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SOSYAL POLITIKA ARACI OLARAK FIRSAT ESITLiGI VE BUNUN
SAGLANMASINDA EGIiTiMiN ROLU

Bu arastirmada amaclanan konu firsat esitliginin saglanmasinda egitimin
roliinii incelemektir. Esitlik kavrammmin firsat esitligi boyutu incelenerek,
toplumda firsat esitligini saglamada egitimin etkinligini ve yeterliligini
arastirmaktir.

Arastlrmad"a. literatiir tarama yontemi secilmistir. Konunun daha iyi
anlasilmasi icin TUIK, OECD ve PISA sayisal verilerinden yararlamlarak tablolar
halinde aciklanmstir.

Arastirmanin sonucunda, egitimin firsat esitligini saglamada etkili oldugu
ve firsat esitliginin bireylerin toplumsal konumlarim etkiledigi, firsat esitliginin
sadece bireyler iizerinde degil nesiller boyu etkiledigi belirlenmistir. Benimsenen
ideolojilerin hem egitim iizerinde hem firsat esitligi iizerinde toplumsal hayata ve
bireylere etkileri oldugu ortaya konmus ve ailelerin ekonomik durumlarimin
c¢ocuklarin egitimi iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu saptanmstir.

Egitim iizerinde ekonominin ve ideolojilerin etkisi ortadan kaldirihirsa
esitsizliklerin azaltilmasi yoniinde biiyiik gelisme kaydedilmektedir. Bolgeler ve
egitim kurumlan arasindaki kalite ile nitelik farkinin ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir. Egitimin ailelerin ya da diger dis etkenlerin etkisi altindan
kurtarilmasi ve sartlarin miimkiin mertebe aym seviyeye getirilmesi halinde
egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve firsat esitliginin saglanmasinda da egitimin
roliiniin biiyiik olacag: bilinmektedir.

Anahtar Kelimeler: Esitlik, Firsat Esitligi, Sosyal Adalet, Egitim Politikalar,
Egitim Finansmani
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EQUALITY OPPORTUNITIES AS A SOCIAL POLICY TOOL AND THE
ROLE OF EDUCATION

The subject aimed to research in this is to examine the role of education in
providing equal opportunity. By examining the concept of equality as equal
opportunity, it can be aimed to research the effectiveness and efficiency of
education in providing equal opportunities in society.

Literature scanning method was chosen in this study . In order to understand the
subject better, it has been explained in tables using TUIK, OECD and PISA
numerical data.

As a result of the research, it was determined that education is effective in
providing equal opportunity and equal opportunity affects inviduals social
positions. In addition, it’s been determined that equal opportunity affects not only
individuals but also generations. Also it’s been revealed that the adopted ideologies
have effects on both education and equality of opportunity, on social life and
individuals and it’s been determined that the economic status of families has a big
impact on children’s education.

If the influence of the economy and ideologies on education is eliminated, big
progress can be made towards reducing inequalities. The difference in quality and
gualification between regions and educational institutions should be exterminated.
It is known that if education is saved from the influence of families or other
external factors and also if the conditions are brought to the same level as possible,
education will have a big role in ensuring equality of opportunity and equal
opportunities in education
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GIRIS

Diinya kuruldugundan bu yana insanlar birbiriyle kurduklar1 iligskiler aginda
daha adaletli ve esit gecinmenin yollarini aramiglardir. Ancak insanlarin zaman
icerisinde gecirdigi gesitli degisimler bu diisiincenin de olumsuz bir yonde degismesine
sebep olmustur. Insanligin gelismesiyle yasanan devrimler sosyal, iktisadi ve birgok
alanda insanlar1 etkilemistir. Insanlik i¢in biiyiik bir adim olan tarim devrimi ile insanlar
yerlesik yasama ge¢mis ve bu yasam bi¢iminin getirdigi sosyal, iktisadi kiiltiirel sartlar
sonucu insanlarin yerlesik hayata gegmesi niifusun artisina yol agmustir. Giderek artan
niifus insanlarin daha bariscil birlikte yasama kurallar1 gelistirmelerini zorunlu kilmaistir.
Bu durumda niifusu artan insanlarin toplu olarak daha bariscil yasama kurallar
bulmalarin1 saglamigtir. Tarim devrimi ardindan gelen sanayi devrimi ise beraberinde
daha bagka toplumsal kurallar getirmistir. Tiim bu degisimlerin ve degisimler karsisinda

insa edilen kurallarin temelinde ideolojiler yatmaktadir.

Tarihte esitligin gérece daha belirgin 6rnekleri ancak ilkel kabilelerde ve Yunan
sehir devletlerinde goriilmiis; ancak niifus artisina kosut olarak bu Orneklerin
barindirdig1 esitlikei iligkiler de uzun soluklu olmamustir. Nitekim birlikte yasama
kurallarina temel olusturan ideolojiler de bu donemlerden sonra ortaya cikmaya
baslamigtir. Tiim ideolojilerin araglar1 farkli olsa da ortak amaci1 daha adil ve esit bir
toplum ortaya ¢ikarmaktir. Ancak yasanan ekonomik ve sosyal sikintilar ya da savaslar

bu ideolojilerin degismesine sebep olmustur.

En son belirlenen neo-liberalist diisiince ise 1980 yilinda ortaya ¢ikmaya ve
benimsenmeye baslanmistir. Bu diisiince bigimi ise piyasalarin 06zel sektore
devredilmesini ve bunun i¢in de devletin miimkiin oldugu kadar piyasadan ¢ekilmesini
ve piyasaya miidahale yetkilerinin kisitlanmasini savunmaktadir. Piyasa kendi kendini
yonetir ve dengede tutar anlayis1 hakimdir. Ancak bu durum, calisma kosullari,
calisanlarin sosyal haklar1 gibi birgok alanin yaninda egitim alanini1 da olumsuz yonde
etkilemistir. Ciinkii ideoloji geregi esitligin tam anlamiyla saglanmasi miimkiin
olmamakla birlikte gelecegin insasinda onemli yer tutan egitimde de esitlik ortadan
kaldirilmigtir. Yasam kosullar1 ya da ekonomik durumu daha iyi olan bireylerin hayatta

daha 6nde oldugu ve daha iyi kosullarda yasadig1 ger¢egi bu ideolojinin sonucudur.



Yapilan ¢aligmalar ve alinan 6nlemler stirekli yetersiz kalmakta ¢iinkii referans
aldiklar1 ideoloji buna izin vermemektedir. Bireylerin aldiklar1 egitim ile daha iyi
kosullarda yasadigi gergegi yapilan arastirmalar sonucu ortaya c¢ikmustir. Esitligin
saglanmas1 yolunda da egitim temel etken olmasina ragmen ne yazik ki istenilen adaletli
yapiya ulasilamamaktadir. ideoloji bireylerin kendilerinin de ekonomik olarak giiclenip
piyasa odakli yasamalarini1 dayatmakta ve bunu basaramayip piyasaya yenilen bireylerin

egitim alaninda da basarili olmalart miimkiin olmamaktadir.

Bu bilgilerin 1s1ginda bu ¢aligmada ortaya konan hipotez “Tiirkiye’de uygulanan
sosyal politikalar egitimde firsat esitligini saglayamamaktadir.” seklindedir. Calismanin
amaci ise egitim alaninda saglanacak esitligin firsat esitligini saglamasi ve bilingli,
refahi diizeyi yliksek bireylerden kurulu bir toplumun insasindaki etki ve roliinii ortaya

koymaktir. Bu amaca dayali olarak asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Egitimde saglanamayan firsat esitligi sonraki nesillere nasil yansimaktadir?
2. Egitimde saglanamayan firsat esitliginin toplumun ekonomik iiretkenligi ve
gelismislik diizeyindeki etki ve rolii nedir?

3. Egitim politikalar1 ile issizlik sorunu arasinda nasil bir iliski vardir?

Calismanin kapsadigi temel kuramlar ve soyut kavramlarin aydmlatilmasinda
aciklayic1 ve tanimlayici ydntemden yararlanilmis ve soyut bilgiler OECD, PISA, TUIK
ve Birlesmis Milletler Kalkmma Programi insani Gelismislik Endekslerinden elde

edilmis nicel verilerle somutlastirilmistir.

Arastirmanin sonunda, elde edilen bulgulara dayanarak egitimde firsat esitliginin

¢Oziim Onerileri sunulmustur.

Calismanin birinci boliimiinde; esitlik kavrami analizine ve Tiirk Hukukunun
esitlik boyutuna deginilecektir. Esitlik kavraminin tartismalarma ve tarihte ilk kez tam
manasiyla nasil ve kimler tarafindan kullanildigina bakilacak ve tarihsel olarak gelisimi
incelenecektir. Ideolojilerde hedeflenen esitlik kavrami ortaya konduktan sonra,
esitsizlik kavrami tanitilacak ve esitsizligin toplumsal ve ekonomik boyutlarini

olusturan tabakalagsma ve gelir dagilim1 ortaya konacaktir.



Caligmanin ikinci bolimii ise; egitim konusunu ele alacaktir. Calismanin
hipotezi de bu boliimde sorgulamaya baslanacaktir. Egitim kavraminin ne oldugu ve
islevlerinin neler oldugu tartisilacak sonra 21. yiizyilda olusan egitim olgusu
incelenecektir. Egitim felsefesi akimlari igerisinde esitlik kavramina bakilacak ve egitim
sosyolojisi kuramlarinda bu amag¢ yinelenecektir. Ardindan Tirk Egitim tarihinin
Cumhuriyet Oncesi ve sonrast doneminde ki egitim anlayist karsilagtirilip, egitimde

firsat esitliginin dogusuna girilecektir.

Calismanin tglincii boliimiinde; ilk iki béliimde teorik olarak anlatilan bilgiler
PISA, OECD, TUIK ve BM Kalkinma Planlarinin nicel verileri 1s181da
desteklenecektir. Hipotezin ikinci boliimde baslayan sorgulanmasi tigiincii boliimde de
devam edecek ve sonuca baglanacaktir. Egitimi etkileyen, egitimde firsat esitligini
olumsuz etkileyen teorik bilgiler tablolar esliginde nicel veriler olarak ortaya
konacaktir. Egitimde firsat esitligini etkileyen unsurlar sayisal veriler ile
degerlendirilecek ve yorumlanacaktir. Kalkimma planlarinda egitim i¢in alman
onlemlerin gerceklesme basarilarina yer verilecek ve son kalkinma planinda egitimde

firsat esitligi noktasina nasil deginildigi yorumlanacaktir.



BiRINCI BOLUM:

ESITLIK VE ESITSiZLiK KAVRAMLARININ GENEL
CERCEVESI

1. ESITLIK KAVRAMI VE ESITLIK OGRETISININ TARIHSEL
KAYNAKLARI

Esitlik kavramini tanimlamadan 6nce bu kavramin sosyal bilimlerin disinda
psikoloji biliminde ve dini 6gretilerde de ¢cok bahsedilmis olmasina deginmek faydali
olacaktir. Ciinkii insanligin biiylik cogunlugunda esit sayilmak, esit tutulmak konusunda
giclii bir ruhi egilim bulunmaktadir. Hi¢ kuskusuz insanlar ne zaman ki baslarini
kaldirirlar ve egilmeyip dik dururlar, ne zaman ki ikinci smuf bir statiiye stirekli olarak
boyun egmemeyi anlarlar, iste o zaman bu duygular onlarin ruhlarinda biyiik bir
ayaklanmaya ve coskun bir enerjiye yol agar. Hristiyanlik, Miisliimanlik gibi ¢esitli
dini 6gretilerde de tiim insanlar esit olarak kabul edilmistir. Biiyiik devrimlerden sayilan
Fransiz, Amerikan ve Ingiliz Devrimleri de esitlik diisiincesiyle yola ¢ikmus ve

basarilarini bu tutku sayesinde elde etmislerdir. (Lipson, 1973:137-139).

Denklik, miisavat, muadelet gibi birgok es anlami olan esitlik kavrami tarih
boyunca bitmeyen tartismalarin ve bir¢ok inkilap diizenlemesinin konusu olagelmistir.
Savasin ve adaletsizligin bulundugu yerlerde yasamasma izin verilmeyen esitlik
felsefecilerden, diisiiniir toplumbilimcilere kadar siirekli tanimi1 yapilmaya ¢alisilan bir
kavram olmustur. Esit kelimesi “Yapi, deger, boyut, nicelik ve nitelik bakimindan
birbirinden ne artik ne eksik olmayan (iki veya daha c¢ok sey), miisavi” olarak
aciklanirken, esitlik kelimesi ise; “Iki veya daha ¢ok seyin esit olmasi
durumudur.” seklinde agiklanmaktadir (TDK, 2018). Bu anlamma baktigimizda
kastedilen esitlik, denklik ile anlatilmaktadir. Bu duruma hepsi ayni boyutta olan bilardo
toplarin1 6rnek gosterebiliriz. Diger bir esitlik tanimina baktigimizda ise; “Bedensel,
ruhsal baskaliklar: ne olursa olsun, insanlar arasinda toplumsal ve siyasi haklar

yontinden ayrim bulunmamas: durumu.” , olarak agiklandigini goriilmektedir (TDK,



2018). Insanlik tarihi boyunca herkesin kavramm tanimina agiklik getirmesinin nedeni,

var olan hi¢bir seyin yekdigeriyle ayni olmamasidir (Erdem, 2017: 20).

Fakat bir seyin tam olarak ne oldugunu bilememek ya da ortak bir goriiste
bulusamamak, bireyleri o seyi istemekten alikoyamaz. Esitlik kavrami ilk basta basit ve
kolay tanimlanabilirmis gibi goriinse de detaylara inildik¢e karmagik hale gelmektedir.
Clinkii esit kavramina bilardo toplarin1 6rnek verebilirken ayni durum esitlik konusunda

karmasik hale gelip zorlasmaktadir (Baltaci, 1996: 200).

Buradan hareketle toplumda ki tiim bireylerin de ayn1 olmadigin1 soyleyebiliriz.
Her bireyin sahip oldugu 6zellikleri, yetenekleri, avantaj ve dezavantajlar1 birbirinden
farklidir. Bu sebeple toplumda mutlak bir esitlikten s6z etmemiz ¢ok da miimkiin
goriinmedigi i¢in esitsizlik tanimina da deginmekte fayda olacaktir. Zira tiim bireyler
ayn1 yasam kosullarina sahip olamayacaktir ve bu da toplumlarda bireyler arasinda her
zaman bir esitsizlik durumunun yasanacagini gozler Oniine sermektedir. Esitsizlik;
toplumsal smiflar arasinda ya da toplumu olusturan bireyler arasinda esit olmama
durumunun yasanmasma denmektedir. Eger esitsizlik bireyleri sahip olduklar1 temel
haklardan alikoyuyor ise burada esitsizligin 6tesinde bir hak ihlali de mevcuttur (Coban

Kaynak, 2017: 252).

Ciinkii her insan dogustan bazi haklara (yasama, egitim, saglik vb. gibi) sahip
olarak dogar, yasanan esitsizlik bireyleri sahip olduklar1 bu ana haklardan mahrum
ediyorsa burada bir insan hakki ihlali de yasaniyor demektir. Neoliberal politikalarin
yillar itibariyle sosyal adalet saglamaya calisan iilkelere kapitalist uygulamalari
dayatmasi toplumu olusturan bireyler arasinda da esitsizligin giderek artmasima sebep
olmaktadir. Liberal diisiincelerin hedeflerine ulagsmasinda esitlik¢i uygulamalar engel
teskil etmekte ve bu durum da iilkelerin bireylerini birbirlerinden ayirarak toplumsal

huzuru bozmaya sebep olmaktadir (Coban Kaynak,2017:254).

Esitlik kavram genellikle bir¢ok kelime ile birlikte kullanilmaktadir. Dogruluk,
hakkaniyet gibi kavramlar yerine ya da onlarla birlikte degerlendirilmektedir. Ciinkii
genel olarak bu kelimelerin birbirleri ile tamamlandigi, aksi halde eksik kalindig1 inanct
hakimdir. Esitlik kavramidan resmi bir belgede bahsedilmesi ilk kez, Amerikan

Bagimsizlik Bildirgesinde ger¢eklesmistir. Bu bildirgede insanlarin birbiriyle esit olarak



yaratildigit ve hicbir kimse veya ziimrenin birbirinden {stiin olmadigindan
bahsedilmektedir. Egitim de bu noktada bir arag islevi gorerek bireylerde egitim yoluyla
bu tiir bilgilerin olugmasini saglamaktadir. Politik anlamda bakildiginda ise “esitlik™ ilk
kez Fransiz Ihtilali ile genis topluluklarca kabul edilmistir. Baska bir deyisle bu
devrimin altinda esitlik istegi yatmaktadir. Feodal yapida olan toplumsal hayat,
devrimin temel sebebi olan esitlik sdylemleri ile de yeni bir sekil almistir. Hiyerarsinin
bulundugu, esitligin ve siniflar arasi gegislerin olmadigi toplumsal hayat yerini kent
soylularmin hakim oldugu bir toplumsal hayata birakmistir. Genel anlamda bakildiginda
insanlarm birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin 1rk, renk ve cinsiyet
gibi bazilar1 dogustan gelmektedir. Bireyler bu farkliliklar karsisinda kendi 6zelliklerini
gelistirme yoluna gitmektedir. Toplumda ki farkliliklardan bazilar1 ise insanlar
tarafindan olusturulmustur. Bu farkliliklar vatandaslarin kars1 ¢iktigi, esitligi savundugu
ve ugrunda ihtilal yaptig1 farkliliklardir. Bunlar bireylerin geldikleri soy, liyesi olduklar1
aile gibi etmenlerdir ve sonradan olusturulmustur. Temelinde esitlik diisiincesi yatan
Fransiz Ihtilali de bu toplumsal siniflar1 ortadan kaldirmak igin yapilmstir. (Dogan,
2012: 293).

Totaliter olmayan, 6zgiirlik ve demokrasiye dayali siyasal sistemlerde bireyler;
kendi yasam kosullarini tayin etme, refah diizeylerini belirleme ve toplumsal statiilerine
kendi kararlar1 ve ¢abalar1 dogrultusunda ulasma hakkina sahiptirler. Bireyler kendi
smirlar1 disginda olmasina karsin refah diizeylerini etkileyen seyler iizerinde de
otoritelerini kullanmak ve onlara da sahip olmak isterler. Bireylerin hayatina daha
dogrusu yasam Kkalitelerine ve refahlarina en ¢ok dokunan varlik devlettir. Her bireyin
devletin tiim toplumu ilgilendiren konularinda s6z sahibi olma hakki vardir ancak bu

durumun hangi kurala gore isleyecegine dair elit¢iler ve esitciler olmak iizere iki goriis

ortaya ¢ikmaktadir (Lipson, 1973: 138).

Elitciler insanlarm dogustan ayni olmadigini savunur. Bazi bireylerin dogustan
yetenekli dogdugunu kabul ederler. Elitist felsefeye gore elit olmak sinifsal tabaka
olusturmak demek degildir. Herkesin doktor, avukat gibi statiisii yiiksek ya da diplomal
bir meslek sahibi olmasindan ziyade her bireyin sahip oldugu isi en iyi sekilde yerine
getirmesini savunur. Toplumun harika bir kasaba, terziye ve manava da ihtiyaci vardir.

Onemli olan burada herkesin gorevini layikiyla yerine getirmesidir. Bu yiizden isine hak



ettigi dnemi gosterenler ile gdstermeyenler, gelismeye ve yenilige kapali olanlar olarak
bireyler birbirinden farklidir (Yiiksel, 2017). Bir baska deyisle Elitistler bireylerin farkl
olmasina odaklanir. Esitlik¢iler ise bireylerin ayni olan yonleri iizerinde, benzer alanlar1
iizerinde yogunlasir. Elitgilere gore bu hakki kullanmak i¢in 6nce o haktan haberdar
olmak gerekmektedir. Gelismeye ve yenilige agik olmayan kitleler de boyle bir haktan
haberdar olmadiklar1 i¢in bu hakki kullanmalar1 gibi bir durum da s6z konusu degildir.
Esitlikgilere gore ise; hiikiimet yonettigi halk ile bir biitiindiir. Halk olmadan bir baska
deyisle yonetilen olmadan bu var olan haklarin higbir anlami olmayacaktir. Yonetim
yonetilenler i¢in vardir ve onlarin ihtiyaglarmi karsilamak da yOnetimin gorevidir

(Lipson, 1973: 140).
1.1. Stoa Felsefesi

Stoa Felsefesinin kurucusu Zenon (Xenon) verdigi felsefe derslerini bir
sundurmanmn altinda 6grencilerine anlattig1 i¢in bu diisiince bigimi ismini sundurma
(stoa) kelimesinden almaktadir. Bu 6gretide her insan, her yaratilan iirtin Tanridan bir
parca tasir. Tanr1 yarattig1 her seye kendi 6ziinden bir parca koymustur. O yiizden her
var olan sey aslinda Tanr1y1 da bir nebze kendinde barindirir. Hristiyanligin son seklini
almasinda da payr olan bu oOgreti, etkin oldugu donem boyunca Roma
Imparatorlugunda da adalet ve yarg: iizerinde etki birakmustir. Oldiikten sonra tekrar
yasamin oldugu konularma c¢ok fazla bir agiklama getirememistir. Oliimiin her insanin
karsilasacagi bir son oldugunu ve buna aligmak gerektigini vurgulayarak endise
etmemenin daha erdemli oldugunu savunur. Ana amag¢ erdemli olup, dogru pesinde
kosarak, diiriist yasamaktir. Insanlar arasinda rekabete neden olacagi gerekcesiyle
zenginlik, mal, miilk ve hatta saglikli olmak bile tercih edilmemis, bunun yerine her
zaman erdemli olmak vurgulanmustir. Kisi hangi durumda olursa olsun aklini kullanarak
dogruyu se¢melidir. Tanr1 herkese esit olarak kendinden bir 6z bahsetmisse herkes
akillidir ve herkesin bu akli kullanmas1 gerekmektedir. Herkese esit olarak dagitilmis

olan bu pay sebebiyle insanlar birbirinden farkli degildir (Akalin, 2015: 95).

Insanlar1 diger canlilardan ayiran &zelligi akli olup, diisiinme yetisine sahip
olmasidir. Insan olan hi¢ kimsenin kimseye iistiinliigii yoktur, herkes birbiriyle es

degerdir. (Lipson, 1973: 142).



1.2. Roma Hukuku

Roma hukuku; Roma Devleti’nin M.O. 5. yiizyilda kurulmasidan, Dogu Roma
Imparatoru Iustinianus’un dliimiine (M.S 565) kadar Roma Devleti’nde ve Romanin
hiikiim stirdiigii tiim topraklarda hakim olmus bir hukuk sistemidir. Ancak sadece bu
donemler arasinda kalmayip, giiniimiizde Kita Avrupa’sinda birgok iilkenin hukuk
kurallarinin temelinin olusturulmasinda katkist bulunmaktadir. Giiniimiizde; Italya,
Fransa, Almanya gibi gelismis iilkelerin 6zel hukuk kurallarinin temeli Roma
Hukuku’na dayanmaktadir. Roma Hukuku gittigi tiim iilkelerde direnmeyle
karsilasmistir. Her Avrupa tilkesinin kendine ait olan toplumsal, kiiltiirel ve dini ayinleri
bir direnme olusturmustur. Ama tiim bu karsi tepkilere ragmen reddedilememis ve

tamamen kaldirilamamistir (Giines Ceylan, 2004: 2).

Roma Imparatorlugunun kuruldugu ilk zamanlarda savaslara ¢cok az ¢ikmasi

sebebiyle iilke iginde yasayan yabanci sayisi da azdi. (Koschaker, 1977: 7).

Ama kurulmasiyla birlikte hep yayilmaci politika giiden Roma, imparatorluk
haline geldiginde bu yayilmaci politikanin geregi olarak hukuk diizenini de 1yi saglamak
zorundaydi. Ciinkii isgallerle toprak sayis1 ve yabanci niifus orani da hizla artmaktaydi.
Roma koleligi kabul eden bir yonetimdi. Halk kéleler ve efendilerden olusmaktaydi.
Roma, biiyiik ve hakim bir devlet olmadan once, eski Roma zamanindayken savaslar
cok az yapilir ve kdleler de bu ylizden az olurdu. Ciinkii kélelik niifusla artan bir durum
degildi. Savaglardan ele gecirilen esirler kole olarak kabul edilirdi ama ne zaman ki
Roma smirlarim1 genisletip, zamaninin imparatorlugu haline geldi o zaman koleler de
cogaldl. Kolelerin gogalmasi efendilerin kolelerine olan davranislarinda da degisimlerin
olmasma sebep oldu. Cilinkii koleler az iken efendiler kolelerine daha 1iyi
davranmaktaydilar. Ayrica eskiden ele gegcirilen esirler Romanin yakin ¢evrelerinden
yani benzer wklardan olan esirler oldugu icin efendileri tarafindan iyi muamele
goriirlerdi. Ama smirlar genisleyince esirler de yabancilasti bu da kotii muameleyi
beraberinde getirdi. Romanim olusturdugu hukuk kurallarinda koéleler hukuk siijesi degil
hukuk objesi olarak tanimlanmustir. Bir baska deyisle koleler hukuk kurallarinda
vatandas ya da yabanci olarak adlandirilan siniflamaya tabi degillerdi ve kisi degil obje

olarak kabul edilmekteydiler. (Koschaker, 1977: 7; Giines Ceylan, 2017: 254).



Bu sebeple Roma Hukuku Roma vatandasi olanlar ve olmayanlar yani

yabancilar1 kapsayacak sekilde yapilmist1 (Lipson, 1973: 143).

Roma hukukunda kurallar din adamlar1 tarafindan uygulanir ve yalnizca orf ve
adetler temel alinirdi. Kanunlar sadece Roma vatandaslar1 ig¢in gegerliydi ve yabanci
olanlar i¢in uygulanmazdi. Donemin pozitif hukukunu olusturan kanunlar ¢ok sert ve
kat1 hiikiimler icermekteydi. Rahipler bu kanunlari yazili hale getirerek On iki Levha
Kanunlarin, Roma Hukuku’'nun da ilk yazili metinlerinin ortaya ¢ikmasini

saglamiglardi (Giines Ceylan 2017:254).

Fakat Roma imparatorlugunun smirlarinin genislemesi ile iilke sinirlar1 igine
giren yabanci niifus oranmin da artmasi uygulamada kullanilan 6rf ve adet kurallarini
yetersiz kilmaktaydi. Romali olmayan halka uygulanacak bir hukuk diizeninin
olmamasi bu alanda ki agiklig1 da gozler oniline sermekteydi. Sadece dis tehditlere karsi
degil, i¢ tehditlere karsi da Roma’nin giivenliginin saglanmas1 gerekiyordu, ¢iinkii bir
Ispanyali ile bir Yunanli anlasmazliga diistiigiinde basvurulabilecek bir norm
bulunmamakta idi. Bu da yabancilar i¢inde bir diizen olusturulmasini gerekli kiliyordu.
(Lipson,1973: 142).

Bu amagla olusturulan “Kavimler Hukuku” sonucunda yabancilar da Romali
vatandaglarin  yararlandigi  hukuktan yararlanmaya bagladilar.  Uygulamanin
yaygmlasmasi Kavimler Hukukunun tiim Roma’da genel bir kurallar biitiinii olarak
kabuliine dogru yol almasmi sagladi. Kavimler Hukukunun 6rf ve adet kurallarinin

temelinde de stoa diisiincesi yatmaktaydi (Glines Ceylan 2017: 255).

Stoa diisiincesi ile Roma hukuku arasinda bazi noktalarda farkliliklar
bulunmaktaydi. Roma 6zelden genele gitmeyi tercih ederken, stoa felsefesi ise genelden
0zele gelmeyi tercih etmistir. Roma Hukuku koleligi de kabul etmektedir, stoa felsefesi
ise buna kars1 ¢ikmaktadir. Ama Roma zaman igerisinde bu diisiincesinden vazgegerek
I.S. 212°de imparator Caracalla, “Kéle olmayan her hiir birey Roma vatandasidir.”
seklinde kademe kademe vatandaslik hakki tanimmistir. Stoa felsefesinin de Roma
Hukukunun da temelinde insanlarin esit olup, farkli olmadiklarini ortaya koyma amaci
yer almaktadir (Lipson 1973: 144).



2. ESITLIK KAVRAMININ TARIHSEL GELISiMi

Esitlik anlayisinin ilk bigimlerine tarihte ilk kez ilkgag donemi ilkel
topluluklarinda rastlanmaktadir. Esitsizligin genel olarak yas ve cinsiyet ile sinirl
oldugu bu topluluklarda, esitligi pekistiren ana neden para, 6zel miilkiyet ve siyasal

farklilasmanin heniiz olmamasidir. (Senel, 2014: 7).

Tarihin ilerleyen donemlerine gidildiginde karsilagilan durum, yerlesik hayata
gegen toplumlar, hukukun ayr1 bir diizen olarak ortaya ¢ikmadigi ama buna karsin
yapilan haksiz fiillerin de yaptirmma tabi tutuldugu toplumlar olmuslardir. Ilkel
topluluklarda yaptirimlara tiim toplum muhatap olarak kabul edilmistir ¢ilinkii burada
bireyler tek tek degil toplum bizzat kendisi ferdiyet sahibi olarak kabul edilmistir
(Calik, 2016: 111).

Insanlik tarihinin bilinen en eski yazili kanunlar1 olan Hammurabi Kanunlarida
su ortaya c¢cikmaktadir. Mecelle adi verilen bu kanunlarda Hammurabi, bu kurallarin
ilahi bir kaynaga dayandigma inanmaktadir. Ciinkii Hiikiimdar Hammurabi bu
kanunlari, halkina adaletli ve esit davranmasi, giicliiniin gili¢slize, haksizin hakliya olan
istlinliigiinii ortadan kaldirmasi gayesiyle olusturmustur. Amacg halkin bireylerinin tek

tek haklarinin korunmasidir (Saygili, 2016: 1).

Ama ne var ki ilkel toplumlarin medeni toplumlara gegisi ceza adalet iliskisinin
de bozulmasina yol agmistir. Her ne kadar Hammurabi, koydugu kanunlar araciliiyla
esitlik icin kurallar gelistirmisse de esitsizlik o donemde de var olmustur. Halkin hiir ve
hiir olmayanlar olarak ikiye ayrilmasi kanundaki kurallarm da buna gore
sekillenmesinde rol oynamustir. Hiir insanlarin da kendi arasinda “muskinu” ve “amelu”
seklinde boliinmesi sinifsal katmanlarin var oldugunu goézler oniine sermektedir. Hiir
insanlardan musgkinu sinifina mensup tyeler ayricalikli kismi temsil etmektedir ve
cezalar da diger smniftakilerle ayni degildir. Her sinifin muhatap oldugu muamele
farklidir ve ayricalikli grubun magduriyeti aninda, kurallar islenmistir aksi durumunda

ise adaletten sapildig: diigiiniilmistiir (Calik, 2016: 120).

Antik Yunan tarihinde ise esitlik anlayis1 yine tam olarak bugiinkii anlamiyla

kullandigimiz esitlik kavramindan olduk¢a uzaktir. Polis sehir devletlerinden olusan
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Antik Yunan’da polisler arasinda halk, spartanlar ve halk olmak tizere iki farkli smiftan
meydana gelmektedir. Dogal olarak bu durumda sehir i¢indeki uygulamalar ve goriilen
muamelelerde esitliksiz bir durumun dogmasma sebebiyet vermektedir. Halkm st
kesimleri arasinda ekonomik duruma kadar varan bir esitlik s6z konusu iken, halkin
arasinda ise tam tersine, inanilmasi gii¢ bir esitliksizlik yasanmaktadir. Bu esitsizlige
daha sonra yapilan seferler sonucu kazanilan topraklarin halki da eklenmistir ve kdle
smifina dahil edilmislerdir. Ilerleyen zamanlarda yapilan esitlik devrimi ise sadece {ist
katmanin, aristokratlarin elinden almip burjuvanm eline ge¢mesi seklinde kendini

gostermistir (Senel, 1970: 300).

Unlii diisiiniir Platon’un bakis acis1 incelediginde ise; Platon insanlarm dogustan
esit yaratilmadigini savunur. Herkesin farkli yetenekler ile donatilip yaratildigmi ve
esitligin, herkesin gorevini layikiyla yerine getirmesi halinde olustugunu vurgular.
Toplumda ki bireylerin kendi islerini yapmasi sonucunda elde edilen deger, hem esit
hem de adildir. Adalet ve esitlik kelimelerini ayr1 tutmayan diisiiniir, birbirine z1t iki tiir
esitlikten bahsetmektedir. Sayisal esitlik: Kural geregi herkese esit degerin dagitilmasi
ve yoneticilerin dahi kurayla belirlenmesidir ki burada hig¢bir ayricaliktan bahsedilmez.
Oranli esitlik: Buna gore daha bliyiik olan daha c¢ok alirken, oran kiiciildiikge alinan
deger de daha az hale gelmektedir. Gergek esitligin bu oldugunu savunan Platon, tiim
bireylerin esit pay aldiginda adaletsizligin olacagindan bahseder. Bir baska deyisle
Tanr1 bireyleri esit yaratmadigi i¢in esit dagitimda adil ve esitlikten uzak olacaktir

(Ceylan, 2006: 160).

Lock ise insanlarin dogal durumda esit ve farksiz oldugunu vurgulayarak
kimsenin kimseden {istiin olmadigmi belirtmistir. Ama ne zaman ki insanlar arasinda
hak ihtilaflar1 basladi, burada dogal durumdan, Lock’un bahsettigi uygar topluma
gecildi. Uygar topluma bireylerin kendi istek ve onaylar1 dogrultusunda gegilmistir.
Hukuki anlagsmazlik durumlarinda hiikiim vermenin herkesin kabul ettigi ortak bir arag
tarafindan olmas1 goriisiiniin agirlik kazanmasi ile tiim bireyler esitliklerinin belli bir
boliimiinden kendi rizalar1 ile vazgecme karart vermislerdir. Boylece esitsizlikler
karsisinda toplumun ortak iradesine hareket edilecek kurallar ortaya ¢ikmustir (Arslan,
2013: 13).
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Savundugu diisiincelerinin etkisi glinlimiize kadar siiren ve Toplum So6zlesmesi
ile de hala tesirleri devam eden Rousseau, dogan her canlinin 6zgiir dogdugunu ve bir
baskasinin efendisi olsa bile aslinda gercek kolenin kendisi oldugunu belirtmistir.
Yaptig1 biitiin agiklamalarinda insanlarin benzerlerinin {izerinde higbir {istiinliigiiniin
olmadigini, bunun sonucu olarak da yasalarm ve sdzlesmelerin {stiin ve gegerli
oldugunu savunmasi yadsinamaz bir gercektir. insanlarm sadece birbirine degil ancak

ve ancak kanun oniinde egilmesi gerektigini savunmustur (Rousseau, 2012: 7).

Esitlik ilkesi ilk kez Kuzey Amerika koloni Devletlerinde norm goriinimii
kazanmasina karsin, 1789 Bildirisi tiim diinyada daha ¢ok ses getirmistir. Bildiri ulusal
olmasina ragmen tiim diinya vatandaslar1 i¢in de gegerli olabilecek niteliktedir. Bildiri
acikca tiim ayricaliklar1 reddedip esit vatandasligi 6ne siirmiistiir. Bu anlayis Bildirinin

tiim maddelerinde hissedilebilir niteliktedir (Civelek 1989: 1; Goren, 2016: 3280).

Bildirinin baglangic metninde yer alan diisiinceler iilkede unutulan esitligi gozler

oniine sermektedir (Arslan, 2013: 23).

“Fransiz halkinmin temsilcileri, tek sebebinin resmi kétii durum ve yonetim
bozuklugunun oldugu insan haklar1 konusundaki habersizlik, dikkatsizlik veya
kiictimsemeyi de g6z oniinde tutarak; insanlarin dogal, devredilemez ve kutsal olan

haklarini onemli bir bildirge ile a¢iklamaya karar vermistir.”

Insan Haklar1 ve Yurttashk Bildirisi, Fransiz anayasalarma daima baslangic
olarak konulan bildiri olma 6zelligini korumaktadir. Bildiride vurgulanan her tiirli
sosyal esitsizligin ortadan kaldirilmasi ve yasa oniinde esitlik ilkeleri her anayasada

varligin1 korumustur ve korumaya da devam etmektedir (Cam, 1982: 142).

Ancak esitligin bir sinir1 ya da mutlak bir formiilii; esitligi saglamaya ya da
esitsizligi azaltmaya yarayacak fikirleri ortaya atan, toplumlara, toplumlarin yon

degistirmesine yardimci olan gesitli ideolojiler tarafindan 6ne siiriilmiistiir.
3. SiYASI IDEOLOJILERDE ESITLIK

Ideolojiler belirli bir ideayr savunmak amaciyla ortaya atilir ve kisilere ve

toplumlara birlikte yasayabilme ve bir diisiince etrafinda toplanma giicli verirler
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(Heywood, 2013: 49). Tarihe yon vermis yaygin ideolojilerde esitlik kavrami ise soyle

islenmistir:
3. 1. Liberalizmde Esitlik I1kesi

Liber kelimesi kole olmayan, ayni zamanda serf de olmayan Ozgiir insan
anlamma gelmektedir. Liberal fikirler, feodalizmin ¢Okiisii sonrasinda ortaya cikan

kapitalist fikirler seklinde kendini gostermistir (Heywood, 2013: 49).

Liberal diisiince sadece Batiya 0zgii bir diisiince bigimi degildir. Sovyetler
Birliginin ¢okmesiyle bircok iilkede liberal kapitalist uygulamalar ile tiim diinyada
liberal diisiincenin kiiresel bir deger tasidigi anlasilmistir. Tiim bunlarin yani sira
liberaller her zaman insan dogasi, gelecek ve ilerleme noktasinda iyimser bir yapiya

sahip olmustur. (Harrison & Boyd, 2003: 195).

Liberal diisiince yapisinda bireyci diisiince hakimdir. Bireyler kendileri i¢in
neyin iyi ya da neyin yanlis oldugunu segebilme yetenegine sahiplerdir. Tiim bireylerin
esit degerde dogduklar1 kabul edilir ve temel bir esitlik vurgusu yapilir. Haklar
dagilirken tiim bireyler esit yararlanmaktadir ¢linkii liberal diisiincede renk, irk, cinsiyet
ayrimi yapilmaz. Haklar belli bash gruplarin tekeline verilemez ve buna siddetle karsi
cikilir. Hukuk ve kanun 6niinde tiim vatandaglar esittir ve herkesin oyu ayni degerdedir.
Liberaller tiim bunlara ek olarak firsat esitligini savunurlar. Her bireyin toplumda ki
sosyal konumlara yiikselebilme ya da oradan diisme noktasinda esit sans ve haklara
sahip olmasini savunurlar. Ancak ne var ki bu durum tiim 6diil ve sonuglarin ya da tiim
sosyal sartlarin ayni olacagi anlamina gelmez. Bir baska deyisle; herkes ayn1 yetenek ve
Ozelliklerle dogmamistir. Bazilar1 daha ¢ok calismaya ya da basari elde etmeye meyilli
olma noktasinda digerlerinden ayrilabilir. Bu da dogal olarak 6diillerin esit olmamasma
sebep olur. Liberal diisiincede esitlik, esit sahip olunmayan yetenekleri ve ozellikleri
gelistirmede esit firsatlara sahip olmak demektir. Bu anlayisla da liyakati temel alan bir
yonetim bigimine (meritokrasi) ulasilir. Boylelikle bireylerin beceri ve yeteneklerine
gore toplumda yer edinmesi seklinde karsimiza ¢ikar. Bu toplumlar ayn1 zamanda adil

toplumlardir (Heywood, 2013: 49).
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Ayrica John Locke, Thomas Jefferson gibi {inlii liberaller de bireylerin dogal
haklara sahip olduklarini savunurlar. insanligm vazgecemeyecegi ya da varoluslar1 igin
yasaya, kanuna bagli olunmayan doganin bir parc¢asi olan haklardir seklinde
yorumlarlar. Dogal haklar giiclinli yasalardan ya da geleneklerden almaz, bu haklar
devredilemez, satilamaz veyahut bir baska kisiye verilemez. Ciinkii bu haklar insanligin
ayrilmaz bir pargasidir. Bu haklar yasama, inang 6zgiirligii ya da 6zel miilkiyet hakk1
gibi haklardir. Bu haklarin olmasi icin de o&zgiirlik ortami olmalidir. Ozgiirliigiin
olmadig1 bir yerde de haklardan bahsetmek olanaksizdir. Bu haklar da herkese birey
oldugu i¢in verilen ve esit dagitilan haklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Butler, 2015:
28-38).

Bir bagka deyisle liberalizm bir piyasa ekonomisidir ve piyasa ekonomilerinin de
sosyal adaleti saglamak yoOniinde bir amaci yoktur. Liberalizm simdiye kadar sug,
yoksulluk, dezavantajli sorunlar ya da terérizm gibi sorunlara cevap bulamamaistir ¢iinkii
amaci iktisadi yagsama gore aksiyon almaktir sosyal adalet saglamak degildir (Harrison
& Boyd, 2003: 212).

3. 2. Muhafazakarhkta Esitlik I1kesi

Muhafazakarlik var olan seyleri muhafaza etmekten gelir. Genelde hizli sosyal
degisime direnme ve gelenekleri koruma seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Her ne kadar
boyle agiklansa da muhafazakarligi tanimlamak olduk¢a giigtiir. Bunun sebebi,
muhafazakarlik geleneklere zorunlu baglhilik gosterir ve sistematik ideolojilere karsi
kuskucudur. Bu da kendisinin de sistematik bir ideoloji olmasmi engellemektedir.
Gelenek aslinda bir bilgi kiimesidir. Higbir bireyin tek basina elde edemeyecegi tiirden
genis bir birikimdir. Birey toplumdan ayr1 diisiiniilemez. Organik Toplum tasavvuru ¢ok
kullanilir. Birey bu toplumsal gruptan ayri diisiiniilemez, bu gruplar da sézlesme ile
degil gayet tabi bir bigcimde var olmuslardir. Toplum bireyden dnce vardir bu sebeple

bireyin kisiligi ve karakterini toplum belirler (Erdogan, 20: 7).

Insan aklmmn biitiin siyasi ve sosyal otoritelerden bagimsiz diisiinemeyecegini
varsayar ve bu otoritelere insan aklinin ihtiyaci oldugunu vurgulamaktadir. Aydinlanma
Caginda gelen akilc1 ve bireyci tutumlara elestirilerde bulunmustur. Bireyden once her

zaman toplum gelir. Toplumsal diizen i¢inde esitlik yoktur. Toplum hiyerarsik bir
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sekilde yapilanmistir. Siniflar, statiiler, riitbeler icerir. Bireylerin esit oldugu tek nokta
nihai bir ahlak noktasi disinda esitlikten s6z edilemez. Esitlikte toplumu, toplumsal

diizeninin altin1 oymaktan bagka bir yere gotiirmez (Duman, 2006: 19).
3. 3. Sosyalizmde Esitlik Tlkesi

Bircok kavramda oldugu gibi sosyalizm kavraminda da anlam degisikligi
yasanmistir. Devrimciler 1917 Ekim Devriminin gerceklesmesinin ardindan sosyalizm

kavrami yerine komiinizmi kullanmaya baslamiglardir (Kamalak, 2008: 188).

Ama sosyalizm ve komiinizm farkl seylerdir. Sosyalizm herkese beceri ve
yetenegine gore yaptig1 caba neticesinde karsiligini verirken, komiinizm de esitlik
temelinde calisanin verdigi emekten ziyade herkese ihtiyaci kadar verme taraftaridir

(Huberman, 1975: 71).

Sosyalistler, sosyalizmin 6zel miilkiyetin kamu miilkiyetine doniismesiyle biitiin
sorunlarin ortadan kalkacagini savunmadiklarint belirtir. Sosyalistlerin 6ne siirdiigli
temel varsayim sosyalizmin, kapitalizmin olusmasina sebep oldugu katiiliikleri ortadan
kaldirip herkes i¢in daha adil, esit ve yasanilabilir bir diinya olusturabilecegidir. Ama
bunu yaparken de sistemin tamamen degiserck yeni bir sistemin gelmesiyle miimkiin
kilmabilecegini vurgulamaktadirlar. Bir baska deyisle kapitalizmin ortadan kaldirilip,
devrimci bir miibadele ile toplumun yeniden kurulmasi ve olusturulmasi s6z konusudur.
Sosyalist 6gretide bireysel kar degil her zaman toplumsal kar on planda olmustur.
Bireylerin birbiri lizerinde egemenlik kurmasindan ziyade doga karsisinda iistiin olmasi
icin ¢alisilmistir. Uretim araclar1 da sermayenin degil devletin elinde bulundugu igin
kimsenin bir digerine iistiinliigii olmayacak ve kapitalist toplumda var olan emekg¢i ve
sermaye seklinde smifsal boliinme olmayacaktir. Kimsenin kendisiyle ayni sartlarda
dogmus ama sermaye sahibi olmasi sebebiyle yekdigeri tarafindan emeginin
somiiriilmesine meydan verilmemis olur. Kar saglamak degil toplumun uzun vadede
refahim1 artirmak amaclanmistir. Ama tiim bu esitlik sdylemlerine karsin sosyalist
diizende herkes ayni iicreti almaz. Ucretler calisanlara nitelik ve niceli§ine gore
dagitilir, yani tcretler hak edis temelli verilir. Bunu da sosyalistler soyle agikliga
kavustur, var olan ticret farkliliklar1 bireylerin ¢aliyma performanslarindan dogan

farklilik sebebiyle olmaktadir. Calisanlarin ticret farkliligi kimsenin emegi iizerinden
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gecinerek ya da iiretim araclari satin alarak olusmaz, ¢alisanin paydaslarina oranla ¢ok
caligmasi karsiiginda aldigi paydir. Ucret esitsizligi olmamasma karsm firsat esitligi
saglanmistir. Bireylere hiinerleri dogrultusunda secebilecekleri meslekleri elde etmeleri
icin iicretsiz egitim saglanmaktadir. Sosyalist diizende “herkes” sozciligii tam olarak
herkesi kapsar. Yapilan tiim uygulamalar herkes i¢indir ve herkesin esit faydalanma

hakk1 vardir (Huberman, 1975: 59).

Sosyalist diisiiniirler liberal goriisleri elestirir ¢ilinkii liberalizmde sadece belli bir
smifin ¢ikarlar1 g6z Oniinde bulundurulur ama sosyalizmde devletin amaci halkin
refahin1 saglamaktir. Sosyalistlere gore esitlige, liretim veriminin tamamen devlet eliyle
yapildigi ve {retimin toplumsallagsmasi ile elde edilecegi diisiincesi tizerinden

ulasilmistir (Mises, 1962: 55).
3. 4. Anarsizmde Esitlik ilkesi

Anarsizm 19. ylizyilda Avrupa’da, Aydinlanma Hareketi sonucunda ortaya ¢ikan
sorgulama akimindan etkilenerek var olan biitiin otoritelerin sorgulanmasiyla ortaya
cikmistir. Anarsizme gore toplumsal sorunlarin toplumsal sorunlarin kaynagi biiyiik
Olglide hiyerarsik diizen ve kurumlardir ve bu nedenle aile, din, devlet, gibi mevcut
kurumlarin tiimii sorgulanmalidir. Insanlarin icinde ki yardimlasma ve dayanisma
duygusuyla biitiin hiyerarsik diizenler kaldirilabilir. Anarsistlere gore devlet yonetim
erkini halkini somiirmek i¢in kullanmaktadir ve giiciinii siirekli baski yoluyla taze
tutmaktadir. Anarsinin eski Yunancadaki anlami insanin i¢inde var olan saf iyi niyet,
sevgi ve dogal dayanigsma seklinde karsimiza ¢ikar. Buradan hareketle anarsistler devleti
ve onun bask1 giiciinii insanlarin bu dogal hallerine donmelerine engel olarak gortirler

(Ugur, 2010: 133).

Bu diisiince yapisiyla esitlik anarsizmde, liberal ve sosyalist diisiinceden ayrilir.
Liberalist diisiince de esitlik yoktur ama 6zgiirlik bulunurken, sosyalizmde ise esitlik
olup 6zgiirliik yoktur. Bundan dolay1 insanlarin esitligini bozan ve onlarin toplumsal
orgiitlenmeler i¢inde yer almalarini vurgulayarak diizenin saglandigini salik veren her

kurum kaldirilmalidir ki tam bir esitlik saglanabilsin (Ugur, 2010: 158).
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Anarsistlerin aksine birgok elestirmen anarsizmde ki bu dogal insana ulasma
diisiincesini ger¢ekei ya da saf olmadigini iddia etmistir. Bikhu Parakh’a goére insan
dogasi1 problemlidir. Anarsistler insanlarin dogasinda var olan felsefi karisikliklar1 gz
ard1 etmektedirler. Ancak tiim bunlara karsin anarsizmin ilk teorisyenlerinden olan
William Godwin insan dogasinin karsilikli yardimseverlik, isbirligi gibi 6zelliklerinin
yant sira rasyonelligi fikrine de agirlik vermistir. Rasyonel diislinmek i¢in insan

dogasina da biiyiik bir gii¢ katmistir (Suissa, 2010: 24).
3. 5. Fasizmde Esitlik Tlkesi

Siyasi doktrinleri ele alan arastirmalarda komiinizmin sol bolgede yer alan
totaliter bir rejim oldugu ve fasizmin de sag bolgede yer alan bir totaliter rejim oldugu
belirtilir. Fasizmin tanimlanmasinda ortaya giigliikler ¢ikmaktadir, ¢linkii fagizmin tarihi
incelendiginde, belirli bir ideolog ya da belirli bir kaynak c¢ikmamaktadwr. Bu da
tanimlamanin yapilmasinda birtakim zorluklar1 ortaya ¢ikarmaktadir. (Yalgin, 2004: 8).

Fasizm terimi birgok farkli grup tarafindan kullanilmasma karsin resmi olarak
ilk kez 1919 yilinda aralarinda Mussolini’nde bulundugu bir grup tarafindan
kullanilmistir. Bu grubun hazirladigi programda sunlar goze ¢arpmaktadir: Erkeklerin
yani1 sira kadinlara da se¢me hakkinin taninmasi, segme yasmnin 18’e¢ indirilmesi,
calisma saatlerinin 8 saate disiiriilmesi ve genisleyen sermayenin vergilendirilme
yoluyla kismi olarak kamulastirilmasi. Italyan fasizmi ulusal c¢ikar1 artirmayi
hedefleyerek, toplumsal sinif olusumunda var olan burjuva kesimini ortadan kaldirmak
istiyordu. Fasizm, temelinde kapitalizm ve burjuva sinifina karsi ¢ikarak, goniillilik ve

milliyetgilige 6nem verir (Paxton, 2004: 13).

Fasizmde hedef halk¢iliktan ve esitlikten uzaktir. Fagizmin demokrasi ile de bir
ilgisi bulunmamakta ve hatta demokrasiye muhalif oldugu gozlenmektedir. Gidilmek
istenen nokta 1789°dan bile dncesidir. Varilmak istenen her hedefe kaba giicle ulasmak
tercih edilmektedir. Esitlikten oldukga uzak bir ideoloji olan fagizm, halki ikiye ayirarak
toplama kamplarinda zorla kaba giice bagvurma yolunu se¢mistir. Halkin 6zgiir ve esit
bi¢imde yasama hakkini dile getirme gibi bir durumundan bahsedilmesi imkansiz
goriinmektedir. Kitleler terore varan siddet ile bastirilma yoluna gidilmistir (Koves &

Mazumdar, 2016: 173).
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3. 6. Feminizmde Esitlik flkesi

18. yiizyil sonlarindan itibaren Aydinlanma diisiincesinin de etkisiyle kadinlar
arasinda esitlik ve 6zgiirlik sdylemleri dile gelmeye baslanmistir. Kadimnlar arasinda
toplumsal rollerinin degigsmesi konusunda miicadele etme fikri yayilmaya baglamis ve
bu yolda yapilan ¢aligmalar ve miicadeleler feminizm kavraminin ortaya ¢ikmasinda rol
oynamistir. Feminizm diislincesi temelinde cinsiyet ayrimciligina ve bundan dolay1
ortaya ¢ikan kadin erkek esitsizligine vurgu yapar ve bunun ortadan kalkmasi i¢in ¢aba
gosterir. Feminizm temelde kadimn1 savunur ve kdkeni “kadmdir”. Tlk olarak Ingiltere’de
kendine sdylem alani bulan bu kavramda toplumsal hayatta kadinlarin da erkekler ile
esit oldugu ve erkeklerin sahip oldugu bir¢ok hakkin kadinlar tarafindan da elde
edilmesi gerekliligi savunulmustur. Baski altinda tutulmanin sonlandirilmasi ve sahip
olduklar1 haklarinin mesrulastiriimasi ile kamusal ya da 6zel alanlarda esit muamelenin

vurgulandigi amaglari ilke edinmis bir kavramdir (Tas, 2016: 163).

Ataerkil toplum yapisina elestiri getiren feminizm, kadmlarin da toplumda
erkekler ile esit yer edinebilmesi i¢in firsat esitliginin saglanmasini vurgular. Sadece
kadin ve erkek olarak degil biitlin bireyler arasinda irk, renk, dil, din gibi ayrimciliga
sebep olacak esitsizlikleri reddeder. Kadmlarin da toplumda istenilen yere ancak

egitimle gelinebilecegine inanirlar (Dikici, 2016: 523).

Feminizme tarihsel agidan bakildiginda genel olarak verilmek istenen mesajlar
erkek merkezli siyasal ve entelektiiel kaliplardan olusan sert ve gergin agiklamalardan
ibaretti. Daha sonra genis bir fikir yelpazesi ile uluslararasi bir gelisme gosterdi ve
kapsayicilig1 arttr. Feminizm erkek ayricaligma ve kadin destegine dayanarak hem

ideolojiyi hem de hareketliligi i¢inde barindiran bir kavram olarak gesitli ideolojiler

arasinda kendine yer bulmaktadir (Offen, 1988: 150).
4, ESITSIZLIK KAVRAMININ ANALIZI

Esitlik tarihin ilk zamanlarindan giiniimiize kadar gecen siirede insanlar1 bir
arada tutmaya yarayan gili¢lii bir ¢cagridir. Richard Tawney klasik siiri Esitlikte “#im
insanlarin sahip olduklar: giicler ile en iyisini yapmada esit olmalar’” seklinde

bahsetmistir (Atkinson, 2018: 9).
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Diinya‘da son yirmi yilda esitsizligin ne oranda olduguna bakmak i¢in tek bir
yanitin olmadig1 anlasildi ¢iinkii esitsizligi 6dnlemek i¢in alinacak Onlemler ¢ikacak
sonuglarin ve bunun sonucunda verilecek cevaplarin yoniinii degistirmektedir. Esitsizlik
Olciisii, esitsizlik birimi ya da farkli iilkeleri tek bir ortak sayida birlestirme dnlemleri
sonuglarin farklilasmasma yol agan etkenlerden bazilaridir. Ancak ne var ki yapilan
calismalar son yirmi yilda esitligin saglanmadigimi gostermektedir. Her sekiz kisiden
yedisi arasmnda farkli oranlarda esitsizliklerin yasandigi gozlenmektedir. Diinya
iizerinde gelir esitsizligi dengelenememektedir. Bunlara; niifus artiglari, gelir getiren
bir dogal kaynaga sahip olmay1 ya da iilkelerin i¢cinde bulunduklar1 bor¢ tuzaklarini ya
da teknolojiyi sebep olarak gdsterebiliriz. Diinya {izerinde gelir esitsizliginin yasanmasi
diinyay1 barig bolgesi ve kargasa bolgesi olarak ikiye aymwrmustir. Bir tarafta gelir
seviyesinin olduke¢a yiiksek oldugu, emegin teknoloji ile rahat¢a ikame edildigi,
yonetim giicliniin yiiksek oldugu yerler ile diger tarafta orta ve diisiik gelir grubunun
olusturdugu, ydnetme kapasitesinin asindig1 bdlgeler kutuplasma olusturmaktadir. Tkinci
grupta ¢ogu erkeklerden olusan issiz bir kitle mevcuttur. Var olan sermaye bu grup
tarafindan tiikenir ve gelecekteki biiylime potansiyeline olumsuz etki yapar (Wade,

2001).

Gelir dagiliminin adil olmayisi tiim insanlar1 esitlikten alikoyan durumlardan biri
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bireyler tek baslarma olmaktan ¢ikip topluluk haline
geldikleri ve bir arada yasamaya baslandigindan beri toplam tretimden esit pay
dagitmasi hedeflenmistir. Toplumlar niifus artis hizlarindan daha fazla biiyiiyen bir
ekonomik ilerleme hedeflemekte ve ortaya ¢ikan GSMH’den de esit boliistim olmasi
herkesin yararma olacak bir sonu¢ olarak kabul edilmektedir. Burada hem ekonomik
bilylimenin hem de iretilen refahin esit dagitilmasi gibi iki Onemli etken rol
oynamaktadir. Bu etkenlerin birbirlerini nasil etkiledikleri konusunda farkli goriisler

mevcuttur. (Oztiirk & Oktar, 2017: 102).

Kuznets’e gore, kentlesme ve sanayilesme ile birlikte ortaya c¢ikan biiylime
esitsizligi de azaltir. Bu durum sanayilesmenin ilk evrelerini kapsamaz. Bir baska
deyisle, ekonomik biiylimenin basladigi ilk evrelerde esitsizlik de biiylik bir oranda
goriilmektedir. Biiylimenin orta evresine yani olgunluk evresine gelindiginde esitsizlik

azalmaya baglar ve biiylime sabit hale geldiginde ise esitsizlik azalir ve azalarak
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diismeye devam eder. Gelismekte olan iilkelerde ki esitsizligin gelismis lilkelere oranla
yiiksek olmasi ekonomik biiylimenin hala saglanamadigi ya da sabit bir noktaya

gelememesinden kaynaklidir (Kuznets, 1955: 18).

Birdsall’a gore, esitsizliklerin temelinde kiiresellesme olgusu yatmaktadir.
Bireyleri iilkeler ve yasadiklar1 yerden bagimsiz olarak gelir esitsizligi noktasinda
incelemek oldukc¢a zordur. Son yillarda gelismekte olan iilkelerde ki biiyiime tilke i¢inde
var olan esitsizligi azaltma yolunda olumlu bir etki olusturmustur ancak gelismis ve
gelismekte ya da az gelismis iilkeler arasinda ki esitsizlik ugurumu hala yerini
korumaktadir. Sanayi Devriminden oldukca iyi sartlarda ¢ikan gelismis iilkeler,
bireylerinin de kisi basi biiylimesiyle arada ki farki daha da agmaya devam etmektedir.
Bu sebeple de gelismesini tamamlayamamais {iilkeler ile ¢cok gelismis lilkeler arasinda

korkung bir esitsizlik var olmaktadir (Birdsall, 2006: 19).

Thomas Goda ise gelir esitsizliginin goreceli esitsizlik oldugunu ileri
stirmektedir. Goda’ya gore bu durum gelir paymna sahip olmakla iliskilidir. Goreceli
esitsizlik bireylerin, hanelerin ya da iilkelerin sahip olduklar1 gelir payinin farkliligindan
kaynaklanmaktadwr.  Goda goreceli gelir esitsizligine dort farkli  bakisla
yaklasmustir. Ulke esitsizligi, iilkeler aras1 esitsizlik, agirlikl iilkeler aras1 esitsizlik ve
kiiresel esitsizlik. Ulke i¢i esitsizlik ile kastedilen esitsizlik, bireyler ya da hane halklar1
arasinda var olan esitsizlik tiiriiniin farkinm yansimasidir. Ulkeler arasi esitsizlik de ayn1
sekilde belirlenmekteyken, lilke ici esitsizlikten iki noktada farklilik gostermektedir.
Ulkeler bir analiz birimi iken ayn1 zamanda en zenginden en yoksula dogru siralanabilir.
Ulkelerin vatandaslarinin satm alma giicii ve kisi basma diisen milli gelirleri iilkelerin
birbirine esitsizlik bazinda kiyas edilmesine olanak vermektedir. Ulkeler arasinda Ki
esitsizlik bireylerin {izerinde daha biiylik etkiye sahiptir. Agirlikli tilkelerarasi esitsizlik
ise tilkelerin kiiresel ¢aptaki esitsizliklerine odaklanir (Goda, 2013: 1).

Amartya Sen ise bireyler arasindaki farkliliklarda gelirin 6nemli bir paya sahip
oldugunu vurgular. Bireylerin gelirlerinin birbirinden farkli olmalarmi yani gelir
esitsizligini temelde bes farkli degisken ile agiklamaktadir. Bu parametrelerden ilki
kisisel degigkenlerdir. Bireylerin birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip olmalar1 onlarin
ihtiya¢ duyduklar1 gelirlerinde farkli olmasma yol acar. Bir baska deyisle dezavantajli

grupta yer alan bireylerin diger bireylere nispeten daha fazla gelire sahip olmasimnin
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zorunlu oldugu durumlar gibi. Tkinci 6nemli degisken ise ¢evresel cesitliliklerdir. Tklim
ve hava olaylar1 da gelirler arasinda esitsizligi dogurabilir. Bir diger degisken de
toplumsal iligkilerdir. Toplumda var olan sug¢ oranlari, kamusal, saglik, egitim hizmet
olanaklar1 gelir dagilimida 6nemli bir etken rol oynamaktadir. Dordiincti degisken de
toplumsal iliskilerdir. Toplumda yerlesmis olan kaliplar, davranis kurallari, yazili
olmayan soOzlesmeler ve gelenekler de gelir esitsizligi noktasinda farklar
olusturmaktadir. Son degisken de aile i¢i dagitimdir. Ailenin kazandig1 gelir ailede tiim
iiyeler tarafindan paylasilir. Ve bu gelirin kisi basina diisen miktarmi ailenin biiytikliigii,

ihtiyaca gore 6nem sirasi gibi kosullar belirlemektedir (Sen, 1997: 1).
4. 1. Esitsizlikte Toplumsal Boyut: Tabakalasma

Tarih, insanlar var oldugundan beri en ilkel kabilelerden, en modern toplumlara
kadar bir tabakalasma siireci yasamistir. Bu siirecte esitsizlikte yadsinamaz bir 6neme
sahip olmustur. Her toplumda yasanan tabakalasma altinda esitsizlik olgusunu da
barindirmaktadir. Boyle bir ayristrmanin olmasi zenginliklerin esitsiz dagitilmasiyla
ortaya ¢ikmaktadir. Bu esitsizlikte mesru gosterilmek i¢in kendi iginde bazi belirlenmis

degerler barindirmaktadir (ince, 2017: 1).

Yoksulluk, zenginlik ya da yoksunluk gibi ekonomik durumlar esitsizligin
toplumda mesleki ayricalik olusturmasina neden olmaktadir. Bir baska deyisle,
toplumda belirli bir statiiye sahip meslek gruplar1 bu grubun igerisinde yer almak
isteyenlere karsi diploma ya da belgeleme gibi bazi sartlar One siirerek girisi
smirlandirmaktadir. Ayricaligi bulunan bu gruplar ayn1 zamanda kapali bir yapiya
sahiptir. Bu imtiyazli meslekleri yerine getirmek amaciyla verilen egitimler mesleki
yeterliligi 6gretmekten daha ¢ok toplumda bir ayricalik duygusu olusturacak egitimler

seklinde diizenlenmektedir (Turner, 1997: 75).

Esitliksizlik tiim toplumlarda yerini ve Onemini korumus olsa da ¢agdas
toplumlar1 esitlik agisindan inceledigimizde Marx ve Weber’in ortaya attigi
yaklagimlarin etkisini korudugu goriilmiistiir. Marx’a gore toplumda esitligi bozan sey,
sinif ayrimma sebep olan miilkiyet araglarina sahipliktir. Toplumda ki sinifsal yapiy1
miilkiyet araglarina sahip olanlar ve her daim onlar i¢in ¢alisan proleteryalar olusturur.

Emegini sunan kisim bir meta olarak degerlendirilmektedir. Marx burada esitsizligin
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bireyden degil toplumdan kaynakli bir durum oldugunu savunur ciinkii her birey
onceden kendisi i¢in belirlenmis rolii oynamakla gorevlidir. Bu sebeple de bireyler
esitsizlige itilmektedirler. Weber’e gore smif ise, miilk sahibi ve edinimci siniftan
olugsmaktadir. Miilk sahibi sinifi diger siniftan ayiran konumu ekonomik ayricaligidir.
Ama Weber bunlarin yaninda ayrica sinifi, benzer firsatlar ve yasama sanslarina sahip
karmasik gruplar olarak betimlemistir. Marx’da Weber’de siniflar arasindaki farklilikta

ekonomik giice ve statiiye vurguda bulunmuslardir (Turner, 1997: 67).
4. 2. Esitsizlikte Ekonomik Boyut
4.2.1. Diinyada ve Tiirkiye’de Gelir Dagihminda Esitsizlik

Yapilan aragtirmalar ortaya koymaktadir ki esitsizlik endiistri devrimiyle ortaya
cikmamustir. Sanayi 6ncesi yoksul toplumlarda da goriilen esitsizligin tarihsel ge¢misi
Roma Imparatorlugu’na kadar dayanmaktadir. Esitsizlik paradigmasmda bes farkli

hipotez ortaya atilmaktadir.

e Bunlardan ilki avecir ve toplayict toplumlarm yerlesik hayata gegmeleri ile
olugsmustur. Yerlesik hayata gecilmeyle birlikte art1 deger diisiinceleri de kendini
gostermeye baslamakta olup, avci ve toplayiciliktan tarima gecis yasanmistir.

e Ikinci olarak sanayi oncesi toplumlar ve sanayi sonras1 yani modern toplumlar
arasinda gelir esitsizligi agisindan geleneksel olarak yapilan antik 6lgiimlerde
cok biiyiik bir fark goriilmemektedir ancak eski esitsizlik oranlar1 ¢ok daha
biiytiktiir.

e Uciincii nokta, gelir esitsizliginin istedikleri kadar ayrilmayacagmi diisiinen
elitler ellerinde bulunan firsat1 yeterince degerlendirmekte sikint1 yasadi.

e Dordiincii hipotez ise, eski toplumlarda esitsizligin goriilmesinin sebebi, ¢ok
fakir alt smnif ile ¢ok zengin toprak sahiplerinin olusturdugu iist smif arasinda
yasanan farktan kaynaklanmaktaydi. Ust smifi olusturanlar arasmda goriilen
esitsizlik ¢cok az fark icermektedir ve esitsizlige etkisi ¢cok az bulunmustur.

e Son hipotez olan besinci hipotezde ortaya atilan iddiaya gore eski toplumlarda
esitsizligin en az goriildiigii yer Dogu Asya olarak bulunmustur. Kendine 6zgii
dagitim mekanizmalar1 ile devamliligin saglanmasi esitsizligin de daha az

yasanmasini saglamistir (Branko & Lindert & Williamson, 2007).
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Bu aciklamalar gostermektedir ki gelirlerde yasanan esitsizlik, gegmiste de simdi
de tlim diinya iilkelerinin karsilagtig1 bir sorundur. Tanim itibariyle baktigimizda gelir;
iicretlerden, maaglardan ya da herhangi bir kar getirisinden, tasarruf hesaplar1 ya da
faizlerden elde edilerek olusmaktadir. Yiizyillar boyunca gelir esitsizliginin bu derece
onem arz etmesinin bircok sebebi mevcuttur. Gelir esitsizligi konusunda bireyler
dinden, ideoloji ya da kiiltiirel 6zelliklerden bagimsiz hareket etmektedir ve bireyler
esitlige ayr1 bir 6zenle yaklagmaktadir. Ciinkii gelirlerde var olmayan esitlik gelir
dagiliminda sorunlarin olduguna ya da firsat esitliginde aksakliklarin olduguna isaret
etmektedir. Bu sorun ekonomik olarak bazi kesimlerde kalici dezavantajlara kadar
varabilmektedir. Ayrica esitsizlik devam ettigi siirece ekonomiden siyasi erke kadar
gliciin birka¢ kisinin elinde toplanmasina sebep olmasi gibi etkenler de bu konunun

onemine Ornek olarak gosterilebilir (IMF Staff Discussion Note, 2015: 5).

Ayni sekilde gelirlerdeki esitligin sosyal hareketlilik icinde ki pay1 yadsinamaz
bir 6neme sahiptir. Ulke icinde esitligin saglanamamas1 nesiller arasi esitsizliginde
devam etmesinde ciddi bir etken rol oynamaktadir. Ciinkii ebeveynin ekonomik ve
sosyal olarak elde ettigi avantajlar, ¢ocuklarmin da gelecekte sahip olacaklar1 imkanlar1

gostermektedir (IMF Staff Discussion Note, 2015: 8).

Gelir esitligini tam olarak saglayamamis lilkelerde ebeveynler ile cocuklari
arasinda ekonomik olarak avantaj ve dezavantajlar yogun olarak goriilmektedir. Bu
konu sekil yardimiyla incelendiginde Biiylik Gastby Egrisi ortaya ¢ikmaktadir (Corak,
2013: 2).
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Grafik 1:Biiyiik Gastby Egrisi
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Kaynak: Corak 2013

Grafik 1'de Biiyiikk Gatsby Egrisi olarak adlandirilan egride, yatay eksen bir
iilkede bir nesil dncesinden Olgiilen gelir esitsizligini gosterirken, dikey eksen de ise

nesiller aras1 ekonomik hareketlilik gosterilmektedir.

Gelir esitliginde bakilan bir diger nokta ise hane halki gelir gruplaridir. Yiizdelik
Hane halki fert gruplar1 olarak bilinen bu 6l¢iim tiiriinde, niifusun belirli bir oranimnin
(%5 ya da %10) gelirden aldig1 pay hesaplanip gosterge haline getirilir. Bu analiz farkli
hane halklarinin esitligini daha makul seviyede gostermektedir. Yine ayni sekilde yilizde
paylar analizi de, bir diger ifade ile anlatmak gerekirse P80/P20 orani1 da hane halki
gelirlerinin yiizdelik dilim igerisinde yukarida yer alan 9%20’lik kesimin altta yer alan
%20’ye orani seklinde bir gosterge vermektedir. Bu aradaki oran ne kadar yiiksek ise

esitsizlikte o oranda yiiksek ¢ikmaktadir (Perry, 2005: 4).

Esitsizligin kiiresel boyuttaki varligi insani Gelismislik Endex’inde gerilemelere
sebep olmaktadir. Cikan sayisal verilerin esitsizlik sebebiyle beste bir oraninda azalmasi
yaptig1 kotii etkilerden biridir ve bu etki diisiik ya da orta gelismislikteki lilkelerde daha
belirgindir. Diisiik ya da orta gelismislikteki tilkeleri daha olumsuz etkilemektedir. 2018
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Insani Gelisme Endexi 2018 verilerine bakildiginda 189 iilke icinde Norveg, Isvicre,
Avustralya, Irlanda ve Almanya bas1 ¢ekmektedir. Son siralamalarda ise Nijer, Orta
Afrika Cumhuriyeti, Giiney Sudan, Cad ve Burundi gibi tilkeler yer almaktadir (UNDP,
2018). Ulkelerde yasanan gelir dagiliminda ki esitsizlikler iilke ekonomilerinin ne kadar
hassas oldugunun da gostergesidir (Karaman & Ozgalik, 2007: 27).

Ulkeler her ne kadar birbirlerinden farkli 6l¢iim tiirleri kullansalar da bu farklilik
gelir esitsizliginde ¢ok az rol oynamaktadwr. Son yirmi yilda diinya geneli
disiiniildiigiinde gelir esitsizligi ve yoksulluk artis gostermis olup, tiim tlkelerin iigte
ikisini icermektedir. Ciinkii orta ve alt gelir grubu, iist gelir gruplarina gore daha
olumsuz etkilenmis ve {iist gelir grubu zenginliginden azalma yasamamistir. Kanada,
Almanya, Norve¢, ABD, Italya ve Finlandiya’da esitsizlik artmis olup, Ingiltere,
Meksika, Yunanistan ve Avustralya’da ise tam tersi azalma gostermistir. Bu farkin
ortaya ¢ikmasinda iilkelerin kullandiklar1 yeniden dagitim mekanizmalar1 ya da
destekleme programlari kullanmalar1 rol oynamaktadir (OECD, Growing Unequal:
Income Distribution and Poverty in OECD Countries, 2008: 24).

Tablo 1: Baz Ulkelerde En Diisiik %20 Tarafindan Sahip Olunan Gelirin Oram

(2014)
Dlkeler En diisiik %20 tarafindan sahip olunan gelirin

orani

Ukrayna 10.4
Kirgizistan 10.0
Moldova 9.7
Beyaz Rusya 9.3
Tacikistan 8.8
Karadag 8.5
Ermenistan 8.4
Burkina Faso 8.3
Mogolistan 8.1
Polonya 8.0

Kaynak: World Development Indicators, Poverty and Equity Database, (Aktaran: Ayyildiz)

Tablo 2: Baz Ulkelerde En Yiiksek %20 Tarafindan Sahip Olunan Gelirin Orani
(2014)

Ulkeler En yiiksek %20 tarafindan sahip olunan gelirin
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orani

Kolombiya 58.1
Paraguay 56.5
Brezilya 56.3
Honduras 55.1
Panama 55.1
Meksika 54.5
Guatemala 53.9
Kosta Rika 53.8
Nikaragua 52.8
Bolivya 52.7

Kaynak: World Development Indicators, Poverty and Equity Database, (Aktaran: Ayyildiz).

Tablo 2’de yer alan iilkelerin en yiiksek %20’den pay almasmin sebebi bu
ilkelerin  yolsuzluk gibi gorevi kotliiye kullanmasindan kaynaklandigi ileri

stirilmektedir (Aktaran: Ayyildiz, 2017: 134).

Gelir dagiliminda esitsizlik sorunu Tiirkiye’de de 6nemli bir sosyal politika
konusudur. 1980 6ncesi yasanan ciddi ekonomik sorunlara ek olarak 1980 yilinda alinan
piyasa ekonomisine gecis kararlar1 da eklenmistir. Diinya’ya, “kiiresellesme” ad1 altinda
empoze edilmeye calisilan neoliberal politikalar, Tiirkiye ekonomisini de 80 sonrasi
etkisi altma almakta belirleyici olmustur. Alinan kararlar neticesinde hassas olan
Tirkiye ekonomisi daha kirilganlasma egilimi gostermistir. Bu olumsuz siirecte
etkilenen grup orta smif olmustur. Gelir dagiliminda {igiincii yiizdelik dilimi olusturan
bu grup daha da dezavantajli hale gelmistir. Giiniimiize kadar bu sorunu ortadan
kaldirmak i¢in bir miidahale de bulunulmamasi dezavantajli gruplarin giliveninin
kirilmasina ve gelir adaletsizligi konusunun kaniksanmasina yol a¢gmistir. Tirkiye

[statistik Kurumu’nun yaptig1 gelir dagilimi aragtirmalarina gore (Karaman & Ozcalik,

2007: 27);

“Tiirkiye genelinde niifusun gelir ve refah diizeyi bakimindan en diisiik seviyesi
olarak goriilen birinci yiizde 20’lik dilim, olusturulan ulusal gelirin yiizde 5,3 "iinii 2002
vilinda almakta iken 2003 yilinda bu oran yiizde 6’ya ¢tkmugtir. Ayni oran 2004 yiinda
ise degismeyerek yiizde 6’da kalmigtir. Yine 2004 yilinda géreceli olarak ilk yiizde
20’lik dilimden daha iyi bir refah seviyesine sahip ikinci dilim onceki yila gore yiizde

26




0,4 liik bir artisla ulusal gelirin yiizde 10,3 iinii kazanmaktadirlar. Uciincii ve dérdiincii
yiizde 20’lik kisimlar da bu gibi artislarla devam etmekte iken, tablonun en ilging
boliimiinii olusturan ve artik bir Tiirkiye klasigi haline gelen en yiiksek refah diizeyine
sahip besinci yiizde 20’lik dilim ise 2004 yilinda % 2,1’lik bir diisiisle ulusal gelirin
yiizde 46,2 sini almaktadir. 2005 yilinda ise genel anlamda en iist gelir dilimine dahil

niifusun toplam gelirden elde ettigi payda yiizde 1,8 lik azalma géze ¢carpmaktadir”.

Tablo 3: 2006-2011 Esdeger Hanehalki Kullanilabilir Fert Gelirine Gore Sirah
Yiizde 20’lik Gruplar itibariyla Yilhk Esdeger Hanehalki Kullamlabilir Fert
Gelirinin Dagilimm (2017)

YIL YI"JIE(EEK DfJESNI"JK ORTALAMA | YIL YUEEEK Di'JESNi'JK ORTALAMA
2006 48.4 5.1 6.395 2012 46.6 5.9 11.859
2007 46.9 5.8 8.050 2013 46.6 6.1 13.250
2008 46.7 5.8 8.372 2014 45.9 6.2 14.553
2009 47.6 5.6 9.396 2015 46.5 6.2 16.515
2010 46.4 5.8 9.735 2016 47.2 6.2 19.139.
2011 46.7 5.8 10.774 2017 47.4 6.3 21.577

Kaynak: Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)

Tiirkiye’de fert gelirinin dagilimi tabloya gore yillar itibariyle artma ve azalma

gosterse de 2015 sonrasinda artmistir.
4.2.2. Gelir Dagihminda Esitsizliginin Nedenleri

Gelir dagiliminda esitsiz sonuglarin bir¢ok sebebi mevcut olmasina ragmen son
yillarda yapilan ¢alismalar gostermektedir ki analitik becerilerin artmasi, bilgisayar
teknolojilerinin yayginlasmasi ve is hayatinda onemli hale gelmesi ile beseri sermaye
yatirimlarinin da 6neminin giderek artmasi gelirlerde olan esitsizlige sebep olmustur.
Bir diger deyisle, egitim seviyesi ya da bilgi deneyimi yiiksek ¢alisanlar digerlerine
nazaran daha yiiksek ticret almislardir. Gelir esitsizligi artisina katkida bulunan diger bir
nokta ise, kurumsal degisiklikler olmustur. Sendika iiyeliklerinde sadece belirli bir
gruba tannan ayricalik, imtiyazlar diger gruplarin dezavantajli olmasma yol agmaktadir.
Sendikalar {icret yapilarinda degisiklik taleplerine gittiginde oncelik sadece bir grubun
gelir seviyesi lizerinden olmasi sadece o grubun {iicret konusunda fayda sagladig:

anlamina gelmektedir ve bu da esitsizligi bir kez daha meydana getirmektedir. Bir bagka
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sebep olarak vergi diizenlemeleri 6rnek gosterilebilir. Vergilerin toplanma oranlar1 da
bu durumu tetiklemektedir. Amerika’da yapilan bir ankete gore en zengin kesimi
olusturan ylizde 0.1’lik paym o6dedigi ortalama vergi oranlar1 son bes yilda siirekli
diisme egilimi gostermektedir ve toplam vergi oranlarinin sadece ¢ok az bir kismini

O0demektedir (Krueger, 2012:4).

Tiim bu sebeplerin yani1 sira 6nemli bir etkide kiiresellesme siireciyle birlikte
degisen tliretim seklinde goriilmiistiir. Kapitalist liretimde yasanan bu degisim calisma
hayatinda da oldukga etkili bir paya sahiptir. 1970’11 yillara kadar tarim ve sanayi
sektorlerinde verimlilik artiginin olmasi fiyatlarda rekabetin olusmasina yol agmustir.
Rekabet sebebiyle diisen fiyatlarda calisanlarin reel gelirlerinin yiikselmesine sebep
olmustur. Ayrica burada devletin oynamis oldugu piyasalar1 diizenleyici rol de gelirler
arasinda bir denge olmasma katkida bulunmustur. Ama Taylorist iiretim tarzinin
zamanla yerini yalin iiretime birakmasi gelirler lizerinde olumsuz bir etki birakmustir.
Ciinkii Taylorist modelde tek bir cat1 altinda {iretilen iiriinler yalin iiretim modelinde
farkli farkli ve ozellikle isgiiciiniin ucuz oldugu yerlere kaydirilmistir. Tek ¢alisanla
daha ¢ok iiretim yapabilmeyi amaglayan yalin iiretim modeli vasifli olan ¢alisanlara
olan ihtiyaci tetiklemistir. Bu durumda nitelikli ¢alisanlarin daha ¢ok tercih edilmesi
vasifsiz ¢alisanlar arasinda istihdamin diismesine sebep olmustur. Isgiiciiniin ucuz ve
nitelikli oldugu yerler ile vasifsiz ya da sendikalarin giiclii oldugu yerlerde gelirler
acisindan bir fark olugsmasma yol agmustir. Ayrica kiiresellesme ile artis gosteren
tagseronlagsma sistemi de gelirler arasinda ki esitsizlikte biiyiik bir etkiye sahiptir. Kar
marjmi artirilip ve maliyetlerin diisiiriilmesi fikri ile emege dayali igler tagseron firmalara
devrilmistir. Daha az beceri gerektiren islerin taseron firmalara devredilmesi ile
calisanlar agisindan hem giivencesiz hem de gelirler arasinda rekabetci bir ortam

dogmasina yol a¢ilmistir (Bag, 2009: 50).

Kiiresellesme adi altinda yasanan bu neoliberal doniisiim gelismis ilkelerin
lehine sonuglanmis, elde edilen zenginlikten daha fazla pay alinmistir. 1970 ve 80
sonrasi Diinyada entegrasyonun artmasi tiim iilkeler arasinda esitlik ve serbest
dolasimin vurgulanmasina yol agmustir. Fakat kiiresellesme siirecinde serbest dolagim
sadece gelismis iilkeler acisindan miimkiin olmustur. Yapilan arastirmalara gore ise, bu

sirecte fiyat farkinin kapanmadigi tam aksi gelismis ve gelismekte olan ya da
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azgelismis iilkeler arasinda ki farkin agildig1 gézlenmistir. Gelir esitsizligi tiim {ilkelerde
gozlemlenen bir problem olmasma karsin neoliberalist uygulamalar ile bu fark daha da

acilmistir (Danisoglu, 2004: 215).
5. ESITLIK iLKESi BAGLAMINDA TURK HUKUKUNDA ESITLIiK

“Esitlik Ilkesi ilk defa Kuzey Amerika koloni Devietlerinin hak bildirilerinde
normlandirimistir. Kuzey Amerika’daki anayasal gelisimde ozellikle John Wise yoluyla
Pufendorf’'un ve William Blackstone vasitasiyla Christian Wolff’un etkileri
sezilmektedir. Pufendorf ve Wolff, tiim insanlarin “dogal 6zgiirliigii” disinda, onlarin
dogal esitliklerinden de soz ederek bu esitligi, insan onuru ile gerekgelendirmisler ve
tiim insanlarin egit ozgiirliigii ile kombine etmislerdir. Wolff, Pufendorf tarafindan
gelistirilen temel diistinceden, dogustan kazanilan insan haklar katalogunu yaratarak
bu katalogun basina su tiimceyi koymustur: “Biitiin insanlar dogustan esittirler”. 1789
tarihli Fransiz Insan ve Vatandas Haklari Bildirisi’nin 1’inci maddesinde, esitlik
isteginin, suif farkliliklarint ortadan kaldirmayr amagladigi: “Tiim insanlar 6zgiir ve
esit haklara sahip olarak dogarlar ve oyle kalirlar. Sosyal farkhiliklar ancak kamu
yararina dayanabilir” ciimleleri ile anlatilmistir. 1793 tarihli Fransa Anayasasinin
basinda yer alan Fransiz Insan ve Vatandas Haklar: Bildirisi 'nde de: “Tiim insanlar
dogustan ve yasa oniinde egittirlery ibaresine yer verilmistir. “Yasa oniinde esitlik”
ibaresi ile devrimin esitlik istegi, daha sonralart bir¢ok iilke Anayasalarinda ifadesini

bulmugstur.” (Goren, 2016: 3280).

Tirkiye Cumhuriyeti’nin 1921, 1924, 1961 ve 1982 olmak iizere dort Anayasasi
olmustur. 1921 Anayasasi disindaki biitiin anayasalarda esitlik ilkesine dogrudan yer
verilmis olmasmna karsin 1921 Anayasasinda esitlik ilkesine dogrudan atifta
bulunulmamistir. 1924 Anayasasmin 69. Maddesinde “Tiirkler kanun karsisinda
esittirler ve ayriksiz kanuna uymak 6devindedirler. Her tiirlii grup, smif, aile ve kisi
ayricaliklar1 kaldirilmistir ve yasaktir.” seklinde yapilan agiklamayla esitlige ayr1 bir
maddede yer verildigi goriilmektedir. Ama burada dikkat baska bir noktada
toplanmaktadir, burada esitlik ilkesinin uyruklar arasinda degil yurttaslar arasinda
saglandig1 goze carpmaktadir. 1924 Anayasast kanun Oniinde herkesin degil sadece
“Tiirk” olanlarin esitliginden yanadir. Bir bagka deyisle, farkli din ve irklardan olan ama

Tiirk vatandas1 olmayanlar bu noktada saf dis1 birakilmistir. Tersine bir diisiinceyle
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bakarsak da esitlik Tiirk oldugu miiddetce din ya da wk ayrimi yapilmaksizin tim
bireyleri kapsar. Buradan hareketle 1924 Anayasasinin esitlik ilkesinde yurttagliga baglh
bir farklilastirmaya gittigi goriilmektedir. 1961 Anayasasi esitlik taniminin olumlu ve
olumsuz yonlerini birlikte ilk kez tanimlamasinin yaninda 1924 Anayasasindan da
esitligi tim bireylere tantyarak ayrilmaktadir. 1961 Anayasasi bir dnceki anayasaya
gore ayrimcilik nedenlerini genisletmis ancak esitligin olumsuz yonlerinin

dayandirilabilecegi nedenleri de sinirl tutmustur (Giilmez, 2011: 56).

Tirk Anayasasinda esitlik kavrami 1876’ya kadar uzanmaktadir. Ancak ciddi ve
gercek denetim 1961 ve 1982 yillarinda yapilmaya baslandigi icin esitlik kavramimin
giivence altina alinmas1 1961 ve 1982 Anayasalarinda gergeklesmistir. 1961 ve 1982
Anayasalar1 arasinda ise, esitlik kavramindan bahsedilmesi noktasinda farkliliklar
goriilmektedir. 1961 Anayasasi esitligi Temel Hak ve Hiirriyetler kisminin igerisinde
verirken, 1982 Anayasasi Birinci Boliimiin i¢inde yer alan Genel Hiikiimler kisminda
vermistir. Esitlik ilkesine farkl boliimlerde yer verilmesine ragmen her iki Anayasada
da esitlik tanim itibariyle kanun oniinde tiim bireylerin esit muamele gérmesini giivence

altma almustir (Inceoglu, 2006: 48).

1982 Anayasasi esitlik ilkesini ayrimcilik yasagiyla birlestirerek ifade etmistir.
Ama 1982 Anayasasi ile 1961 Anayasasindan farkli olarak, bahsedilen konu temel hak
ve Ozgilirliklerden yararlanmay1 da igerecek sekilde genisletilmistir (Caglar, 2012: 46).

1982 yilinda kabul edilen Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasina gére, anayasada
belirtilen hak ve hukuklardan tiim vatandaglar esit ve adaletli yararlanmak hakkina
sahiptir. Anayasanin 10. Maddesine gore, “Herkes, dil, irk, renk, cinsiyet, siyasi
diistince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle ayirim gézetilmeksizin kanun
oniinde esittir.” Ayrica kanunun 10. maddesine gore de cocuk, yash gibi dezavantajli
grubu olusturan bireyler icin alinacak Onlemler esitlige aykir1 kabul edilmemektedir.
Devletin biitiin makamlar1 her kurumunda bu ilkeyi gz oniinde bulundurarak islem
yapmak zorundadir. 1962 Anayasasmin “esitlik” ilkesi ile 1982 Anayasasmin “esitlik”
ilkesi karsilastirildiginda 1982 Anayasasmin esitlik ibaresini genel esaslar kismina
koymas1 esitlik diisiincesini devletin ana ilkesi oldugunu vurgulamasi yoniinden
onemlidir. Anayasanin 10. maddesinde belirtilen esitlik ilkesi “mutlak esitlik” olarak

vurgulanmaktadir. Bir baska deyisle adi gecen kanunun herkese ayni oranda
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uygulanmasidir. Kanun uygulanirken hi¢ kimsenin durumuna gore hareket edilmez.
Kanun herkese esit ve ayn1 uygulanmaktadir. Din, dil, cinsiyet gibi arimlar bu kanunun

esit uygulanmasinda engel teskil etmemektedir (Gozler, 2000: 180).

Anayasanin 42. Maddesi ise hi¢ kimsenin egitim ve dgretim hakkindan yoksun
birakilamayacagini belirtmistir. Yapilacak olan egitimin Atatiirk’iin ilke ve inkilaplar1
dogrultusunda yapilacagi, ¢agdas ve uygar egitim seviyesinde olacaginin smirlar
belirlenmistir. Ayrica maddede kiz ve erkek 6grencilerin egitim almada esit olduklarimni,
ilkdgretimin {icretsiz ve devlet tarafindan karsilanip Tcretsiz oldugundan da
bahsedilmektedir. Egitime devam etmede sikintis1 olan bagsarili 6grenciler devlet
tarafindan desteklenmekte ve 6zel durumlar1 olan 6grencilerin de bu durumlar1 goz

oniinde tutularak egitim haklar1 engellenmemektedir (TC Anayasas1t Madde 42).

Milli Egitim Temel Kanunu ise, ikinci bdliimiinde esit egitim hakkindan
bahsetmektedir. Madde 4’e gore herkes egitim alma hakkina sahiptir ve bu hak din, dil,
ik ve cinsiyet ayrimi gézetmeksizin herkese aciktir. Madde 7’ye gore temel egitim
hakki her Tiirk vatandasinin hakki olarak belirtilmisken, Madde 8 ise egitim goren her
kadin ve erkegin firsat ve imkan esitligine esit derecede sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Maddi imkanlardan yoksun kalmis basarili ve yetenekli dgrenciler
devlet tarafindan desteklenmekte ve yardim edilmektedir. Ozel olarak egitim gerektiren
ogrenciler 0zel tedbirler alinarak yetistirilir. Anayasa da egitim hakkinin herkese esit
tanindigindan bahsedilirken Milli Egitim Kanununda bu hakkin nasil ve ne sekilde
yapilacagindan bahsedilerek kanun maddesinin igerigi doldurulmustur (Milli Egitim

Temel Kanunu).
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IKiNCi BOLUM:

NITELIKLi VATANDAS YARATMAK

1. EGITIM KAVRAMININ TANIMLANMASI

“Egitim” kavrammin genel-gecer bir tamimimdan bahsetmek olduk¢a giictiir.
Egitim kavraminin ortak kabul goren bir taniminin yapilamamasinin sebebi yapilan tiim

tanimlarin egitimin islevi ile ilgili olmasindan kaynaklanmaktadir (Sisman, 2011: 4).

Egitim, degiskenli ve kuramsal bir yapiya dayanmaktadir ve bu da egitim
kavraminin taniminin yapilmasinda zorluklar yaganmasina sebep olmaktadir. Egitim ile
cesitli  diizenlemeler yapilarak bireylerde istenilen davraniglar oturtulmaya

caligilmaktadir (S6nmez, 1987: 65).

Insanlar dogustan bazi yetenek ve oOzelliklerle dogarlar ancak bu o6zellikler
egitimle kullanilabilir hale gelir. Bireyler toplumda var olmak ve yasamak i¢in egitimle
belirli vasiflar kazanirlar ve bu sayede bireysellesirler. Toplumda olusan deger yargilari
egitim sayesinde nesilden nesile aktarilir, bunun daha da 6tesinde olusan deger yargilari

egitim ile ortaya ¢ikmaktadir (Giil, 2004: 203).

Belirli egitim felsefeleriyle agiklanmaya c¢alisilan bu islevlerin yani sira egitim
tanimlar1 genellikle igerikleri itibariyle deger yiikliidiir. Bu sebeple de egitim amaglar1
evrensel, bolgesel ya da ulusal olabilmektedir. Genel anlamda bakildiginda “egitim”
insani bir faaliyet olarak goriilmektedir ve insanin kendini tiim yonleriyle, hayat boyu
gelistirmesi olarak aciklanabilmektedir. Egitim ile toplumu olusturan tiim bireyleri ortak
deger yargilar1 ilizerinde biitlinlestirmek hedeflenir, bireyler arasinda ortak ve kalic1
hedefler belirleyerek erdemli toplumlar meydana getirmek amaglanir (Sigsman, 2011: 4-

).

Bu toplumlar degismeye ve gelismeye agik toplumlar olarak yeniden iiretimin
saglikli ilerlemesinde biiylik rol oynar. Bu sayede yeniden aktarimm saglikli sekilde

ilerlemesine de katki saglanmis olunur. Egitimin oldugu yerde ayni zamanda bireylere
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Ozgiir diisiinme olanagi da saglanmis olur. Bireyler dogma inanglardan siyrilip ge¢misi
ve gelecegi diisiinerek asil dogrulara kendileri diisinerek varmanin yolunu da 6grenmis
olmaktadirlar. Var olan bilgilere slipheyle yaklasarak onlar1 yeniden gozden gecirme
imkani saglayan egitim, diisiincelerin dar kaliplardan ¢ikip daha bilingli ve 6zgiir akla

ilerlemesini saglar (Eskicumali, 2001: 123).

Egitim bireylerin dogumundan 6liimiine kadar olan siireci kapsayan uzun siireli
bir asamadir. Sosyal hayatta bireyler 6grenme siire¢lerinde ayni zamanda birbirlerine
de rol model olmaktadirlar ancak bu 6grenme ve egitim siirecinin sistematik hale
gelmesi istegi okul sistemlerinin olusmasimi saglamistir. Bunun sonucunda da her
iilkenin kendi ulusal egitim sistemi ortaya ¢ikmistir. Egitimin temel bir insan hakki
olarak goriilmesi ve ulusal egitim sisteminin ortaya ¢ikmasi tarihsel olarak yakin
zamana dayanmaktadir. Milli egitim sistemlerinin ortaya ¢ikmasi on dokuzuncu yiizyil
ile baslamistir c¢ilinkii ulus devletlerin ortaya ¢ikmasi da ayni yiizyil iginde
gerceklesmistir. Ulus devletlerin ortaya ¢ikmasmdan once tiim bireyleri kapsayan
zorunlu ve milli bir egitimden bahsetmek olanaksizdi. Egitim, toplumun yalnizca belirli
bir kesiminin yararlanabildigi bir sistem seklinde ilerlemekteydi. Ulus devletlerin ortaya
cikmasi ile birlikte egitim tiim bireyler i¢in dogal bir hak olarak goriilmiis, bu hakkin
korunmasi, gelistirilmesi ve tiim bireylerin bu haktan esit sekilde yararlanabilmesinin
saglanmas1 ulus devletlerin nihai amaglar1 arasinda yerini almistir. Boylelikle egitim

ulus devletlerin sundugu bir kamu hizmeti sekline biiriinmiistiir (Sisman, 2011: 4).

Ancak ne var ki “kiiresellesme” kavraminin seksenli yillar itibariyle kendini
gostermeye baslamasi her alami etkiledigi gibi egitim alanin1 da etkilemistir.
Kiiresellesme kavrami ile egitimde de g¢esitli degisimler meydana gelmistir.
Kiiresellesen egitim ile diinyanin her alaninda bulunabilecek, farkli ortamlara kolaylikla
uyum saglayabilecek bireyler yetistirmek hedeflenmistir. Diinyanin tiim iilkelerinde
rahat¢a yasamini siirdiirlip iiretime katki saglayabilecek bireyler ile sisteme hizmet
edecek egitimli beyinler ortaya c¢ikarilmistir. Kiiresellesme ile bilgiler ulusal simnirlar
asip kiiresel smirlara ulasmistir. Egitimin  kiiresellesmesi ulusal kimligini tam
koruyamamis ya da milli degerleri tehlike altinda olan toplumlar i¢in olumsuz sonuglar

dogurmasmin yani swra olumlu katkilarda saglamistir. Bilgilerin tiim diinyaya mal
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edilmesi ile artik bilgiler tekelde toplanmak yerine insanligin ortak degeri haline

gelmistir (Oktay, 2001: 20).

Bu yiizyilda toplumlar hizla degismenin verdigi ritme ayak uydurmak zorunda
kalmistir. Bilgi Caginda yasamanin getirdikleri, bireyleri kendilerini siirekli geligime
uygun hareket etmek zorunda birakmistir. Degisime ayak uyduramayan kesimin
disarida kaldig1 bu ¢agda, en kolay adaptasyon egitim ile saglanmaktadir. Hayat tarzinin
degismesi, teknolojinin yaygmlasmasi ve yillar itibariyle daha kolay ulasilir hale
gelmesi, diinyada niifusun artmasi ve bunun dogal sonucu olarak savaslarin, goglerin ve
cevresel sorunlarin ortaya ¢ikmasi, ulusal sinirlarin ortadan kalkmasi ve diinyanm koy
haline gelmesi, degerlerin degismesi bireyleri de tiim yasanan bu degisimlere ayak
uydurmaya zorlamaktadir. Post-modernizm 6ncesi Fordist {iretim tarzinin hakim oldugu
toplum ile bilgi toplumu arasinda yaganan degisim bilgiye ve insana agirhigin verilmesi

ile ortaya ¢ikmaktadir. (Hesapgioglu, 2001: 40).

Tablo 4: Fordist ve Post-Modernist Toplum Yapis1 (2001)

Fordist Toplum Post-Modernizm (Bilgi) Toplumu
Emek yogun ¢aligma Bilgi yogun ¢alisma
Odak noktasi1 verimlilik ve maliyet Odak noktas1 insan
Kitle iiretim Esnek tiretim
Mavi yaka calisan Bilgi giicii ile ¢alisan
Sendikalar Neo-Korporatizm
Hiyerarsik yap1 Diiz- yatay yap1
Hiikiimet denetiminde Hiikiimet bilgi destegi
Yalniz ¢alisma Ekiple 6grenme
Sabit mevzuat Siirekli degisim iginde olan mevzuat
Homojenlik Cesitlilik
Her seye hakim olan 6gretmen Rehber olan 6gretmen
Orijinal beceri Birden fazla beceri

Kaynak: DISK-Ar, Ekim 1994, 5.27; BYTE Dergisi, Mart 1995, Aktaran: Hesapgioglu, 2001: 41-42;
Yertiim, 2017: 79-81

Tarih boyunca pek cok iktisat¢1 egitimi ekonomik biiylimenin anahtar1 olarak
gormiistiir. Egitimin tiiketici yararma oldugu kanismma vararak, egitimi yapilabilecek

karli yatirimlar arasinda gérmiislerdir. Bireylerin egitilmesi ve kalifiye hale getirilmesi
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her zaman ekonomik biiylimenin olumlu etkilenmesini de saglayacagi igin egitim,

biiyiime de 6nemli etken noktadir (Claudia, 2017: 31).

Is yasaminda kapitalist gretinin isteklerinin degismesi sonucunda egitim
sistemlerinde de degisiklige gidilmistir. Yasanan kiiresel krizler, toplumsal yasamda
karmasikliga yol agmistir. Yasanan karmasikligin giderilmesi ve degisen diinyaya uyum
saglamak amaciyla egitim sistemleri de yenilenmeye ugramistir. Liberal goris
sonucunda egitim dogal hak olmanin yani sira sektdr olarak goriilmiis ve egitime
ekonomik getirisi olan alan olarak bakilmaya baslanmistir. Sanayilesme siireciyle
birlikte egitimin sosyal boyutu ortadan kalkmistir. Egitim, toplumun belirli {ist
katmanlarinin daha iyi egitim aldig1 ve alamayanlara gore sosyal tabakada daha ¢abuk
sivrildigi, ekonomik yonii agir basan bir sektér konumuna getirilmistir. Tiim bu algilarin
yani sira kapitalist sermayenin ihtiyacini kargilama gorevi listlenen egitim, daha cok
sistemde ki ¢alisan ihtiyacini karsilayacak sekilde kurgulanmistir. Egitim sistemleri
gercek amacinin disinda teknik ve maddi yonii itibariyle ilgi goérmiistiir. Diger bir
deyisle ifade etmek gerekirse, sosyal yonii ile bakilmasi gereken egitim bunun aksine
kar amac1 giidiilen, varolan sisteme hizmet amaciyla kullanilan bir alan haline gelmistir.
Egitimin asli islevlerinden uzaklasilmis ve okullar birer igletme gibi goriilmeye
baslanmistir. Geleneksel roliiniin disina ¢ikilarak egitim alanina ekonomik bir sektor

algis1 yiiklenmistir (Sisman, 2011: 4).

Neoliberal politikalarin ¢alisma yasamina dayattigir rekabet, isboliimii ya da
performans odakli ¢alisma gibi kavramlar 6grenciler iizerinde de etkisini gostermistir.
Ogrencilere ihtiyac1 olan egitimin verilmesinden ziyade piyasanim istegi dogrultusunda
hazirlanan miifredatlar verilmektedir. Calisma yasaminda siirekli kendini gosteren
rekabet fikri 6grenciler arasmnda da yer edinmistir. Liberal diisiincenin dayattigi bu
sistem egitimin bir meta olarak algilanmas1 problemini dogurmustur. Ulkelerin
gelismislik seviyelerinin artmasi, egitimde esitlik ve sosyal adalet algisinin dogmasina
Onayak olmus ancak ne yazik ki bu diisiince yetersiz kalmistir. Hatta kapitalist sistem bu
diisiinceyi gormezden gelerek tamamen kendi istekleri dogrultusunda bir egitim sistemi
ortaya atarak, toplumda erdemli bireyler yetistirmek olan nihai amaci kendi ¢ikarlar1

dogrultusunda degistirmistir (Sigsman, 2011: 4).
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2. EGITIMIN iSLEVLERI

Egitimin ortaya ¢ikis amaci toplumdaki ihtiyaglar ¢ercevesinde kaliteli bireyler
ortaya c¢ikartmaktir. Bu amacin saglanma yollar1 ve islevlerin degerleri her ne kadar
farkli olsa da her toplum igin gegerli belli bagli amaglar mevcuttur (Fidan & Erden,
1994: 56).

Ortaya ¢ikan bazi1 goriisler egitimin diger islevleriyle kiyaslandiginda, en etkili
oldugu durumun bireyin davranislarinda gelisme ve degisiklik meydana getirdigi
seklinde ortaya konmaktadir. Egitim sayesinde birey iizerinde olumlu ilerlemeler

kaydedilmektedir (Dogan, 2012: 8; Fidan & Erden, 1994: 63).

Toplumda ortaya c¢ikan kurumlar bir biitiin olarak incelendiginde igtimai
ihtiyaclardan ortaya c¢ikmis ve o gereksinimleri saglayabilmek icin kurumsal hale
gelmek zorunda kalmiglardir. Egitim de bu toplumsal ihtiyaglar sonucunda
kurumsallasan kurumlardan bir tanesidir. Genel anlamda a¢ik ve gizli olmak iizere iki
temel isleve sahiptir. Agik islevleri olarak adlandirilan ve toplumun O6nceligini
saglamay1 hedefleyen islevleri iilkenin vatandaslarmi en basta sosyallestirme amaci
giitmektedir. Acik goriishi, yeniliklere ve yeni fikirlere agik, ekonomik konjonktiire
uygun davranan bireyler ortaya cikararak iilkenin medeni ve ekonomik gelismesine
biiytik katki saglamaktadir. Bu acik islevlerin disinda kalan iglevler ise gizli islev olarak
tamimlanmaktadir. Aile kurumunun olusmasinda ve gelismesinde, bu evlilik
birliklerinde meydana gelen cocuklarin bakilmasinda ve toplumsal olarak bir ag

kurulmasinda egitim kurumunun gizli islevleri biiylik 6neme sahiptir. (Topses, 2014: 2).
2.1. Egitimin Ekonomik Islevi

Egitim ile ekonomide iiretimi saglayacak yetistirici eleman ortaya ¢ikartilmak
istenir. Bu sayede refah ve kalkinma hedeflenmis olur. Egitim sayesinde ekonominin
istedigi say1 ve nitelikte eleman yetistirilerek iilkede ki iktisadi biitiinliikk korunmaya

calisilir (Fidan & Erden, 1994: 62).

Ekonomik kalkinma hedeflerinin gerceklesmesi ve devam etmesi vasifli
bireylerin iilke ekonomisine ve kalkinma gayretine katkida bulunmasiyla

gerceklesmektedir. Kalkinma sadece iiretim araglarinin gelistirilmesi ve onlara yapilan
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yatirimlar ile olmamaktadir. Insan giiciine yapilan yatirimlar ile de iiretim diizeyinde
onemli artiglar saglanmaktadir. Bu durum da kalkinma hizina olumlu etki etmektedir

(Atag, 1980: 41).

Ulkelerin sahip olduklar1 refah ve kalkinma seviyeleri bireylerine sagladiklar
egitim ve bu egitimin kalitesinden gecmektedir. Verilen egitimin saglikli ve kaliteli geri
doniisii saglandig1 takdirde sosyo-ekonomik biiylimeye de olumlu katkilar saglanmis

olur (Cakmak, 2008: 33).

E.F. Dennison yaptig1 calismalarda ABD ekonomisinin 1929 ve 1957 yillari
arasinda gergeklestirdigi iktisadi biiylimenin %23 iinlin ¢alisanlarin egitim seviyesinin
artigindan ileri geldigini one stirmiistiir. Egitim ve kisi basina diisen milli gelir ise
iilkelerin sahip olduklar1 dogal kaynaklardan bagimsiz incelendiginde, arada pozitif

yonlii bir iliski goriilmistiir (York, 1963: 31).

Egitim ile toplumu olusturan bireyler arasinda bazi farklar olusmaktadir. Ucret,
sosyal konum ya da statii bu farklara 6rnek verilebilir. 1950’11 yillarda iilkelerin biiyiime
oraninda, isgiicii ve sermayenin etkileri hesaplanmaya ¢alisilmistir. Ancak katma degeri
aciklamada yetersiz kalimmasi bu hesaplamalarin  yapilmasinda tanimlarin
genisletilmesine sebep olmustur. Insanlara yapilan yatirimlari da igine alarak daha da
gelistirilmistir. Insana yapilan yatirimlarm tiiketim olarak degil yatirim olarak goriilmesi
gerektigi inanci oturmaya baslamustir. Onceki yillarda yapilan arastirmalara gore
egitimin gelir lizerinde ki etkisinin belirli egitim diizeylerinde azalsa da bireylerin sahip
olduklar1 mesleki konum ve gelirinde egitimin Oonemli rol oynadig1 goézlenmistir

(Carnoy, 1983: 485).

Gelismis lilkelere gore ekonomik kalkinmanin ve gelismenin gostergesi iktisadi
refahin artmasi ile niifusun sosyal refahinin artmasidir. Gelismekte olan iilkeler icin ise
bu durum her anlamda gelismis iilkelerin seviyesine ulagsmaya ¢alismaktir. ikinci diinya
savagindan sonra ise tiim iilkeler istenilen bu konuma gelebilmek i¢in dengeli politikalar
uygulama ve izleme yoluna gitmislerdir. Uygulanan bu politikalar ile de egitimin teknik
ve genel anlamda katkis1 ¢esitli sekillerde tespit edilmistir. Cagdas ekonomi olusturmak

ve bu ekonomiyi yonetmek i¢in finansal okuma bilen, iiretim ve dagitim dengesini
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anlayabilen bilingli bireylere ihtiya¢ duyulmasi egitimin biiyiimeye katkisini ortaya
cikarmustir (Lockheed, 1987: 110).

2.2. Egitimin Sosyal Islevi

Egitim bir toplumun gelenek, gorenek ve kiiltiirel birikimini bir sonraki nesillere
aktarmada arac olarak kullanilir. Gegmis ve gelecek nesiller arasinda koprii gorevi
gormektedir. Bireylerin birbiriyle olan etkilesimi egitim sayesinde gergeklesmektedir

(Fidan & Erden, 1994: 56).

Bir iilkenin niifusu o iilkede uygulanacak olan kamu politikalarmm da
belirleyicisi olur. Ekonomik biliylimede 6nemli rol oynayan demografik yap: kalkinma
stratejilerini ayn1 sekilde etkilemektedir. Yapilacak olan biitiin yatirimlar demografik
yap1 dikkate alinarak hesaplanir. Biiylime oranlarina gore sekillenen politikalar tilkelerin
altyap1 yatirnmlarinda biiyiik rol oynamaktadir. Ulkelerin demografik yapisi dikkate
almarak kamu politikalar1 hayata ge¢irilir. Bir {ilkenin 0-14 yas aras1 bagimli niifusu
fazla ise bu durum egitime yapilacak yatirimlar1 da dogrudan etkilemektedir bu da
calisan kesimin egitime yaptigi katkinin diger alanlardan daha fazla olacagi anlamma
gelmektedir. Eger tam tersi durum yani yash bagimli niifus fazla ise bu da sosyal
giivenlik sistemlerine yapilacak yatiwrimlarm ekonomik paymi artirr. Ulkelerin
gelismislik seviyeleri ile de yakindan ilgili olan niifus altyapisi sadece yapilan
yatirimlarda ya da kamu sektorii politikalarinda degil, 6zel sektorde de kendi 6nemini
korumaktadir. Ozel sektdr i¢in de bir iilkenin niifus biiyiikliigii, bu niifusun aldig1 egitim
sekli, bireylerinin gelismislik diizeyi gibi konular bir firmanin yatirim yapacagi tilkede

dikkat edecegi hususlardir (Tiirkmen, 2018: 2).

Ulkelerin uygulamaya koyacaklar1 egitim politikalarinda iilkenin i¢inde yasayan
insan sayist bu politikalarda etkili olmaktadir. Ciinkii alinan kararlarda sahip olunan

niifus uygulanacak olan politikalarda baslica etkendir (Chau, 1969: 9).

Bir baska deyisle iilkelerde uygulanmakta olan niifus politikalar1 gelecekte
uygulanmaya koyulacak olan egitimsel kararlarin da merkez noktasim1 olusturur.

Dogum oranlarinin artmasi ya da azalmasi veya bebek 6liim oranlarinda ki degisme
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egitime katilacak olan sayry1 belirlemekte: yani dogumdan bes yil sonraki egitime

kayit sayisini tayin etmektedir. (Chau, 1969: 22).

Ayrica niifusun cografi dagilimi da egitimi etkilemektedir. Her iilkenin
niifusunun daginik ve yogun oldugu yerler mevcuttur. Sayet sistemli politikalar
uygulanmaz ise iilke genelinde esitsiz bir durum kendini gosterir bunun sonucunda da
niifusu yogun olan bolgeler daha fazla i¢c gog alarak esitsizlige daha fazla sebep olmus

olur. (Chau, 1969: 36).

Bu sebepledir ki egitim planlamalarinin yapimi asamasinda demografik 6l¢timler
hayati onem tasimaktadir. Gelecekteki niifus profiline bakilmadan alinan her tiirli

onlem egitim planlamalarmmin etkili ve islevsel olmasi engellemektedir. (Chau, 1969:
76).

2.3. Egitim Politik Islevi

Bir ulusun refahini artirmasi ve gelisebilmesi i¢in bilingli ve farkindalik sahibi
bireylere ihtiyaci vardir. Milli bilinci yiiksek, vatandas olmanin sorumlulugunun
farkinda olan bireyler egitim ile ortaya cikmaktadir. Ulkenin sahip oldugu milli
ideolojiye hakim olan, ulusal deger ve simgeleri bilen vatandaglar bu 6zellikleri egitim
ile kazanmaktadirlar. Bir ulusun kalkinmasinda kilit noktalardan biri de bireylerinin
egitimidir. Demokrasi kurumlar1 evrensel insani haklar belirler ve 6zgiirlik kavramina
odaklanir. Demokrasiler, sadece birey hayatma ve dokunulmazligma odaklanmaz,
vatandaglarin kendi disilincelerini dile getirebilecek temsilcilerin de var olmasi

gerekliligini kapsar (Yagci, 1998: 15; Fidan & Erden, 1994: 60).

Sozlik tanimina baktigimizda karsimiza “Halkin egemenligi temeline dayanan
yonetim bigimi, el erki,” seklinde bir tanim ¢ikmaktadir (TDK, 2019). Yani bir bagka
deyisle demokrasi, halkin 6zgiir iradesiyle temsilcilerini se¢gmesi ve yonetimde segilen
temsilcileri araciligiyla s6z sahibi olmasi seklinde de agiklanabilir. Tarihte ilk kez Atina
sehir devletinde goriilen ve ¢ogu kez Ozgiirliik ile karistirilan demokrasi kavrami
ozgiirliigli saglamaya yonelik fikirlerin varhg: ile ortaya ¢ikar. Ozgiirliik {izerine

kurulan ilkelerin biitiinii olarak kendini gosterir (Yagci, 1998: 16).
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Antik Yunan filozofu Platon’a gore bir toplumda demokrasinin anlagilmasi
isleyebilmesi i¢in halkinin egitimli ve biling sahibi olmasi1 gerekmektedir. Egitimsiz
toplumlarda demokrasi adina istenilen sonuglarin almamayacagmi vurgulamaktadir.
Bireylerin kendini yOnetecek temsilcileri segebilmesi igin iyi egitim gdérmesi
gerekmektedir. Ciinkii halklar kendilerine methiyeler diiziilmesini sever, eger onlar1 iyi
oven temsilciler varsa, bu temsilciler kotii de olsa halk onlar1 segecektir. Kotii olan
yoneticiler ve egitimsiz halkin bir araya gelmesi ile de yonetim sekli demokrasi degil
oligarsi olur. Egitimin olmadig1 bir toplumda demokrasinin tam manasiyla yerlesmis
olmas1 da beklenemez. Egitim seviyesi diisiik toplumlarin iilkenin basindaki lidere biat
etmesi daha sik gdzlendigi i¢cin monarsik yonetimler de bunun sonucu olarak boyle
iilkelerde daha cok gozlenmistir. Otokratik yonetimlerde iilke kaynaklarmin yetersiz
kullanilmasi, uygulanacak politikalarin da saglikli islemesini engelleyecek ve yatirim

noktasinda da iilke ve halkini olumsuz etkileyecektir (Korkmaz, 2017: 129).
3.21.YUZYILDA EGITIM

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinin 26. Maddesi egitim hakkindan

bahsetmektedir. Bu maddeye gore (UNICEF, 2019):

a. “Her sahsin Ogrenim hakki vardir. Ogrenim hi¢ olmazsa ilk ve temel
safhalarinda  parasizdir.  Ilkégretim  mecburidir. Teknik ve mesleki
ogretimden herkes istifade edebilmelidir. Yiiksekogretim, liyakatlerine gore
herkese tam esitlikle acik olmalidr.

b. Ogretim insan sahsiyetinin tam gelismesini ve insan haklariyla ana
hiirriyetlerine sayginin kuvvetlenmesini hedef almalidir. Ogretim biitiin
milletler, 1k ve din gruplari arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu tesvik
etmeli ve Birlesmis Milletler’in barisin idamesi yolundaki ¢alismalarini
gelistirmelidir.

C. Ana baba, ¢ocuklarina verilecek egitim tiiriinii se¢mek hakkini oncelikle

haizdirler.”

Egitim evrensel belgelerde insanlari her yoniiyle gelistiren bir nitelik ile
tanimlanmigtir. Sayg1 gosterilmesi gereken ve herkese esit sekilde verilmesi gereken bir

hak olarak tarif edilmistir (Eser, 2014: 216).
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Egitim dar anlamiyla incelediginde bireylerin bilgi ve yeteneklerinin artirilarak
onlarin yasama hazirlanmast olarak tanimlanir. Ancak gilinlimiizde egitime bu
tanimindan ziyade daha baska degerler de yiiklenerek tanimi geniglemektedir. En genis
anlamiyla bakildiginda ise egitim iilkelerin kaderini de belirleyecek giicte ve dnemdedir.
Bu yiizden tarihte ilkelerin kurduklar: iistiinliiklerin temelinde hep egitime verilen
biiyiik dnem yatmaktadir. insanoglunun var olmasindan bu yana gecen siirede savaslarin
asil sebebi egitimsizlik iken, hep 6zlemi ¢ekilen barigin ise asil lideri egitim olmustur.
Ilk¢aglarda biiyiik giic sahibi olan uygarhiklar incelendiginde, her ne kadar bugiinkii
sisteme benzer sekilde olmasa da, hepsinin bir egitim altyapist oldugu goriilmektedir.
Ne zaman ki aklin oniine smif, rk ya da inan¢ ge¢mesiyle egitime verilen onem
diismiis, gerceklerin iiretimi de durmustur. Egitimin olmadig1 ya da yeterince gelisme
gosteremedigi toplumlarda halkin var olan sistemden memnuniyetsizli§i bu

smirlamalarla kapatilmaya ¢aligilmistir (Omurtag & Karacay, 2004).

Buradan hareketle uluslarin degisen diinyay1 anlamalar1 ve bu degisime ayak
uydurmalar1 ve yaganan degisimin negatif etkilerinden kurtulmalari i¢in bilgi son derece
onemli hale gelmistir. Kiiresellesen diinyada geri planda kalmamak, rekabet edebilmek
adina toplumlarm bilgiyi liretmesi ve bu iiretilen bilgiyi kullanmasi bunu bagsaramayan
toplumlarla aralarinda fark olusmasma sebep olmaktadir. Kiiresellesme olgusundan
egitimin etkilenme sebebi incelendiginde egitimin toplumsal yapiy1r yonlendiren ve
gelistiren bir temel islevde olmasi ortaya c¢ikmaktadir. Kiiresellesme toplumlari her
yoniiyle etkileyip degisime ugrattid1 i¢in egitim sistemleri de bu noktada degisime ve
yenilenmeye yonelmistir. Egitimin, toplumun temel yapitaslarindan biri olmasi bu
stirecte kendini yenilemesini zorunlu kilmistir. Bu durumun farkma varan tlkeler
toplumsal degisim ile orantili olacak sekilde egitim sistemlerinde yeniliklere
gitmiglerdir. Teknolojik destekli O6grenme, Ogretme siireclerinin  gelistirilmesi,
Ogretmenlerin bilgi seviyelerinin artirilmasi gibi yollarla sistemsel yenilikler yapilmistir.
Rekabet ortaminda iilkelerin birbirleri ile yarigabilmeleri ve geri planda kalmamalar1
icin kaliteli bireyler yetistirmesi gerekmektedir. Kiiresellesen diinyanin istedigi nitelikte

bireylere olan ihtiyaci karsilamasi gerekmektedir (Korkmaz, 2015: 8).

Kiiresellesme ile teknolojik gelismelerin hizlanmasi egitim ve dgretim alaninda

da degisime neden olmustur. Daha kolay ulasilabilir ve kullanilabilir hale gelen
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haberlesme araclar1 ile toplum déniisiime ugramustir. Onceki yiizyillara gore
teknolojinin igine dogan bu ylizyll ¢ocuklar1 dis etkenlere daha agik haldedirler.
Teknolojinin giderek yaygmlasmasi ile klasik egitim ve Ogretim sisteminden de
vazgecilmistir. Kiiresellesme adi altinda uygulanan neo-liberal politikalar her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da piyasa merkezli hareket etmeyi tercih etmistir ve bunun
sonucunda egitim sektorii rekabetin yasandigi bir alana doniismiistiir. Ana hedefinden
sapilip kar amagli hareket edilen bir piyasa aktorii haline gelmistir. Devlet lizerinden
almip piyasaya acilmasi egitim hizmetlerini olumsuz etkilemistir. Devlet egitim
sahasidan cekilip yerini 6zel sektore birakmistir. Bu da egitim alaninda bireyler arasi
esitsizligin olusmasina neden olmustur. Neo-liberal sistem buradan hareket ederek
egitim alanmi kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda sekillendirmistir. Dolayisiyla

kiiresellesme ile egitim sektorii bir pazar ekonomisi haline getirmistir (Eser, 2014: 222).
4. EGITIM FELSEFESI AKIMLARI

Bugiin diinya iizerinde ge¢misten gelecege kadar ortaya ¢ikmis gerek diisiince
akimlar1 gerekse One siiriilmiis bilimsel teorilerde farkli insan konseptleri belirlenmistir.
Her bilimsel alan insan tanimima kendi sahasi agisindan yaklasir. Siirekli bir devinim
halinde olan diinya ve buna uyum saglamak zorunda olan bireylerin var olmasi bu
uyumun saglanabilmesi i¢in farkli egitim sistemleri ve teorilerin ortaya atilmasina yol
acmistir. Bir baska deyisle, siirekli gelisme halinde olan diinya ve diinya karsisinda bu
degisime uyum saglamak zorunda olan insanin, varolmasi i¢in zamana uygun sistemler
hazirlanmaktadir. Insanlar gelisime ve degisimlere acik olduklar1 i¢in egitim ile bu

degisim {izerinde olumlu/olumsuz etkiler birakilmaktadir (Ergiin, 2014: 2).

Egitim felsefesi ile bireylerin hayatlarinda birincil yer kaplayan sartlar ve
durumlar hakkinda ¢oziimlemeler daha kolay yapilmaktadir. Egitim felsefesi hem bugiin
hem de gelecekte ciddiye alinmasi gereken konular iizerinde tartigarak sistemsel
dogrular1 bulmaya calisir. Diinya genel capta sistemsel olarak egitim felsefesi temeli

tizerine kurulmaktadir (Clark, 2006: 28).

Bir bagka deyisle, kelime kokeni olarak bilgi sevgisi anlami tasiyan felsefe ve

egitim iliskisine bakildiginda bunlar1 sdyle 6zetleyebiliriz:
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e Evrende, insan da hem felsefenin, hem de egitimin ortak ilgi alamdr. iki disiplin de
bu alanlar1 arastirarak dogrulara ulagsmaya c¢alisir. Evren ve insana nasil bakilmasi
gerektigi egitimin alanini ilgilendirmektedir. Bu durumda egitim sistemlerinin hangi
felsefi temellere dayandirilacaginda da felsefe ortaya ¢ikmaktadir.

e Felsefeye evreni anlama noktasinda egitim yardime1 olmaktadir. Insanin ilerlemesi
egitim olmadan tasarlanamaz ve egitimin temeli de felsefi alt yapi olmadan
muhakeme edilemez.

e Bireylerde arzu edilen davranislar1 olusturmak i¢in belirli felsefi temeller ele alinir.
Bunun sonucunda da verilecek egitim sistemi planlar1 olusturulur. Ornegin realist
bir yaklasima sahip ¢ikilmis ise burada temel amag verilecek olan egitim sisteminde
bireylere aklin ve mantigin 6nemli oldugunu vurgulamak gerekir. Ayrica tiim
iilkelerde politik, ekonomik sistemler iilkenin benimsedigi felsefi alt yapiya gore
sekillenir. Bu felsefi alt yapiya gore aksiyonlar alarak iilkeler politikalar belirler.
Ornegin kapitalist sistemi benimsemis bir {ilkenin uygulamaya koyacagi politikalar
genelde faydaci ve belirlenen ilkelere bagli hedefleri gerceklestirmeye yonelik
olarak secilir. Bu yiizden de egitim politikalar1 da bu belirlenen hedefleri
gergeklestirmeye yonelik olarak hazirlanir. Toplumda uygulanan sisteme yonelik
birey yetistirerek, gelecekte toplumla biitiinlesmis ve uyum saglamis fertler elde
edilmek amaglanir.

e Egitim sistemi, kabul edilmis olan felsefi temel ile uyumlu olmak ve bu ydnde
ilerlemek zorundadir. Ciinkii sistemin isletilmesinde rol oynayacak olan kismin
yetistirilmesi bu koordinasyon ile gerceklesmektedir.

e Felsefi temeller egitim sistemlerinin olusturulmasma imkan saglarken, ayni
zamanda egitim sistemleri de yeni felsefi temellerin olusmasina olanak
saglamaktadir. Bir bagka deyisle, egitim sistemleri yeni felsefi diisiincelerin ortaya

¢ikmasini saglar (Karip, 2011: 95).
4.1. Daimicilik Ve Egitim

Sonsuz, ¢ok yillar siirmek ya da sonsuzluk anlamlarmi tastyan Daimicilik, bazi
fikirlerin ilk ortaya c¢iktigindan bu yana halen siiregeldigini vurgulamak i¢in

kullanilmaktadir. Kelime olarak ilk kez 13. yiizyilda Thomas Maginas tarafindan ‘De
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Magistro’ adli eserinde kullanilan kavram, anlam olarak asil gergekligin varlik, varligin

temelinin de var olmak seklinde agiklanmasiyla bilinir (Maheshwari, 2011).

16. ylizyilda ise Leibniz tarafindan popiiler hale getirilen Daimicilik evrensel bir
geemise ve Oneme sahiptir. Leibniz “Daimicilik” kavramini bir sistemi tanimlamada

neyin 6nemli ve gerekli oldugunu agiklamak igin kullanmistir (Dible, 2010: 174).

Koklerine Yunan klasiklerinde de rastlanan Daimicilik akimmin en biiyiik
savunucularindan biri Robert Hutchins olmustur. Akim, temelini idealizm ve
gercekeilik  fikirlerinden alarak hakikatin  evrensel ve genel-geger oldugunu
savunmaktadir. Asil olan seyler o anda ki zaman ve mekan degiskenlerinden

bagimsizdir (Arends & Winitzky & Tannenbaum, 2001: 88).

Gergeklik denen olgunun Tanrinm varhigindan ve onun sabit gercekliginden
geldigi kabul edilmis ve bu sebeple esnetilemeyen bir sistem ortaya ¢ikmustir. Insanlar
gercekleri zekalarimi kullanarak bulabilirler ve rasyonalite bu ylizden onem arz
etmektedir. Mistiklere gore Daimicilik akiminda tanimlamalara yer yoktur c¢linkii
yapilan tanimlar ya tam olarak ifade edemez ya da anlam kaymasina ugrar. Mistiklere
gore aciklama yapmaktan ziyade hedef ‘0’ olmaktir buna da ‘Kimlik ile Bilgi’ denir
(Dible, 2010: 175).

Daimicilikte egitim felsefesi anlayisi tutucu ve ¢ok esnek olmayan bir yapiya
sahiptir. Ogrencilere onceden tasarlanmis programlar iizerinden egitim verilmek
amacglanmaktadir. Temel esas nokta her Ogrencinin evrensel bilgi ile donatilmasi
gerektigidir. Gergeklestirilen ulusal standartlar her 6grenciye esit sartlarda evrensel
egitim vererek, firsat esitligini de yerine getirmis olmaktadir. Herkese ayni egitim

verilerek siirekli gelisim ve degisim halinde olmanin gerekliligi vurgulanmaktadir

(Maheshwari, 2011).

Hedef ger¢ekci olmaktir ve okullarin amaci ¢ocuklar1 egiterek, onlarin toplumda
hangi ve ne konumda olacaklarini belirlemeye ¢alismaktir. Okullar ¢ocuklarin toplumda
yer edinmesi i¢in basamak olarak goriilmektedir. Yeteneklerin kesfedilmesi ve bunlarin
yonetilmesi okullar sayesinde gergeklesmektedir. Daimicilik bakisi altinda yapilan

program ve olusturulan egitim planlarmin amaci var olan zekddan en iyi sekilde
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yararlanmaya ¢aligmaktir. Olusturulan miifredatta liberal sanata daha c¢ok yer
verilmektedir. Miifredat bireylerin ne kadar ¢ok bilgiye sahip olduklarmi
vurgulamalidir. Tiim 6grencilere esit bir firsat vermenin yolu miifredattan gegmektedir.
Ancak esit ve adaletli olusturulan miifredat ile tiim 6grenciler esit sanslara sahip olarak
toplumda edinecegi yeri kendi basarilar1 dogrultusunda belirler (Arends & Winitzky &
Tannenbaum, 2001: 88).

Ders kitaplarinda ya da derslerdeki verilen egitimler ve bilgiler esitlik
olusturulmadig1 takdirde hesapli sonuglarin ortaya cikmayacagi goriisii hakimdir

(Maheshwari, 2011).

Ancak bu alana yoneltilen elestirilerden biri ¢ocuklarin salt kitap odakli olan ve
soyut miifredata bagl bir sistemde egitim gérmesi basarilarinin kendi cabalarindan
degil, esasen olmas1 kuvvetle muhtemel bir son olarak goriilmesi seklindedir (Arends &

Winitzky & Tannenbaum, 2001: 88).
4.2. idealizm Ve Egitim

19. yiizy1l boyunca irlandali filozof piskopos George Berkeley tarafindan kullanilmistir.
Berkeley’e gore varliklar bizim onlar1 algiladigimiz oranda vardir. Gorme yetisinin
olmadig1 bir ortamda, renklerin varligindan bahsedilemeyecegini vurgulamistir. Bir
baska deyisle algilanamayan seylerin varligindan bahsedilmesinin miimkiin olmadigini
one siirmiistiir. Varolan seyler zihinsel yani diisiinseldir. Idealist diisiinceye gore gercek
smirhidir, tekdiizedir ve agik bir diizene sahiptir. Bu noktada siirekli bir var olus arayis1
sonucu Berkeley devamli olabilecek olan varlik olarak Tanr1 aklini ortaya atmustir,
Tanr1 olgusu nihai, sonsuz ve daimidir. Mutlak akil tam ve sonsuzdur (Macdonald,

1965: 227).

Idealist egitim sistemi Ogrencilerin zihinsel ilerlemesi iizerinde odaklanr.
Planlanan miifredatta beseri bilimlere agirlik verilmesine odaklanilir. Tarih, edebiyat ve
antropolojiye daha agirlik verilmesi yoniinde gelisim seyreder. Okullarda ki ana etkinlik
noktasi kiitiiphanelerdir. Amag ideal insan ve ideal toplum olusturmaktir. Bu sebeple de
ogretmen bu noktada ¢ok dnemli olmaktadir. Ogrencilerden ideal bireyler yetistirme

noktasinda 6gretmenler kilit noktaya sahiptir (Brennen, 1999: 15).
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Giiniimiizde ki etkisi 19. yiizyila gore azalan Idealizm de, bireylerin elestirel
bakis agistyla sistemin verdigi bilgileri rasyonel sekilde rafine etmesi beklenmektedir.
Idealist felsefeye gore bir egitim sisteminde idealizmin kabul edilebilmesi icin bazi

Ozellikler bulunmalidir. Bunlar:

e Akil/zihin herhangi bir seyi agiklamada kullanilir.
e Akil var olan seylerden farkli bir yapiya sahiptir. Akil baska bir olgudur.
e Diisiiniilmeyen hi¢bir varlik yoktur. ‘seylerin’ var olmasi bizim onlari

diisinmemize baghdir. Bir bagka deyisle her sey diisiiniilerek vardir.

Idealist diisiinceye gore, ideanin temelini olusturan akil ve sorgulama yetisi egitim
sistemlerine de sirayet etmedigi miiddetce saglikli bir egitimden ve bunun devaminda
makul bir toplumdan bahsedilemez ¢ilinkii insanlarin gelistirilebilir en 6nemli noktasi
akildir. Diinyada ki tiim degisimlere ragmen degismeyecek olan tek sey akildir. Bunun

sonucunda ortaya ¢ikan her tiirlii fikir de daha kalic1 olmaktadir(Maheshwari, 2011).
4.3. Realizm Ve Egitim

Realizme gore seylerin var olmasi insanlarin algi, akil ve duyularindan bagimsiz
olarak meydana gelmektedir. Insan aklindan bagimsiz nihai bir gerceklik vardr.
Realizme gore gerceklik, dis diinya algilarindan bagimsiz olarak vardir ve mevcuttur.
Bu noktada Realizm, Idealizm ile celismektedir. Ciinkii Idealizme gore akil ile varhg:
kabul edilen seyler vardir ve mevcuttur ama Realizmde var olma algis1 insan beyninin
idrak noktasmin disindadir. Yani gergeklik insan aklindan bagimsizdir ve asil gerceklik

nesnelerin fiziksel diinyasindadir. Gergeklik, madde ve zihin ile agiklanabilir (Ville,
2001).

Realizm akiminin egitime bakisi ise egitim felsefesinde Daimicilik ve Esasicilik
yaklagimlarin1 temel olarak belirlemesi seklinde gergeklesmistir. Egitimde gercek
bilgiyi elde etmek i¢in bilimsel yontemler kullanilmahidir. Egitimle yeni kusaklara

toplumsal degerler agilanmalidir (Duman, 2008: 205).

Realistler, dogrulugu kanitlanmayan ama her alana oldugu gibi egitim alaninada
uyguladiklari, dogru oldugu varsayilan bazi onermelere sahiptir, egitimde de temel

alinan bu 6nermeler (Ville, 2001);
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e Gergeklik dis diinyadadir.

Dis diinyanin var olmasi insanligin anlamasiyla var olmaz, gerceklik zaten

vardir. Insanlar ancak duyular1 yoluyla bunu anlayabilir ve kabul edebilir.

e Insan egitimde sagduyuyu dgrenerek ve bilimi kullanarak gercegi kesfedecektir.

e Insan sonludur ve dgrenme gereksinimi de sonu olan insanlik igin gereklidir.
Realistler insanlarin her zaman gercgeklerin pesinde kosmasi gerektigini savunur
ve gergekleri 6grenmek igin her zaman derine inilmesinin 6nemini vurgular.

e Insan zihni yaratic sekilde ¢alismaktadir.

e Realistlere gore zihin, mekanik fonksiyonu olan herhangi bir materyale benzer.
Ve evrende ki herhangi bir nesne dogru veya yanlis olabilecegi gibi, zihnimiz de
dogru veya yanlis olabilir.

e Gergeklik; deney, gozlem, akil yliriitme ile kanitlanabilir haldedir.

e Realizm gercek, nesnel ve kesin olan bilgiyi insa etmeye ¢alisir. Her gergek olan
deney ve gozlem ile kanitlanabilir ve deney temel alinir.

e Gergcek diizene erisebilmek igin degerlere yonelik c¢alisilmalidir. Her sey
degisebilir ama var olan diizen degerler lizerine kurulmahdir. Egitimde de bu
degerler tlizerinden ilerlenmelidir ve nesillere dogada var olan iyi, giizel, dogru

ve yanlig 6gretilmelidir.
4.4. Esasicilik Ve Egitim

En basit anlamiyla varolan seylerin 6zleri olarak bilinmektedir. Varolan bir 6z,
bir maddeyi veya sekli meydana getirir ve onun 6z yapisini olusturur, olusan bu yapi
ebedidir, degistirilemez. Temelci Hareket olarak baslayan akim ilk kez Amerika
Birlesik Devletlerinde 1938 yilinda Egitim Gelisimi i¢in Temel Bilimciler Komitesinin
toplanmasiyla ortaya atilmistir. Yapmak istedikleri reform egitim sistemini rasyonel bir
tabana oturtmakti. Amaglar1 geleneksel konulara odaklanmanin yani sira bu konular1
gelistirmektir. Bu konularm igsellestirilip bunun sonucu olarak otoriteye saygi
duyulmas: hedeflenir. Bireylere ahlak ve deger egitimi verilmesi savunularak egitim
kariyerlerine olumlu etki yapmas1 beklenmektedir. Cocuklar, belirlenen miifredatlar ile
topluluk ve uygarlik hakkinda bilgilendirme yoluna gidilerek, geleneksel olmayanlar

tliml1 hale getirilmek istenir (Ondego, 2019).
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Ozciiliik olarak da bilinen Esasicilik akimi 6gretmeni merkeze alan bir akimdir.
Verilen egitimin amact; sorumluluk duygusu gelismis bireyler yetigtirmektir.
Yetistirilen 6grencinin topluma faydali olmas1 ve etkin bir katilim saglamasi istenir,
bunu da yapabilecek olan aragta okuldur. Sosyal farkindaligi yiiksek bireyler
olusturulmalidir. Yasam boyu 6grenerek 6grenmenin uzun siireli olmasi, genel olmasina
odaklanilir. Ogrencinin biraz daha pasif kaldig1, dgretmenin dgrenme siirecini etkiledigi
bir sistem olarak diisiiniiliir. Ogrencilerin 6gretmen tarafindan verilen bilgileri
O0zlimseyip bunlara uymasi1 beklenir. Miifredatta geleneksel konularin agirlikta olup
bunlarin kiiltiirel miras olarak aktarilmasi ve 6grencilerin geleneksel kurallar ¢ercevesi
icinde egitilmesi hedeflenmistir. Ogrenciye egitimde dengede kalip, etkili olmay1
ogretmektedir. Bu silire¢ egitimin en temelinden baglayarak ilerlemesi planlanarak
istikrarli bir gelisme kaydetmek istenir. Kendi i¢inde 6z disiplinini saglayan, milliyet¢i
ve hukuk dstiinligiinii savunan bireyler olusturulmak arzulanir (Valbuena, 2019).

Esasicilik akiminin egitimde belirledigi metotlar incelendiginde;

e Bilgi aktarmada en 6nemli nokta 6gretmendir ve tabanda olmak zorundadir.
e Daha iyi nesiller yetistirilmesinde 6gretmen 6nemlidir ve saygi gosterilmelidir.
e Her bilgi 6grenci tarafindan ispat edilebilir nitelikte olmalidir.

e Ebeveynin de egitim siiresi boyunca kilavuz olmasi1 6nemlidir.

gibi baz1 kurallar ortaya ¢ikmaktadir. Bu akima ydnelen olumlu elestiriler egitimin
devam etmesi yoniindedir. Kismen muhafazakar bir yapida oldugu i¢in kararl alanlarda
ilerlemesi istikrarli olmasmma katkida bulunmaktadir. Ancak olumsuz -elestirilere
bakildiginda ise, Ogretmenin baskin olmasi Ogrencilerin pasif olmasma sebep
olmaktadir. Gelenekler agirlikli olarak g6z Oniine alindigi i¢in bireysel yaraticilik

bastirilir, kisisel gelisim tizerine biraz daha az 6nem verilir (Ondego, 2019).
4.5. Tlerlemecilik Ve Egitim

Ogrencinin merkeze yerlestirildigi bir egitim felsefesi akimidir. John Dewey’in
savundugu bu akim Amerika’nin kendi sosyal, ekonomik ve egitimsel sorunlarina
¢Oziim bulmak amaciyla gelistirilmistir. Amerika’nin toplumsal gelisme hiziyla orantili
olacak sekilde egitimde pragmatist anlayisin hakim olmasi gozlenmistir (Keskin &
Sahin, 2018: 52; Radu, 2011: 85).
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20. yiizy1l baslarinda ¢ok kullanilmasima ragmen Ikinci Diinya Savasidan sonra
birgok tilkede kalkinma ve ilerlemenin anahtar1 olarak goriilmiistiir. 1890 ve 1920 yillar1
arasinda Amerika’da hizli endiistrilesmenin sonucunda goriilen demografik, sosyal ve
siyasi yapidaki degisiklikler toplumda ¢arpikliklar meydana getirdi. Ilerlemeciler de bu
bozulmalarin egitimde yapilacak yenilikler ile asilacagini savunmustur. Kirsal
alanlardan kentlere yasanan orantisiz gogler kentlerde sagliksiz yasam kosullarina ve
bozuk toplumsallasmaya sebep olmustur. Toplumda saygin olarak goriilen bazi
gruplarm varlig1 sorgulanir hale gelirken, zenginler daha zengin, fakirler daha fakir hale
gelmistir. Tiim bu degisim i¢inde egitim sisteminin; ¢esitlilikleri barindirmaktan ziyade
standart bir diizene sahip olmasi da sistemin degismesinde biiyiik bir etkiye sahip
olmustur (Keskin & Sahin, 2018: 50).

Gelecek kusagin sorgulamaktan ziyade emirlere itaat eden bir birey olarak
yetistirilmesi Ilerlemeciler icin sistemin degismesinde biiyiikk etkiye sahiptir.
Ilerlemecileri olusturan grup toplumun egitim gdrmiis daha aydin bireylerinden
olusmaktaydi. Bu aydin gruba gore de tiim bu sorunlar egitim ile ortadan
kaldirilabilirdi. Demokrasinin giiciine vurgu yaparak toplumu olusturan biitiin bireylerin
sosyal ve siyasi hayata aktif katilimi ilerlemeciler tarafindan vurgulanan ana fikirlerden
biri olmustur. Esasicilik akiminin tersine sistemin merkezine 6gretmen degil 6grencinin
oturtulmasi hedeflenmistir. Faydaci1 yaklasimla hareket eden akim, 6gretilen bilgilerin
tecriibe ile kalic1 hale gelmesine odaklanir. Bu sekilde gerekli her bilginin akilda daha
kalict olmasi ve gereksiz bilgilerin 6gretilmemesinin  daha saglikli  oldugu
savunulmustur. Sanayi Devriminin yasanmasmin da bu akim {izerinde biiylik etkisinin
oldugu goézlenmistir. Degisen yeni endiistri sisteminde geleneksel egitim yerine
degisime ayak uyduran bir 6gretim programi uyarlanmistir. Kuramsal bilginin degil

pratigin 6n plana ¢ikmasi bu akimda etkili olmustur (Keskin & Sahin, 2018: 50).

Amerika’nin toplumsal gelisme hiziyla orantili olacak sekilde egitimde
pragmatist anlayisin hakim olmasi gézlenmistir. Bu anlayista hakim olan diisiince yapisi
bireylerin deneyimidir. Dewey’in gelistirdigi bu goriise gore egitimde Ogrencilerin
ihtiyaglar1 6n planda olup, gerg¢ek ve dogru sayilan bilgi, deneyimler yoluyla 6grenilir.
Dewey’e gore okul bireyleri yasama hazirlar ve yasamin bizzat kendisini

olusturmaktadir. Geg¢mis durumlarda elde edilen deneyimler gelecekte diisiince
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olusturmak i¢in kullanilmaktadir bu da Ogrenciye sorunlarini ¢6zme noktasinda
hipotezler iiretmesini saglar. Dewey problem ¢6zme becerisi lizerinden Ogrenme
eylemini gergeklestirmeyi amaglar. Kendi gayretleri sonucunda 6grenme eylemini

gerceklestiren 6grencilerde motivasyon da artmis olacaktir (Radu, 2011: 88).
4.6. Yeniden Kurmacilik Ve Egitim

Sosyal sorunlarin ¢éziilmesi yoniinde fikirler 6ne siiren akimdir. Bu sorunlarin
¢ozliimii i¢cinde okullar en temel ara¢ olarak goriilmektedir. Okullar sadece egitim
vermek i¢in degil var olan biitiin sosyal ve toplumsal sorunlara da 1s1k tutacak sekilde
diizenlenmistir. Toplumda tehdit olusturan gog, wkeilik, kiiresel 1sinma gibi biitiin
problemleri ¢6zmenin alt yapisi okullar olarak goriilmiistiir. Daha iy1 bir toplum ve
yonetim seklinin bu sayede ortaya ¢ikacagina karar verilmistir. Egitimin ana hedefi
sosyal reformu saglamak olmalidir. Akimin kurucusu olarak bilinen Theodore Brameld
Ikinci Diinya Savasmin olusturdugu yikima tepki olarak sosyal yapilanma kavrami
iizerinde durarak ortaya atmistir. Teknoloji ve yenilikleri insanlik adima yikim amaciyla
degil gelisme ve ilerleme amaciyla kullanmay1 hedeflemistir ve amag¢ insanlik adina
faydali seyler iiretmek olmalidir. Egitim ile insanlar bu yeni toplumsal diizene daha
kolay uyum saglayacaktir. Bireylerin baskiya karsi direnmeyi O8renmeleri egitim
yoluyla gerceklesir. Bu egitim sisteminde de bilgilerin 6grenciye anlatildigi degil,
cocugun bilgileri diinyaya uyarlayarak ve yeni seyler icat ederek gergeklesmesi seklinde

olmas1 planlanmistir. Ogrenme eylemi tiim toplum tarafindan gergeklestirilmelidir
(Cohen, 1999).

Amag ayn1 zamanda iktidardaki diisiince yapisina uyum saglayabilecek bir
toplum olusturmaya ¢aligmaktir. 20. yiizyilin ilk yarisinda komiinist egitim bu durumun
en yaygn versiyonu hale gelmistir. Sovyetler Birliginde kurumsal hale gelerek, Karl
Marx felsefesine dayandirilan bu akim, hem iiretim hem de sosyal iliskiler gergevesinde
zihinsel ¢abay1 gelistirmeyi hedeflemistir. Bunu basaracak olan kurum da okul olarak
belirlenmigtir. Bu diisiince, 19. yilizyilda egitimin toplumu degistirme giiciine
inanmaktaydi. 20. yiizyil baslarinda gelismemis ve gelismekte olan iilkelerde wkeilik,
esitsizlik gibi dezavantajli gruplarm olumsuz etkilendigi problemlerin ¢dziimii
noktasinda da ortak karar olarak egitim belirlenmistir. Verilecek egitim ile bu

dezavantajli grubun toplumla biitiinlesmesi noktasinin daha kolay olacagma karar
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verilmistir. Bunu basarmak i¢in de egitimde kullanilacak olan ders kitaplarinin yeniden
gbzden gecirilmesi ve yeniliklere ugramasi gerekmektedir. Firsat degil sonug esitligine
odaklanilmasi1 da bu diisiince yapisinin sonucunda ortaya c¢ikmistir. Esitligin
vurgulandigi bu egitim sistemine tiim c¢ocuklarin ve genglerin dahil edilmesi ¢ok
sonralar1 gergeklesmesine ragmen ikinci Diinya Savasi sonrasi siire¢ hizlanmistir.
Sosyal yasamda rekabetten ziyade isbirligi ile hareket edilmesi gerektigi verilecek
egitimlerle saglanmalidir. Teknolojinin bu noktada faydali olacagi gorlisii hakim
olmustur c¢iinkii bilgisayarlarmm c¢ok islevli olarak kullanilmasi bunda etken rol
oynamistir. Egitim yapisi dinamiklestirilmesine ragmen hala temel o6zelliklerini
korumay1r silirdiirdii. Aymi zamanda bu sisteme gore Ogretmenlerin  gorev
tanimlamalarinda farkliliklar yapilmasmin yani sira eklemeler de yasandi. Egitim algisi
sadece belirli bir yilla degil hayat boyu 6grenim anlami kazanmas1 egitim kurumlarinin
ve bundan faydalanan Ogrencilerin sayisinda artis1 saglamistir (The Editors of

Encyclopaedia Britannica, 1999).
4.7. Varolusculuk Ve Egitim

1940 ve 50’11 yillarda edebiyat alan1 da dahil olmak iizere ¢ok biiyiik bir etkiye
sahip olmustur. Varolus¢ularin bir araya gelmelerinde etken olan goriis, birey
ozgiirliigiine olan tutkulariydi. Ozgiirliik sadece diisiinmek icin degil uygulamak icin de

var olmalidir anlayis1 hakimdi (Warnock, 1970).

Bu yaklagim insanlarin 6zgiirliikleri dolayisiyla yaptiklar1 se¢im ve tercihlerden
dolay1 sorumlu oldugunu vurgulamaktadir. Davranig¢1 yaklagima elestiri olarak insan
Ozgiirligiinii ve dogasmi savunur. Davranig¢1 yaklasima gore insanlarin 6zgirligi
smirlandirilmistir ama Varolusgu yaklasima goére insanlar durumlarini degistirebilme
giiciine sahiptir ¢iinkii var olduklar1 pozisyonlarda se¢cme 6zgiirliigiine sahiptir. insanlar
kendi yasamlarini sekillendirme potansiyeline hakimdir. Bu diislince yapisinin ortaya
cikmasinda kiiresel ¢agin insan1 yabancilastirmasi ve insanlarin birbirinden uzaklagmasi
yatmaktadir. Genellikle bu akimin 6nderleri Kierkegaard ve Nietzsche olarak kabul
edilir. Gergek 0Ozgiinliik ve yaraticilifa ancak oOzgiirlik saglandiginda ulasilacagini

savunarak akimin popiiler hale gelmesini saglamiglardir (Corey, 2009: 140).
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Her noktada insan baz alinmustir. Insan hayati boyunca onuru ve gururunu
korumak ve onlar1 yiiceltmek i¢in yasar. Yasami anlamli kilan da bunlar1 bulmak ya da
bulmak i¢in yasamaktir. Her birey diinyaya geldiginde sorumluluklarini da yerine

getirme giiciine sahip olarak dogar (Panza & Gale, 2008: 25).

Varoluscu yaklasim egitim alaninda ¢ok fazla bir ilerleme kaydetmemistir.
Egitime olan bakis agilari, akim iizerinde yapilan incelemeler sonucunda ortaya
cikmaktadir. Egitimin geleneksel olan yapisma karsi ¢ikilmistir. Bireyler kendileri
hakkinda iy1 ve dogruyu, kendileri diisiinerek bulabilme yetenegine sahiptirler. Bu
sebepledir ki ortak ve genel gecer bir egitimden bahsetmek miimkiin degildir. Her insan
icin “1y1”, “koti”, “dogru”, ve “yanhs” farkli olmakla birlikte, goreceli ve degisken bir
kavramdwr. Bu da egitimin tek tip olmasmi ve herkese ayni uygulanmasini
engellemektedir. Egitim bireyleri ayn1 ve siradan yapmak yerine herkesi kendine 6zgii
hale getirmelidir, ¢iinkii her birey benzersizdir. Tek tip insan olmaktan ziyade 6zgiin ve
farkli bireyler yetistirmeyi ortaya koymaya caligmistir. Bu sayede kendi farkina varan
ve kendi giiclinii kontrol edebilecek, varligmi ve kendini sorgulama yetenegine sahip
bireyler yetistirilmis olunacakti.  Varoluscular liberal bireyler yetistirmeye
yonelmislerdir. Kendisi i¢in neyin dogru oldugunu aklin1 kullanarak bulabilme

noktasinda liberal bakis agisini1 kazandirmaya calismistir (Maheshwari, 2011).

Egitim ile bireyler kendi karakteristik 6zelliklerini kesfederek kendilerini daha
iyl tanima firsat1 ile toplumda alaninda uzman bireyler yetistirilmis olmaktadir.
Toplumun gelismesi ve ilerlemesi de daha akilci ve biirokrasiye uygun gerceklesmis
olmaktadir. Verilecek egitim politikalarinda 6liimiin gidilmesi tek mutlak yol oldugu,
bu hayatta mutluluktan baska ac1 ve kederin de oldugu vurgulanmaldir. Insanlar
gercekte bahsedilenden daha az mutludurlar ve daha fazla ac1 gekmektedirler. Ogretmen
ogrenciye kendini nasil bulacagini ve kesfedecegini anlamasi noktasinda yol gosterici
rehber niteligindedir. Okul sadece okul smirlar1 i¢inde degil hayat boyu bilgi vermek
iizerine planlanmistir. Bu ylizden egitim insanlar1 birbirinden ayirmak ve insanlara

saygili, onurlu bir yasam sunmak i¢in var olmalidir (Maheshwari, 2011).
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5. CAGDAS EGITIM SOSYOLOJiSi KURAMLARI
5.1. Egitim Sosyolojisi

Egitim sosyolojisi, sosyoloji biliminin bir alt uzmanlik alanidir. Sosyoloji bilimi
disiplinlerinin egitim alaninda kullanilmas1 ile ortaya c¢ikarak bu sahada katkida
bulunmustur. Egitim sosyolojisi bir dal olarak ortaya ¢ikana kadar sosyoloji ve egitim
bilimleri birbirinden ayr1 iki alan olarak goriilmiistiir. Egitim alani pratige yonelik iken
sosyoloji bilimi ise teorige yoOnelik olmasi bu iki alan arasinda ortak noktanin
bulunmasint geciktirmistir. Ancak 19. yiizyilin sonlarma dogru donemin klasik
sosyologlarindan olan Lester Ward 1883 yilinda “Dinamik Sosyoloji” adli eserinde ilk
kez “egitim sosyolojisinden” bahsetmistir. Ward, egitim sosyolojisini uluslarin
gelismesinde bir ara¢ olarak goérmiistiir. Ardindan John Dewey 1899 yilinda “Okul ve
Toplum” eserinde egitim sosyolojisini kullanmistir. Konuyu daha genis acgidan
inceleyerek ve egitimin toplumsal 6nemi ile roliine deginerek, egitimi gelisme araci

olarak ortaya atmustir (Tezcan, 1985: 5).

Egitim sosyolojisinin, toplumsal diizeninin olusturulmasinda ve yerlesik hale
gelip nesiller boyu aktarilmasinda pay1 yadsimnamaz 6lgiide biiyiiktiir. Bu sebeple de
iilkeden tilkeye egitimin katkis1 ve onemi artarak degismektedir. Kiiresellesmenin tiim
uluslar1 etkilemesi tilkelerin egitime bakis acisinda farkliliklar olusmasina yol agmustir.
Cok uluslu sirketlerin yatirimlarmi ¢ekmek amaciyla verilen tavizler egitime yapilacak
olan yatirimlari azalmasina sebep olmustur. Hem uluslar iistii giigler hem de ekonomik
ve politik giiclerin etkisi egitim iizerinde devletin kontrolii olmasina ragmen olumsuz
yonde etki birakmistir. Sanayilesme ve sonrasinda gergeklesen kiiresellesme, toplumun
egitime katilmasinda ve sosyallesmesinde bazi bireylerin geri planda kalmasina sebep
olmustur. Egitim sosyolojisi, egitim i¢cinde yer alan egitimci ve Ogrencilerin farkl
sosyal tabakalardan gelseler bile bir arada daha uyum icinde hareket etmelerini ve daha
saglikli iliski kurmalar1 noktasinda yardimci olur. Toplumsal degismeden egitim

siirecinin az hasarla etkilenmesi noktasinda arada koprii gorevi gérmektedir (Ergiin,

2015).
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5.2. Egitim Sosyolojisi Kuramlarn

Egitim sosyolojisinin ana amaci bireyi toplumla uyumlu hale getirmektir.
Yasadig1 toplumda bireyi; aile, okul gibi kurumlarla uyum i¢inde yasamasini 6gretmek
ve bunun devamini saglamaktir. Birey hayatindaki ilk egitimini aile yaninda almaya
baglar fakat toplum gelistikce ve genisledikge ailenin verdigi egitim yeterli
olmamaktadir. Bu noktada devreye bu konuda daha bilgili kurumlar girmektedir.
Toplumlar gelistikce Ogrenilmesi gereken yeni bilgiler ortaya cikmaktadir. Ilkel
toplumlarda hep birlikte yasamanin ve babadan ogula gegen ugraginin modern
toplumlarda yerinin olmamasi profesyonel bir egitimi zorunlu kilmaktadir. Egitim
sosyolojisinin ii¢ ana amac1 vardir. Ilk olarak; toplumda yeni yer edinenlere toplumun
kiiltiirlerini anlatmak. Ikinci olarak; bu toplumda yer edinecek olan bireylere
iistlenecekleri gorevleri aktarmaktir ve tiglincii olarakta bu bilgilerin devamini saglamak

ve yeniden bilgiler tiretmektir (Akytiz, 1991: 95).

Kuramcilar, diinyaya ait olan her seyden kuram iiretebilmekte iken Onemli
kisisel ve toplumsal meseleler hakkinda daha fazla kuram olusturmaktadirlar. Diger bir
deyisle; kuram olusturmak sosyal hayata dair olan her tiirlii bilgiyi sistemli ve kuralli
hale getirmektir. Kuramda var olan ideal ve gercekte olan olay birbirinden farklidir.
Politik, siyasi, toplumsal olaylar kuramlar iizerinde etkiye sahiptir (Ritzer & Stepnisky,
2013: 11).

5.2.1. Islevei Kuram

Toplumu ve onu olusturan biitiin kurumlar1 birbiri ile bir biitiin ve uyum i¢inde
diistinmektedir. Bir baska deyisle, biitiin bu sistem birbirine dayanarak ilerlemektedir.
Toplumda ya da kurumlarda anlagsmazlik veya ¢atigma olmamaktadir. Toplum huzuru
ve refahmni bozabilecek her tiirlii tehdit i¢in 6nlem hazirlamistir. Denge bu sayede her

yere hakim olmaktadir (Wallec & Wolf, 2004: 81).
5.2.1.1. Emile Durkheim

Bilimsel yontemlerin egitimde de kullanilabilecegini savunan Durkheim
yalnizca sosyoloji biliminin degil egitim sosyolojisinin de kurucularindan biri olarak

kabul edilmektedir (Bozkurt, 2012: 35).
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Durkheim toplumsal karmasanin i¢inden ancak okul ve egitimle ¢ikilacagini 6ne
stirmiistiir. Okul ile bireylerin kolektif hareket etme ve grup algismnin olusmasi

saglanmaktadir (Tezcan, 1985: 11).

Okulda 6grencilere bu egitimi ve bilinci verecek olan bireyler 6gretmenlerdir ve
Ogrencileri toplumsal hayata Ogretmenler hazirlayacaklardir. Bu amagla ilk egitim
sosyolojisi kursu Amerika’da 1907 yilinda verilmistir ve zamanla aratarak devam

etmistir (Tezcan, 1985: 7).

Egitim de toplumda var olan diger kurumlar gibi ihtiyaglar sonucunda ortaya
cikmistir ve doneme gore degisiklik gostermektedir. Her ylizyilda o ¢agin gereklerine
gore revize Olmaktadir. Ciinkii insanlarmn ihtiyaglarmin siirekli olarak degismesi ve
yenilenmesi hali hazirda ki kurumlarin da ayni sekilde revize edilmesini gerekli
kilmistir. Dolayisiyla Durkheim’da bu o6zellikleri sebebiyle egitimin toplumsal bir olgu
oldugunu O6ne siirmiistiir. Bireyler toplumsal refah i¢in egitilecektir ve yetenekler
toplumu ihya etmede kullanilacaktir. Durkheim’e gore egitim toplum yarari igindir
ancak bir toplumda tek bir egitimden bahsedilememektedir. Toplumun c¢esitli
kademelere ayrilmasi tek tip bir egitimin olmasini imkansizlastirmaktadir. Sosyal
tabakalara ayrilmis bir toplumda her tabakanin kendine gore bir egitim sistemi
olmustur. Burjuva ya da proletaryanin egitimleri ayni verilmemistir. Her smifin
toplumsal tabaka i¢inde ki gorevleri farkli oldugu gerekgesiyle aldiklari egitimde
gorevlerini daha iyi yapmaya yonelik belirlenmistir. Durkheim bundan dolay1 toplumda
herkese ayni egitimin verilmemesi taraftar1 olmustur. Ciinkii tek tip bir egitim
olabilmesi i¢in tek tip bir toplumdan bahsetmek gerektigini vurgulamistir. Diger bir
deyisle esit egitim ancak her seyiyle esit toplumlarda gergeklesecek bir durumdur.
Toplumda bireylerin bu diizene uymasi iginde ahlak egitimi verilmelidir. Verilen bu
egitimle olusan toplumsal kurallar karsisinda bireyler dogru ve yanlist ayirt ederek,
toplum tarafindan kabul gérmiis genel davranislarda bulunmaktadirlar (Tezcan, 1985:

11).

Tiim bunlarin yani sira her toplumun tarih boyunca gesitli toplumsal siireglerden
gecmesi, toplumdan topluma da farkli egitim sistemleri olugsmasma sebep olmustur.
Toplumsal anlamda belli bir noktaya kadar ayni olan egitim sistemi toplumsal

katmanlara girildiginde farklilasmaktadir. Ideal egitimin amac1 dgrenciyi zihinsel olarak
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toplumda edinecegi role hazirlamaktir. Bireyi bulundugu sosyal smifin i¢inde esitligin
olduguna inandirmaktir. Siniflar i¢inde ne kadar esitlik varsa o smifin bekasi da o
derece uzun Omiirlii olmaktadir. Bunu gerceklestirecek olanda egitim olacaktir. Ciinkii
egitim toplumsal siniflar i¢inde bu esitligin siirdiiriilmesinde 6nemli bir role sahipken,
bireyler arasinda esitlik saglayarak homojenligin sabit kalmasini saglar, birey
dogdugunda bencil ve cahil bir varlik iken tiim bunlar1 egitim ile 6grenmektedir. Tim
bu agiklamalarm neticesinde Durkheim, egitimin yetigkin bireylerin daha hayata
hazirlanma asamasinda olan ¢ocuklar {izerindeki denetimleridir seklinde egitime baska

bir agiklama daha yapmaktadir (Durkheim, 1956: 70-73).
5.2.1.2. Talcott Parsons

Yapisal islevselcilik akimi ile yakindan ilgilenmistir ve kurucusu olarak kabul
edilir. Toplum iizerinde sistematik bir kuram insa etmeye ¢aligmistir. Toplumu hem
yapisal hem de islevsel olarak incelemeye alarak, toplumda ortaya c¢ikmis olan
sistemleri Orgiitsel olarak aciklama yolunu kullanmistir. Sistemler devamliliklarini
saglayabilmek i¢in alt sistemlere muhtactirlar. Yani kendi ig¢inde, islevlerinde
uzmanlasmis ve Ozellesmis alt sistemler ile kurulan diizenler cevreye uyumlu
olmaktadir ve kendi denetimini kendi saglamaktadir. Parsons toplumu bir sistem olarak
ele alir ve bu sistemin ana islevinin “biitiinlesmek” oldugunu savunur. Toplumsal diizen
problemine odaklanmistir. Sosyal sistemle ilgilenme amaci toplumda esitlik kavramini
incelemektir ve Marx’in sinifsiz toplum diisiincesini imkansiz olarak degerlendirmistir.
Teoride toplumsal dengenin esitlenmesi ve dengelenmesi goriisii hakimdir. Ancak
Parsons’a yoneltilen elestirilerin sebebi, gelistirilen teorinin toplumda arastirilma
yapilmas1 noktasinda soyut kalmasidir. Parsons savundugu teorisinde énce kavramlarin
anlaml1 bir biitiin olusturmasi daha sonra arastirmaya geg¢ilmesi goriislinii savunmustur

(Kizilgelik, 1994: 428).

Parsons’un ortaya koydugu akimda tanimladigi sistemlerin uymak zorunda
oldugu dort islevsel sistem bulunmaktadir. Bu dort islev tiim sistemler i¢in yapilmasi
gereklidir. Sistemlerin stirekliligini saglayabilmeleri i¢in bu dort asamaya uygun
ilerlemeleri gerekmektedir. Bu dort asama “uyum”, “amaca erisme”, “birlesme” ve
“bekleme siiresi” olarak tanimlanmistir. Bir sistem var oldugu cevresine uyum

saglamalidir. Eger ¢evresiyle uyum i¢inde hareket etmiyorsa yok olma tehlikesi ile kars1
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karsitya kalir ve ayrica sistem kendi alt sistemleriyle de bir biitiin ve uyum iginde
olmalidir. Parsons’a gore de en biiyiik yapisal sistem “toplum” olarak belirlenmistir.
Toplum kendi i¢inde bireylerinin bu dort isleve uyarak uyum i¢inde yasadigi bir
sistemdir. Bireyler kendi hayat deneyimleri ve farkliliklar1 sebebiyle esit degillerdir. Bu
sebeple her birey i¢cinde bulundugu sistemin gerekliliklerini yerine getirmekle gorevlidir

(Ritzer & Stepnisky, 2013: 65).
5.2.2. Catismaci Kuram

Bu yaklagim tiirii “islevselcilerden” farkl diisiinmektedir. Islevselcilerin kabul
ettigi denge ortami yerine toplumda bir catisma ve karigiklik ortami bulunmaktadir.
Tim bireyler birbirinden daha giiclii ve iistiin olma istegi icindedir ve bu yiizden de
toplumda bir esitlikten s6z etmek ¢ok zor goriinmektedir. Catisma Kurami temelinde {i¢
ana kabulii barindirmaktadir. Bunlardan ilki, insanlar belirli ortak ¢ikarlara sahiptir.
Ikincisi, var olan gii¢ esitsiz sekilde dagitilmistir ve her birey buna daha fazla sahip
olmak istemektedir. Bu adil olmayan dagitim da gili¢ kaynaklarmin
degerlendirilmesinde etken rol oynamaktadir. Uciincii ve son olarak da, ortaya atilmis
olan degerler toplumun hepsi tarafindan belirlenmis ya da kabul gérmiis degildir. Bu
degerler yalnizca ayricalikli kesimlerin kendi imtiyazlarini devam ettirmek amaciyla
olusturduklar1 bir arag gorevi listlenmistir. Catisma kuramimi savunanlar genelde ayni
temelde birlesse de kendi i¢inde iki farkli goriisii de barmdirmaktadir. Ik goriis
toplumda elestirel olmanin bir sorumluluk oldugunu savunup, ¢atismasiz da bir toplum
insa edilebilecegi kanaatindedir. ikinci goriise mensup olan temsilciler ise toplumda
catigmasiz bir diizenin miimkiin olmadigi o6ne siirmektedirler. Hayat devam ettigi

stirece iginde ¢atismay1 da barmdirmaya devam edecektir ( Wallace & Wolf, 2004: 82).

Firsat esitligi ilkesine zengin kesimin koruma kalkani olarak bakmaktadir.
Toplum birden ¢ok siniflara ayrilmistr ve bu smniflar arasinda siirekli bir ¢atigma
yasanmaktadir. Egitimde; bireylerin mesleksel bilgileri 6grenmesi amacindan ziyade,

var olan diizeninin devam etmesi i¢in verilir (Tezcan, 1993: 17).

Sosyoloji bilimine Catisma kurami Marx ile yerlesmistir. Catisma kuramindaki
ana unsurlar da Marx tarafindan ortaya atilmistir. Marx, bu unsurlarin temelinde sosyal

olarak iyi kademelerde calisanlarin toplumsal olarak kendilerinde bir gii¢ oldugunu
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diistindiiklerine inanmaktadir ve bu noktada onlara verilen giiciin toplumsal olarak
belirlenmis fikirlerden ileri geldigini one siirmektedir. Marx’in ¢atigma kuramina dair
biitlin diisiincelerine kendi eserlerinde sik¢a rastlanmaktadir. Marx insanlarmn tiimiiniin
kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket ettiklerini ileri siirmektedir. Calismalarinda farkli
cikarlar1 olan smiflar arasinda ki kargasay1 ve toplumsal olarak ortaya atilan fikirlerin

onlar1 ortaya atanlar acgisindan olusturdugu imtiyazlar1 ya da ¢ikarlar1 incelemektedir

(Wallace & Wolf, 2004: 83).

Marx’a gore insanlar ilkel devirlerde yasayan insanlardan farklidirlar. Ciinki
ilkel cag insanlar1 sadece temel ihtiyaglarini karsilamak i¢cin yasamis ancak ilerleyen
yillarda insanlar sadece bunun i¢in yasamadiklarinin farkina varmislardir. Ilk caglarda
olan ilkel yontemler insanlara kendilerini kesfetmeleri noktasinda engel olmustur.
Marx’a gore insanlar hayvanlardan farkli olarak bir bilince sahiptir ve bu biling
sayesinde insanlar kendi smirlarmi gormektedirler. Insanlarm eylemleri yalnizca
disinmek iizerine degildir ve potansiyellerini kendileri diisiinerek kesfedebilme
yetisine sahiptirler. Marx kapitalist toplumlar1 kendilerini kesfedebilme yetenegi
sagladig1 icin 6nemli gormektedir. Cilinkii kapitalist sistem insanlara yeterince imkan ve
olanak saglamaktadir. Ancak kapitalist toplumlarda proleter olarak adlandirilan emek
kesimi bu toplumda negatif tarafi olusturmaktadir ve siirekli calistigi icin kendini
kesfetme imkanini bulamamaktadir. Egitim de bu sistemin devamini saglamak amaciyla
olusturulmustur. Kapitalist toplumda egitimin bu dengesizligi ortadan kaldirmak yerine
devammi sagladigindan bahsedilmistir. Egitim ile smif ayrimmin devami saglanarak
tim bireyler kendi smiflarinda gerekeni yapmay1 6grenmektedir (Ritzer & Stepnisky,
2013: 21).

Marx smif miicadelelerinin de propagandacisi olmustur. Smif miicadelelerinden
kurtulmanin yolu &zel miilkiyetin kaldirilmasindan gegmektedir. Ozel miilkiyetin
olmas: smiflar aras1 ¢atismaya sebep olmaktadir. Insanlhk tarih boyunca hep ¢atisma

icinde olmustur ve bunu sebebi liretim araglarma sahip olmaktir (Freyer, 2015: 81).

Bu giine kadar gelen her toplumun tarihinde sinif miicadeleleri yatmaktadir.
Ozgiirler ile koleler, feodal bey ile serfler, kapitalist ile proletarya gibi tarih boyunca
hep bir smif catigmasi yasanmustir. Kapitalist donemde ise emek kendi c¢alisip

burjuvanin kazanmasmi saglayarak kapitalist sistemin devaminda biiyiik roli
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oynamaktadir. Egitim, politika ve toplumsal kurallar ile de bu sistemin devam edilmesi
planlanmistir. Koyulmasi hedeflenen kurallar her zaman kapitalistler tarafindan
belirlendigi i¢in proleterin bu noktada sistemin devamini saglamada ara¢ olarak
kullanildig1 ortaya ¢ikmaktadir. Tiim bu sistemin ortadan kalkmasi i¢in Marx ve Engels
bazi 6nerilerde bulunmuslardir. Bu onerilerden bir tanesi de egitimin iicretsiz ve tiim
cocuklar icin esit diizeyde olmasidir. Cocuklara verilecek olan egitimin smif farki
olmadan her 6grenciye esit sekilde verilmesi diisiiniilerek ortak bir payda da bulusulmak
amac¢lanmistir. Bunun sonucunda egitim smif ayriminin devam etmesine ara¢ olmaktan
cikip milli bir biling uyanmasinda yardime1 olacak sekilde diisiintilmiistiir (Marx &

Engels, 1848: 38).

Marx ozgiirliik¢li diisiinme egilimindedir ve maddi varliklarin disiinsel giicii
bastirdigini 6ne siirmektedir. Insanlar1 diger varliklardan ayiran 6zellik diisiinme ve
neye ihtiyact olduguna karar verme yetisine sahip olmaktir. Bireyler i¢cinde bulunduklari
durumlar1 degerlendirip toplumsal konumlarmi belirleyebilme yetisine sahiptirler.
Bireylerin topluma dair olusacak algilari onlara toplumda 6nceden olusturulmus kurallar
tarafindan verilmektedir. Diinyaya ait goriisleri de ic¢inde bulunduklar1 toplum
tarafindan 6gretilmektedir. insanlarin hayatlarinin 6zii iiretimden ge¢mektedir. Hayatta
kalabilmek i¢in temel ihtiyaglarmi iiretmek zorundadirlar. Ancak zamanla artan
ihtiyaclar insanlar1 daha fazla ve ¢esitli {iretim yapmaya zorlamistir. Daha fazla ¢caligma
insanlar1 kolelestirmis ve kendileri i¢in degil miilkiyet sahipleri i¢in c¢alisir duruma
gelmislerdir. Bunun sonucunda da yaptiklari ise yabancilasmislardir. Calisma amaglari
kendileri i¢in degil sermaye i¢in gerceklesir hale gelmistir. Bu diizen sistemli gibi
goriinse de temelde catigma barmdirmaktadir. Sinif farkliliklarinin olmasi da bu

catismanin temelini olusturmaktadir (Turner, 1991: 484).
5.2.3. Feminist Kuram

Feminist kuram sosyoloji alanina katkida bulunmasi yaninda, toplumsal cinsiyet
ya da cinsiyet esitligi kavraminin da incelenip tartigilmasini saglar. Feminizme dair ilk

giincel kuramlarin tarihi 1840’lara dayanmaktadir (Ritzer & Stepnisky, 2013: 162).

Ancak ilk feminist hareketinin dalgas1 18. ylizyila kadar uzanmaktadir. Bu ilk

dalga “liberal feminizm” olarak adlandirilmaktadir. Bu ilk dalgada firsat esitliginin
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saglanmas1 ve kadinlara erkekler ile esitlik saglanmasi hedeflenmistir. Ciinkii firsat

esitligi noktasinda biiyiik bir adaletsizlik mevcuttur (Glines, 2017: 246).

Bu noktada kadinlara erkeklere taninan bazi haklar —oy kullanma, se¢me/segilme
gibi- taninma evresine gelinmistir. Feminist kuramm savundugu ilk nokta kadinlarin
geri planda kalmasinin altinda yatan sebep kadinlarin yetersiz ya da beceriksizliginden
degil, erkeklerin kadinlara verdigi rol geregi olmasidir. Kadinlara daha az hak taninmasi
ya da ayricalik verilmesi insanlar tarafindan verilmis kararlar sonucunda olusmaktadir,
bizzat dogadan kaynaklanan bir durum degildir. Bir bagka deyisle toplumsal cinsiyet
esitsizligi insanlarin sonradan ortaya ¢ikardigi bir durumdur dogal seleksiyon sonucu

degildir (Ritzer & Stepnisky, 2013: 162).

Feminist Kuram bir baska agiklamayla temel diisiincesi kadin ozgiirliigiine
dayanan yaklagimdir. Toplumsal iligkilere yonelik bir savunma igerisindedir. Kapitalist
toplumlarda erkek ve kadin esitliginin saglanmamasi, erkek egemen bir toplumun
olmas1 bu noktada esitlik sdylemlerini ortaya ¢ikartmistir. Feminizm 6ziinde erkek
egemen toplumun is diinyasina da sirayet etmesinin sonucunda kadinlarin erkek egemen
diinyaya ve onun etkili oldugu is diinyasina karsi verdigi miicadelelerin sonucudur.
Kadmlar sadece is diinyasinda degil ayni zamanda hayatin diger alanlarinda da
erkeklerin olusturdugu haksiz rekabet ortamina karsi siirekli miicadele vermislerdir.
Kapitalist toplumlarda isleyen toplumsal yap1 ve iiretim bigimleri de kadin1 degil erkegi
On plana atan sistemleri desteklemistir. Feminist hareket farkli yonlere kayan ilginin
kadina da yonelmesi ve kadin erkek esitligi, bir baska deyisle cinsiyet esitligi
noktasinda ¢alismalar yapmistir. Modern zamanin ataerkil yapiy1 devam ettirmesi de bu
noktada etkili olmaktadir. Erkek olmanin istiinliigiinlin avantajli gibi gdsterilmesi
toplumda da esitsizlik algismin yerlesmesine sebep olmaktadir. Var olan egitim
sistemleri de bu algmin devam etmesine imkin vermektedir. Kurumsal sistemler ve
egitim sistemleri kadmi erkegin arkasma koyarak ikincil varlik konumuna
getirmektedir. SOyle ki, calisma ya da egitim hayatinda erkeklerin daha ¢ok gorev
almas1 ya da imkanlardan faydalanmasi kadinlar1 eve, evde yasamaya mecbur
birakmaktadir. Bu da kadmin giiclinli, 6zgiirliigiinii her seyden once varligini ve

toplumda ki yerini zedelemektedir. Bu ayni zamanda egitimin de sorunlarindan biridir.
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Ciinkii cinsiyet esitligi sadece esitlik degil egitimi de ilgilendiren bir problemdir.
(Sentiirk, 2011, 20. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayt).

Feminizm temelinde bir kuram degil cinsiyet esitligine dayanan bir yaklasimdir.
Bu yaklasim diger yaklasimlari/kuramlari cinsiyetler arasinda esit yaklasmadiklari
gerekceesiyle elestirmektedir. Ana hedef kadinlarin erkeklere karsi iistiinliigli degil ayn1
haklara sahip olmasidir. Cinsiyetlere bi¢ilmis roller daha sonraki asamalarda bireyler
iizerinde olumsuz etkilere sebep olmaktadir. Kadinlarin 6zgiirliik ve bagimsizlik algilar1
zayiflamakta hatta yok olmaktadir. Egitim algis1 da bunu desteklemektedir. Bigilen
toplumsal roller iizerinden yapilan egitim politikalar1 bu diisiincenin devam etmesine

sebep olmustur (Tezcan, 1993: 50).

Feminizm temelinde her ne kadar kadin sorunsali ile ortaya ¢ikmigsa da salt
kadinlarla ilgilenmez. Cinsiyetlere yonelik genel algiya dair bakis acismi degistirmeyi
amaclamaktadir. Kisacasi tiim bireyler ya da toplumlar tarafindan dogru bilinen
gerceklerin toplumda s6z sahibi olmus erkeklerden ortaya ¢iktigin1 6ne atmistir. Bir
baska deyisle, kabul edilen dogrular aslinda toplumsal olarak ortak varilmis yargilar
degil topluma egemen olmus erkek egemen kesimden ¢ikmaktadir (Ritzer & Stepnisky,

2013: 164).

Fakat 1980 sonrasi kendini gosteren kiiresellesme, feminizm akimini da
etkilemistir. Kendi i¢inde siyah/beyaz feministler olarak ayrisan feminizm akimi firsat
esitligi sdylemlerini geri plana iterek ataerkil kavramini tartismalara agmistir. Kadinlar
erkek egemenliginin pasif tarafin1 olusturmaktadirlar. Feminizmi elestiren goriisler
icerisinde, bilginin pargali yapida olmasi ve onun degisebilecegi, bilgiyi kullanan bireye
gore sekil alacagi tartigsmalar1 gerceklik algisinda tartismali bir perspektif ortaya
koymustur (Gtines, 2017: 254).

5.2.4. Kiiresellesme Kurami

Genel kabul géren bir tanimi bulunmamakla birlikte 1980°li yillardan sonra
adindan daha fazla bahsedilen bir kavram olmustur. Kiiresellesme; iletisimin, kiiltiiriin,
emegin, sermayenin uluslararasi sinirlar1 agmasi olarak bilinmektedir. Enformasyon

teknolojilerinin gelismesi ile birlikte hizla kullanimi artan kavram 6ziinde neo-liberal
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politikalar1 perdelemek icin kullamlmustir. Ingiltere ve Amerika’nin 6nderliginde
gecilen neo-liberal politikalar ile Diinya Bankasi ve IMF destegiyle kiiresellesme tiim
diinyada yayilma egilimi gostermistir. Genellikle uluslararasi smirlarin tiim diinyada
kalkmas1 seklinde baslayan siire¢ sadece gelismis lilkeler icin gegerli oldu ve yalnizca
dogal kaynak arayiginda olan sermaye yayilma egilimi gosterdi. Bir bagka deyisle

kiiresellesme siireci tim tilkelerde ayni sekilde islemedi (Zencirkiran, 2013: 423).

Kiiresellesme sadece ekonomik degil, sosyal ve siyasal olarak da etkili bir
stirectir. Kimi goriisler kiiresellesme olgusunu yeni bir siire¢ olarak tanimlarken, kimi
goriisler de daha eskilere dayandigi iddiasinda bulunmaktadir. Ama genel kabul goren
ortak goriis ise 1980 sonrasinda hiz kazandigi seklindedir (Tokol, 2015: 133).

Kiiresellesme siirecinde emek yogun iiretimden bilgi temelli {iretime gecilmesi
bu siire¢ igerisinde bilgiye olan 6nemi ve ilgiyi de artirmistir. Gelismemis iilkelerden
gelismis iilkelere yapilan beyin gogleri bu durumu kanitlar niteliktedir. Ekonomide,
bilginin kalkinma alaninda en 6nemli kosul haline gelmesi egitim yoniinde yapilacak
politikalarda da degisiklik yapilmasmi gerekli kilmistir. Bilginin 6nemli hale gelmesi
beyin giiciine olan 6nemi artirmis bunun sonucunda da beyin gogiine olan bakis agisini

da degismistir (Bozkurt, 2012: 242).

Kiiresellesme siirecinin toplumsal etkileri iizerinde genel kabul gérmiis bir
sonuca ulasilamamaktadir. Kiiresellesmeye toplumsal agidan olumlu bakan kesim i¢in
uluslararas1 sinirlarin asilmasi ile her sorunun daha kolay coziilecegine olan inang
artmistir. Diger yandan olumsuz bakanlar ise neo-liberal politikalarin kiiresellesme adi1
altinda dayatildigini ortaya atmaktadir. Bu durumda da bu olgunun hem kazanan hem de
kaybeden taraflar1 ortaya ¢ikmaktadwr. 1980 yilindan beri yasanan siire¢, sermaye
tarafinin ve gelismis iilkelerin kazandigini, gelismemis ve ham maddesi olan ancak

ekonomisi kotii olan iilkelerin kaybettigini ortaya koymaktadir (Bozkurt, 2012: 350).

Tiim bu gelismelerin yani sira kiiresellesme egitimde yeni gelismelerin ortaya
cikmasina sebep olmustur. Ulus devlet bilincinin kiiresellesme ile zarar gérmesi “milli
egitim” anlayisina da olumsuz etkide bulunmustur. Bu sebeple egitim alaninda ulusal
degerlerin gelistirilmesi hedefler arasina alinmstir. Egitimin bu denli 6nemsenmesinin

sebebi kiiresellesme olgusu ile degisimin ¢ok hizli gergeklesmesidir. Bu durumda da
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degisim hizina ayak uyduracak nitelikli ve bu degisimi yOonetebilecek bireylere olan
ihtiya¢ ortaya ¢ikmustir. Bu hizli siirecte de en iyi diizenleyici ve planlayici, egitim
olmaktadir. Higbir iilke de bu degisim ve hizli ilerleyen siirecten geri kalmamak adina
egitime olan yatirimlarini artrmak zorunlulugu altina girmistir. Bir baska deyisle
iilkeler bu siirecin en iyi yol gostericisi olarak egitimi kabul etmis ve giiclinii egitimden
almay1 hedeflemistir ¢iinkii hizli gelisen olaylar iilkelerin bu duruma ayak uydurmasini

zorlastirmaktadir ve her {ilkenin tepkisi de farkli olmaktadir (Aslan, 2004: 5-6).

Kiiresellesme adi altinda uygulanan neo-liberal politikalarin her alana oldugu
gibi egitim alanmma da karigmasi sonucunda Ozellestirmeler kendini gostermistir.
Egitime olumlu olan etkilerinin yani sira getirim amaciyla yaklasilmasi gibi olumsuz
etkiler de birakmustir. Egitim gelisme ve ilerleme araci olmaktan ¢ikip sermaye ve
ticaret sektorii sekline getirilmeye calisilmistir. Bu da kapitalist sistemin olumsuz

sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Eser, 2014: 217).
6. TURKIYE EGITIM TARIHI

Egitim kelimesi insanhigin ilk donemlerine kadar gotiiriilebilir ancak egitimin
bilim konusu olarak kabul edilmesi o kadar uzun bir gegmise dayanmamaktadir. Egitim
bir iilkede toplumu egitmek ve uygarlastirmak amaciyla idare kademesinde olanlar ya
da vatandaglarin istegi tizerine meydana ¢ikar. Tiirk Egitim tarihinin ge¢misi Tiirklerin
ilk tarih sahnesine ¢iktig1 zamandan, su anda uygulanan politikalar1 da kapsayacak

sekilde bir uzantiya sahiptir (Giiven, 2015: 1).

Tiurk Egitim Tarihi ile ilgili ilk yazili belgelere Tiirk admin da ilk kez
kullanildig1 Orhun Abideleri’nde rastlanmaktadir. Anitlar, Tiirk Kaganlarmin halkina
yaptig1 islerin hesabini vermesi seklinde yorumlanmistir. Abideler’den ortaya ¢ikan
bilgiler 1s1¢inda o donemki egitimin amaci Tiirkligi ve Tiirk ulusunun devamimi
saglamak olarak belirlenmistir. Tiirk ulusunun varligin1 ve kimliginin unutulmadan
nesiller boyu aktarilmasi hedeflenmistir. Bu anitlardan, o dénemki egitimin daha ¢ok
politik yonii ve siyasi amaglari lizerinde duruldugu anlagilmaktadir (Binbasioglu, 2014:

17).
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Bir iilkenin demokratiklesmesi yolunda en temel adim egitimdir. Egitim ile
demokratik anlayis yerlestirilir ve bdylece tiim bireyler bu demokratik devlet catisi
altinda Ozgiirce ve hak ettigi Ol¢iide egitim gérme ve yasama firsat1 bulur. Egitimde
temel amag toplumu olusturan bireyleri iilkenin gelisme ve kalkinmasina yardimci

olacak sekilde yetistirmektir (Adem, 1997: 51).

Ulkemizin egitim politikalar1 incelendiginde, uygulamaya koyulacak olan egitim
politikalarmin her hiikiimet ile yeniden degistirildigi goriilmektedir. Egitim politikalar1
belirlenen hedeflere ulagsmaktan ziyade hiikiimetlerin kendi planlar1 dogrultusunda
ilerlemektedir. Kiiresellesmenin de etkiledigi bu siirecte piyasanin rekabet halinde
olmasi1 egitim alaninda da rekabeti ortaya ¢ikarmistir. Herkesin bu rekabet ortamindan
esit sekilde faydalanamadigi iilkelerde egitim politikalar1 sadece giicliiden ya da
zenginden yana rol oynamaktadir. Egitim politikalarinin temel amacinin esitsizligi
ortadan kaldirmak olmasi gerekirken, ortaya ¢ikan sonug esitsizligi destekler niteliktedir
(Akin & Simsek & Erdem, 2007: 5).

6.1. Cumhuriyet Oncesi Egitim Sistemi

Osmanli Devletinde sistem oldukca karmagik bir yapida sekillenmistir. Fetih
hareketleri sonucunda alman zaferler ile niifus ve toplumsal yap1 olduk¢a ¢ok boyutlu
bir hal almistir. Karmasik niifusun daha iyi yonetilmesi ise egitim ile saglanmistir.
Kurulus ve yiikselis doneminde egitimde yenilesmeye onem veren Osmanli Devleti,
kendi liretemese bile disaridan alip onu kolayca benimseme yoluna gitmistir. Yalnizca
belli topluluklardan degil her toplumdan hayatini kolaylastiracak yenilikleri kabul
etmeyi tercih etmistir. Bu yeniliklerin kolay bir sekilde kabul edilmesinin temelinde
gelisim ve yenilige verdikleri 6nem ile ilerleme istegi yatmaktadir. Tiim bunlarin yani
sira kurulusun hemen ardindan agilan medreseler ise egitime verilen Onemi
gostermektedir. Evliya Celebi’nin 6nemli eseri olan Seyahatnamesinde dahi Osmanli

topraklarinda ki medreselerin ¢oklugundan bahsedilmistir (Giiven, 2015: 56).

Tarihin bircok 6nemli bilim insan1 bu medreselerden ¢ikarak adini duyurmustur.

13

Bat1 toplumlarinda sonradan kullanilacak olan ve “...Tirk olan Islam bilginlerinin
eliyle gelismis olan cebir, fizik, kimya, biyoloji, gibi ilimler Bati dillerine c¢evrilip,

Batida ilmi rénesansa sebep oldugu...” kayitlar altina alinmistir. Osmanli Devleti’nde

64



sadece medrese degil halkin kullanimi i¢in kiitiiphaneler de yapilmis ve halkin

hizmetine tahsis edilmistir. (Aktaran: Ozkan, 2010: 74).

Ancak ne var ki, Osmanli Devleti’nin duraklama devrinden sonra ki yasanan
stirecte medreseler her seyi din ile agiklamaya baslamislardir. Yasanan durum sadece
gelismis sehirlerde degil tilkenin biitiiniinde gegerli bir durumdur. Osmanlt Devleti’nin
kurulus ve gelisme donemlerindeki gosterigli giliciiniin altinda yatan temel etmen
kuskusuz egitimdir. Sadece bilim insanlarinin degil tiim varlikli kisilerin ¢ok sayida
kitabi mevcuttu. Saraydan olan ya da olmayan tiim Osmanli vatandaslarinin bu
eserlerden yararlanmasi1 amaglanirdi ve kitap bagislar1 ile bu istek desteklenirdi.
Osmanli Devleti’nin gelisme ve biiylimesi de bu egitim bilincinin 6nemi dogrultusunda
artarak devam etmistir. Felsefe, astronomi, mantik gibi ilimlerin G6gretilerde agir

basmasi var olan bilgiyle yetinilmedigini de géstermektedir (Giiven, 2015: 56).

Fatih doneminde rasyonel olan diisiinlis sekli Fatih doneminden sonra c¢ok
uygulanmamistir. Ciinkii bu diistiniis sekli cok kabul gérmemistir. O donemde her seye
kars1 biiylik bir meraka sahip olan halk, gerileme doneminde milli sorunlara duyarsiz,
sadece idari kadrolarda kendine yer bulma derdine diigmiis bir konuma gelmistir

(Akyiiz, 1999: 54).

Gelismisligin ve ilerlemenin yildizi olarak gosterilen Osmanli Devletinin
egitimde ylikselme donemi sonrasi kotiilesmesinin altinda bir¢ok neden yatmaktadir.
Ekonomik hayatin giderek kotiilesmesi basli basma bir sebep olarak sayilabilir.
Egitimde bilim ve ilerlemeyi temel hedef yapmak yerine ezberci bir sistem ile var olan
bilgiler siirekli tekrar edilmistir. Bilim alaninda yeni caligmalar ortaya koyan biitiin
bilim insanlar1 toplum huzurunu bozdugu ve Allah inanci ile varligmi siipheye
diisiirdiigii gerekgesiyle idam edilmelerine karar verilmistir. Arastiran, sorgulayan
bireyler yerine her seye kuskusuz inanan bir tebaa olusturulmak istenmistir. Yeni
arastrmalar yapmak ve eserler ortaya cikarmak yerine, yazilmis olan eserlerin
iizerinden yapilan yorumlar ders olarak verilmistir. 18. yiizyilda Osmanli Devleti’nde
yasamis olan bazi bilim insanlar1 eserlerinde cehaletin ileri seviyelerde olusunu konu
almistir. Osmanli Devlet adamlarinin asir1 gururlu ve bilgisiz olmalari, kendileri disinda
herkesi kiiciik gérmelerine sebep olmustur. Fransiz bir uzmanin eserinde, iicgenin i¢

acilart1 toplammi bilmeyen miihendislerden, hurafelere bilimden daha ¢ok

65



inanilmasindan ve temel bazi matematiksel islemlerin bile bilinmemesinden bahsetmesi
gibi bazi olaylar bu duruma bir drnektir. Bu geri kalmiglik Tanzimat Fermanina kadar

devam etmistir. (Giiven, 2015: 120).

Cumhuriyet’in ilan edilmesiyle yeni egitim sistemine gecilmeden 6nce uzun
yillar egitim alaninda politikalar yiiriitiilmekteydi. Ancak, cumhuriyetin ilaniyla birlikte
kurulan yeni sisteme kadar gegen siirede verilen egitimler dini agirhikliydi. 18. yiizyilda
reformlarin baslamasiyla birlikte biraz daha farkli ve Avrupa 6rnek alinarak yeni
sistemler uygulanmaya ¢alisilmistir. Genel olarak bakildiginda “sibyan” ve “medrese”
denilen egitim kurumlar1 mevcuttu. Medrese sibyan ile mukayese edildiginde daha

disiplinli ve uzun vadeli bir kurumdu (Aytag, 1967: 242)

Bu iki kurum da Osmanli doneminde yasanan sabit ve duragan toplumsal
diizenin devam etmesinde rol oynamust1. iki kurumun da temel noktas1 var olan her seyi

din ile agiklamakt1 (Akyliz, 2011: 9; Aytag, 1967: 242).

Reform sonrasi Avrupa’ya benzer okullar ve egitim sistemleri getirilmeye
calisilmissa da asil yenilik Cumhuriyet Donemi ile birlikte gerceklemistir. Reformun
yasanmastyla birlikte egitimde ikili yap1 ortaya ¢ikmistir. Bir yanda egitimi din ile
aciklama ve diger tarafta laik, modern egitim modeli ortaya ¢ikmis oldu. Tek bir egitim
sisteminin olmamasi toplumsal yapiy1 da olumsuz etkileyerek her alanda ikili bir yol

olusmustu (Aytag, 1967: 242).

Hiikiimet adamlarmin yapilan yenilik hareketlerini yeterince Gnemsememesi
bilim alaninda geri diisiilmesine sebep olmustur. Devlet adamlarinin gerek Avrupa’y1
kiiciik gormesi gerekse de yapilan yeni icatlar1 dikkate almamasi sonucunda Osmanli
Devleti giderek geri kalmaya baslamigtir. Cumhuriyet oncesi donemde yapilan reform
ya da mesrutiyet hareketlerinde egitim alaninda da yenilikler yapilmak amaclanmis
ancak Osmanli Devletinin ekonomik dar bogazda olusu bunu engellemistir. Ileri goriislii
bireyler toplumun bu denli ciirlime ve cehalet icinde olmasinin sebebini egitim
alanindaki yetersizlige baglamisladir. Halkin ana amaci egitim alaninda yenilik yapmak
ya da gelistirmek degil devlet kapisinda bir is bulmak olmustur. Egitimde, bilim ve

ilerlemeye Onem vermek yerine, bu sistemin devamii saglamak i¢in calisir hale
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gelmistir. Ayrica goreve gelen her devlet adami da kendi sistemini kurmaya ¢aligmis bu

yiizden de egitim alaninda ¢ok fazla ¢esitlilik yasanmistir (Akyiiz, 2011: 9).

Ozetle Osmanl’nin ilk dénemlerinde bilime ve bilgiye ¢ok biiyikk deger
verilmekteydi. Ancak fetihlerde yenilgilerin olmasmin sonucunda ortaya c¢ikan
ekonomik sikintilar egitime negatif bir etki yapmistir. Duraklama donemi ile birlikte
devlet adamlarmnimn egitime olan ilgisinin azliginin yan1 sira halkin meraki da azalmistir.
Kapali bir zihniyet ile yeni eser ortaya ¢ikarmak yerine var olan eserler okutulmustur.
Avrupa’da yapilan yenilikler takip edilmemis ve bilgiyi savunanlar ortadan kaldirilmak

istenmistir (Akyiiz, 1999: 54).
6. 2. Cumhuriyet Sonrasi1 Egitim Sistemi

Atatiirk’lin 29 Ekim 1923’te cumhuriyeti ilan etmesinin ardindan Tiirk egitimi
farkli bir sistem sahibi olmustur. Her alanda yasanan degisim ve doniisim kendini
egitim alaninda da gostermistir. Bu donemden sonra daha onceki yollardan baska bir yol

kullanilmistir (Akytiiz, 2011: 20).

Cumhuriyet ilan edildiginde iilke biiyiikk bir yokluk igindeydi. Tiirkiye
Cumhuriyeti’ni kurmak i¢in arka arkaya yapilan savaglar iilkenin kotii olan ekonomik
durumunu olumsuz yonde etkilemistir. Tiim bu sikintilardan kurtulmanm baslica yolu
olarak egitim sisteminde blyiik bir degisiklik yapilmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir
(Binbasioglu, 2014: 372).

Egitimde temel amag¢ halkin ihtiyaglarina uygun bir cevap vermektir.
Cumhuriyetin ilan edilmesi ile birlikte artik ihtiyaclar ve istekler degismis ve yeni bir
diizen oturtma geregi dogmustur. Bunun i¢in de Atatiirk yeni kurulacak olan sistemin
oncelikle bu ihtiyaclar1 6zellikle de milli birlik ve beraberlik bilincini yerlestirmek

olduguna karar vermistir (Ozkan, 2010: 106).

Bu konuda yapilan baslica reformlar sunlardir: Halkin yalnizca onda birinin
okuma yazma bildigi bu donemde okur-yazar oranlar1 artirilmak ve muasir
medeniyetlere ulagmak i¢in alfabe degisikligine gidilmistir. Medreseler kapatilarak milli
ve laik bir egitime gecilmis ve cinsiyet ayrimi gézetilmeksizin tiim ¢ocuklar esit ve ayni

egitime tabi tutulmustur. Atatiirk ilke ve inkilaplarma bagli, demokratik ve g¢agdas
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egitim ile kadin egitimi iizerine de ilerlemeler yapilmasi hedeflenmistir (Akyiiz, 2011:

21).

Milli egitim alaninda yapilmis olan ilk diizenli ¢alisma Maarif Kongresi
olmustur. Kongre, savaglarm halen devam ettigi sirada yapilip, tedbirler ve onlemler
alinmasi1 bu konuda ki istek ve iradeyi ortaya koymaktadir. Kongrede, tiim tilkede milli
bir egitim yapilmasi gerekliligi tartisilmig ve dinin egitimden ayrilmasi gerektigi

kararina varilmistir (Binbasioglu, 2014: 375).

Daha sonralar1 agilacak olan Dil Tarih Cografya Fakiiltesi’nin fikri temelleri de
bu donemde atilmistir. Egitime demokratik bir konum getirilmistir. Atatiirk kendisi
“basogretmen” sifatiyla halka yeni alfabeyi Ogretmeye calisarak biiyilkk moral ve
motivasyon olusmasini saglamistir. Egitimin tiim topluma yayilmasi i¢in halkevleri
acilmistir. Egitimde 6rnek aliman Bat1 Avrupa iilkeleri yerine Amerika 6rnek alinmaya
baglanmistir. Planli bir milli egitim donemine girilmistir. Fakat bu donemde olumlu
gelismelerin yani sira olumsuz bazi gelismeler de yasanmustir. Egitici azlig1 probleminin
yasanmasindan dolay1 nitelikli 6gretmen bulmak temelinde sikintilar yasanmistir. Bu da
“ogretmenlik” mesleginin hak ettigi degeri bulmasinda engel teskil etmistir. Her seyden
Ote egitim olgusunun kalitesini zarara ugratmistir. Haberlesme araglari yeterince
kitlelere ulasamamistir. Cok partili siyasi hayata gecildikten sonra her siyasi kurulus
kendi egitim programini uygulamak istemistir. Bu durumda egitimde stirekli ve planh

ilerlemeyi gliglestirmistir (Akyiiz, 1999: 283).

Bir baska deyisle Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ulus devlet olmasinda milli egitimin

de yeri ve 6nemi ¢ok biiyiiktiir (OECD, 2009: 122).

Cagdas olmak ve ilerlemek i¢in, gelismis olan iilkelerin seviyesine erismek ve
ayn1 zamanda da milli birlik ve beraberlik duygusunu kaybetmeden ilerlemenin yolu
milli ve laik bir egitimden gegmektedir. Bu sebeple de bu noktada ilk gorev alan da

Mustafa Kemal Atatiirk’iin kendisi olmustur (Akarsu, 2000: 3).

Cumhuriyet Donemi genel egitim tartismalarmda Batili anlayis hakim olmugtur.
Var olan egitim kurumlarin1 kaldirmadan yenilikler yapilmak istenmis ancak bu da

basarisizliga siirtiklemistir. Bu durumda egitim kurumlarinin degigmesi gerektigi inanci
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olusmustur. Egitimin milli bir hal almasi ve Bati etkisinden uzak sekilde
sistemlestirilmesi amag¢lanmistir. Gelecek yeni nesillere milli birlik inanci asilanmasi

gerektigine karar verilmistir (Giiven, 2015: 240).

Cumhuriyet sonrasmin milli egitim sisteminde etkili olan isim Atatiirk olmustur.
Asker kisiliginin yaninda hem Tiirkiye Cumhuriyeti kurucusu hem de basogretmenidir.
Atatiirk, egitimle bizzat ilgilenmistir ¢iinkii Tiirkiye Cumbhuriyeti kuruldugunda halkin
egitim durumu ve iilkenin iktisadi ve sosyal hali kriz icerisindeydi. Mustafa Kemal,
iilkenin igerisinde oldugu sikintili ve uygarlarindan geri kalmis halinin planlh bir
degisme ile miimkiin olacagina inanmaktaydi bunun da en basta egitimle miimkiin

olacag1 kanaatindeydi (Ozkan, 2010: 107).

Mustafa Kemal Atatiirk’lin esas meslegi askerliktir ancak Tiirk egitim tarihi ile
bizzat alakadar olmus ve bu yonde calismalar yapilmasm tesvik etmistir. Egitim
hakkinda yaptigr ilk konusma Maarif Kongresi’'nde yaptig1 konusmadir. Bu
konusmasinda yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yeni ve milli bir egitime ihtiyaci
oldugunu vurgulamistir. Yapilacak degisiklik ve yeniliklerin hizli bir sekilde yerine
getirilmesini  istemistir.  Kararlastirilacak  olan  yeni  egitimin ~ Ulusumuzun
gereksinimlerine gore sekillendirilmesi gerektigine isaret etmistir. Diger bir deyisle
ifade edilirse Cumhuriyet Donemi egitimine Atatiirk’iin bu ¢agdas diisiinceleri 6nderlik
etmistir (Binbasioglu, 2014: 414).

Atatiirk’tin Tiirk Milli Egitim Tarihinde adinin bu denli 6nemli olmasinin bazi
sebepleri vardir. Atatiirk, Tirk Egitim Tarihine ait birkag tespitte bulunmustur. Bu
tespitlerinin hepsi de yeni egitim sisteminin oncekinden daha ileri ve uygar olmasini

saglamustir. Atatiirk’iin 6nemli tespitlerinden bazilar1 soyledir (Akyliz, 1999: 292):

e Ulus genelinde yaygin bir bilgisizlik egemendir. Halk i¢inde okuma yazma
oranlarinin diigiik olmasinin yani swa eski egitim sistemiyle kendi milli
bilincinden de yoksun bireyler yetistirilmistir. Atatiirk’lin bilgiden kastetmek
istedigi illa ki okul gormiis bireyler degil kendi benligini bilen ve ilim irfan
sahibi bireylerdir.

69



e lkinci bir tespit ise egitim &gretim sistemlerinin baski ve zora dayanmasidir.
Atatiirk, ezberci anlayisla yapilan egitime karsi ¢ikarak egitimin geleneksel
yontemle degil, modern ve akilci usuller ¢ergevesinde yapilmasini istemistir.

e Verilen egitimin milli izler tasimamasi ve kararli yapida olmamast modern bir
egitimden yoksun kalmaya sebep olmustur. Bu durumda, ilerleme ve gelismeyi
imkansiz kilmistir. Egitimin milli olmasinin sebebi kendi tarihini bilen, kiiltiir ve
geleneklerine hakim bireyler olusturarak gelisme ve ilerlemeyi saglamaktir

(Akyiiz, 1999: 292).
7. EGITIMDE FIRSAT ESITLiGININ DOGUSU

Amerika’da ve Ingiltere’de 18.yy sonlarinda egitimin kamusal olmasi fikri
yayginlagsmistir. Bu durumda egitimde firsat esitligi kavrammin dogmasma 6n ayak
olmustur. Modern toplumlarda bireylerin sahip olduklar1 sosyal statii onlarin nasil bir
egitimden gectiklerini gostermektedir. 20. ylizyil sonrasinda olusan rekabet toplum
icinde smiflarin olugmasina sebep olmustur, bu da esitsiz bir toplum meydana
getirmistir. Bu esitsizligin sebebi de Coleman’a gore dgrenciler arasinda ki farklardan
degil, okuldan kaynaklidir. Ciinkii egitim olanaklarindan ayn1 sekilde yararlanamayan
iki Ogrencinin zekd ya da yeteneklerinden degil egitimin ekonomik giice
dayanmasindandir (Dogan, 2012: 299).

Egitimde firsat esitligi kavrami bir¢cok alanda tartisilmis olmasina ragmen en ¢ok
tartigma konusu olarak sosyoloji alaninda ilgi bulmustur. Fakat bu tartismalara ragmen
iizerinde cogunlugun kabul edebilecegi bir anlasma saglanmasinda zorlanilmistir.
Ciinkii firsat esitligi kavram temsil ettigi toplumda, o toplumun esitlik, adalet ve
imtiyazlariyla bir bag icindedir. Bu ylizden de genel kabul goren bir tanimin1 yapmak

son derece zorlasmistir (Tan, 1987: 19).

Egitimde firsat esitligi icin, bu kavrami olusturan kelimelerin ayr1 olarak
incelenmesi gerekmektedir. Esitlik nispi bir terim olmasi sebebiyle taraflarm birbirlerine
kars1 olan durumlarma bakilmas:1 gerekmektedir. Benzer taraflarda olanlarin benzer
sonuglar1 almasi istenir. Egitim kavrami ise bireylerin kendilerini cesitli sekillerde
gelistirebilmeleri i¢cin belirlenmis amaclardan olugmaktadir. Firsat kavrami da hayat

standartlarinin olumlu degismesi olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 1979: 207).
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Egitimde firsat esitliginin bir¢cok farkli agiklamasi mevcuttur. Egitimde firsat
esitligi kavramimin agiklanmasinda bazi noktalar dikkat ¢ekmektedir. Esitlik kavrami
denildiginde oncelikle bu esitligin kimler arasinda ve nasil dagitildigi onemli hale
gelmektedir. Bir baska deyisle sadece belirli bireyler arasinda mi1 yoksa iilkenin tiim
halki arasinda olan esitlikten mi bahsedilmektedir. Esitligi olusturmak i¢in kaynak
dagitimindaki adaletin nasil saglandigi ve esitligi olusturma Oniindeki engellerin ne
oldugu 6nemli hale gelmektedir. Bu kavramlar firsat esitligi kavraminin agiklanmasinda
kullanilan gerekli kavramlardir. Belirli noktalarda engellerin farklilagsmasma onayin
verilmesi ya da bu durumun resmi hale gelmesi bazi bireylerin istenilen objelere
ulagsmasinda handikap olusturacaktir. ideal olmasi gereken tiim bireylerin basarma

zorluklarinin esit sekilde olusturulmasidir (Lazenby, 2016: 67).

Bir bagka agidan incelendiginde egitimde firsat esitligi, sosyal hareketliligi de
icinde barindirmaktadir. Sosyal hareketlilik ise toplumda ki bireylerin geldikleri
toplumsal konumlarina kendi yetenek ve becerileri dogrultusunda ulagmalaridir. Alt
smif ve st smif arasinda gecisliligin serbest ve kabiliyete dayali olmasidir. Alt sinif
iiyelerinin kendi c¢aligmalar1 dogrultusunda smif atlayabilmeleri, {ist tabakay1
olusturanlarinda bu simnifta soylari, zenginlik ya da cinsiyetleri ile degil kendi
yetenekleri ile yer bulmalar1 saglikli bir toplumsal hareketlilik olusturmaktadir. Bu
durum da bireylerde daha adaletli ve hakkaniyetli bir toplumda yasadiklar1 inancini
vermektedir. Cagdas toplumlarda 6nceki toplumlarda olmayan bir is yiikii paylagimi
ortaya ¢ikmustir. Mesleki isboliimii olarak da adlandirilan bu durumda bireylerin
yeteneklerine gore is meydana gelmektedir. Egitim ile bireylerin hangi tabakadan olursa
olsun kendi yetenegine gore bir 6gretim gdrmesi ve sonrasinda kendi ilgi ve bilgi alani
dogrultusunda meslek sahibi olmast miimkiin kilinmis olunur. Kapitalist toplumlardan
once smiflar aras1 boyle bir gegislilikten bahsetmek miimkiin degildi. Ciinkii bireylerin
dogdugu toplum ya da smif ilahi bir giicle belirlenmistir ve degistirilemez algis1 hakim
oldugu i¢in bu donemde firsat esitliginden de bahsetmek olas1 gériinmemekteydi. Ancak
kapitalizmin gelmesiyle birlikte her alanda goriilen degisim toplumsal hayatta da
meydana geldi ve siniflar aras1 gegislere izin verilmeye baslandi. Bu toplumsal gecis
egitim ile saglanarak kapitalist toplumlarla birlikte ilk kez yeni bir kavramin varhig:
ortaya ¢ikti. “Firsat Esitligi” kavrami ile eski cahillige dayali sistem yok edilmek

istenmistir. Clinkii kapitalizm ile birlikte i giliciiniin egitimli ve yeteneklerinin farkinda
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olan bireylere ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Feodal toplumlarda goriilen babadan ogula
gecen meslek kapitalist toplumlarda yerini egitimle meslek sahibi olmaya birakmustir.
Bu sebeple kapitalist toplumlar ile birlikte smif sistemi kalkmig, bunun yani sira
kilisenin cehaleti ile savagmak i¢in de egitim kalkan olarak goriilmistiir (Topses, 2014:

101).

Egitim kendi i¢inde bir hak olmasmin yan1 sira diger insan haklarinin da temel
haklarindan biridir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin, 2. ve 26. Maddeleri
kapsaminda diinya iizerinde ki her ¢ocugun cinsiyet ayrimi olmadan egitim hakki
oldugu belirtilmistir. UNESCO’nun kurulus amagclar1 arasinda da egitime evrensel bir
erisimin saglanmasi istegi yer almaktadir. Uluslararasi kuruluslarin yani sira devletler
icin de bu esitligi saglamak bir gorev halini almistir. Planlanan hedefler yalnizca
esitsizlige sebep olan engelleri ortadan kaldirmak i¢in degil, her bireye destek olacak
imkanlar1 da ortaya ¢ikarmak i¢in hazirlanmahdir. Egitim, devletlerin kalkinmay1 ve
refah1 saglamalarinda bir aragtir. Diinya iizerinde halen egitime tam olarak erisim
saglanabilmis degildir. Esitligin tesvik edilip desteklenmesinin altinda, egitim hakkmin
gerceklesmesi de yatmaktadir. Ulkeler arasinda karsilastirildiginda ise, gelismekte olan
iilkeler arasindaki egitim esitsizligi gelismis iilkelerden daha fazladir. Gelismis iilkeler
ise tiim bireyler icin esitligi saglamakta zorlanmaktadirlar. Ayrica belirlenen hedefler
arasinda yalnizca egitime ulasimda esitligin saglanmasimin yani sira egitim sistemleri
arasinda da esitligin saglanmasi hedeflenmektedir. Bu sebeple yargi erki bu noktada
onemli bir gilictlir ¢linkii esitligin yasalarla garanti altina alinmasi1 egitim hakki i¢in

hayati bir 6neme sahiptir (Singh, 2014: 6; Topses, 2014: 102).
8. FIRSAT ESITLIGiNi BOZAN ETMENLER
8. 1. Ekonomik Etmenler

Bireylerin sahip olduklar1 servetleri beseri sermayeyi de dogru orantili
etkilemektedir. Servet sahibi bireylerin daha iyi egitim aldiklar1 ve daha iyi sartlara
sahip olduklar1 yadsinamaz bir gercektir. Bu sebeple de Insan Haklari Evrensel
Beyannamesinde belirli bir seviyeye kadar verilecek olan egitimin iicretsiz olmasi
gerektigi savunulmustur. Ancak tiim bunlara ragmen egitimine devam edemeyen

ogrenci profilleri de mevcuttur. Ciinkii egitime devam etme belirli bir noktadan sonra
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ailelerin maddi imkanlar1 dahilinde ilerledigi i¢in, ekonomik durumu iyi olmayan
ogrenciler bu noktada kopma yasamaktadir. Devletin egitim alaninda yardim yapacagi
kanunen belirlenmis olsa da hala bu hakka ulasamayan 6grenciler mevcuttur. Bir baska
deyisle ekonomik durumu iyi olan aileler i¢in egitim bir engel teskil etmemektedir.
Ciinkii egitim harcamalar1 onlar i¢in bir kisitlama getirmemektedir. Bu durumda da
maddi imkani iyi ailelere sahip 6grenciler daha iyi egitimlerden gegerken imkani1 buna
elverisli olmayan 6grenciler bu tiir egitimlerden yoksun kalmaktadir. Bu durum egitimin
biitlin sathalarinda devam ederek toplumsal rollerin belirlenmesinde haksiz bir sonucun
ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir. Yetenegi olmayan ancak ekonomisi elverdigi i¢in
sosyal statiide yer kaplayan bireyler toplumsal dengesizligi olusturmaktadir. Bu
noktadan hareketle servet sahibi olmak egitimde firsat esitligini bozan bir etmen
olmaktadir. Sistemli yapilan egitim programlarinin hedefi 6grencilere istihdam
saglamaktir. Ama 6zel egitimin ortaya ¢ikmasiyla bu plan amacindan uzaklasmistir.
Soyle ki, bilgi ve yetenekten yoksun bireyler 6zel okullarda egitim alarak istthdamda
fazla iggiiclinii olusturmakta ve yedek isgiicii ordusuna negatif etkide bulunmaktadir ve
bu da belirlenen istihdam hedeflerinden sapilmasina neden olmaktadir (Tung, 1969:

112).
8. 2. Serbest Piyasa Mekanizmasi

Serbest piyasa ekonomisine 1900’Li yillarin sonu itibariyle geg¢ilmeye
baslanmistir. Kesin olarak mucidi bilinmemekle birlikte onderligini Adam Smith’in
yaptig1 bilinmektedir. Serbest piyasa ekonomisinden ilk etapta anlasilmasi gereken
temel yargi devlet miidahalesinin azligidir. Bu ideolojiye gore, sosyal hayati da
etkileyen ekonomik hayatin dengesi, devlet eli olmadan piyasa mekanizmalarina gore
olusmasidir. Devlet miidahalesi en az diizeyde gergeklesmektedir. Ciinkii devlet
miidahalesinin olmasi bazi tiiketim mallarinin degerinden daha ucuza fiyat belirlenmesi
sonucunu dogurur, bu da duyulan gereksinimin 6tesinde talebin ortaya ¢ikmasina sebep
olmaktadir. Devletin esas gorevi sadece giivenlik olarak belirlenmistir. Sosyal refah
devletinin firsat esitligini kendi ¢ikarlarma gore kullandig1 goriisii hakimdir. Kamunun
sagladigr egitim, saglik gibi hizmetler bu c¢ikarlarm megsrulagsmast anlamina
gelmemektedir. Ciinkii toplumda ki sosyal adalet denen kavram yapilan secimler

sonucunda degil, halkin ortak bir karari ile belirlenmektedir. Bunun sonucunda da
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vatandaglarin milli gelirden ne kadar pay alacaklarini piyasaya gore belirleyen bu sistem
her tiir etkinligi ekonomik olarak analiz etmektedir. Egitime de sadece iktisadi gbzle
bakmasi egitim kurumlarmin ticaret boyutunu almalarina sebep olmustur. Ozel olan
okullar egitimde O6grenciler arasinda ki farkin agilmasina sebep olarak, firsat esitligini
ortadan kaldirmaktadir. Egitim gorme, Ogrencilerin yetenek ve basarilarina degil
ailelerinin sahip oldugu ekonomik gilice bagl hale gelmistir. Bu da bireyler arasinda ki
basarinin farkinin ¢alisma ile degil ekonomik kuvvet ile belirlenmesine ve esitligin

ortadan kalkmasina sebep olmaktadir (Topses, 2014: 104; Akalin, 2000: 49).
8. 3. Siyasi Etmenler

Toplumsal hayatta olusmus politik yargilarm bir sonraki  nesle
aktarilabilmesinde egitim 6nemli bir rol oynamaktadir. Politik toplumsallagsmada egitim,
halkin siyasete ve siyasallasmaya dair bilgilerin 6grenilmesinde ve oturmasinda 6nemli
rol oynamaktadir. Egitim sayesinde bireyler siyasi alanda farkliliklara hosgorii ile

yaklagabilmektedirler (Altan, 2011: 323).

Siyasi sebeplerden dolayi siirekli olarak egitim politikasinin degismesi istikrarh
bir egitim sisteminin olugsmasima engel olmustur. Egitime erisimde hala ulasilamamis
bolge ve dgrencilerin olmasi, 6gretmen kalitesinin artirilamamasinin altinda da bu sebep
yatmaktadir. Ciinkii her siyasi kurulus egitim politikasina kendince bir yon vermeye
calismaktadir bu sebepledir ki ortak bir karar alma islemi gliclesmektedir. Halkin okur-
yazarlhigini, egitim ve gelisimini artirmak amaciyla agilan “halkevleri” acilis ve kapanis
durumlari itibariyle incelendiginde politik faktorlerin etkili oldugu gozlenmistir (Tung,
1969: 116).

8. 4. Cografi ve Geleneksel Faktorler

Toplumsal olarak kir ve kent niifusu olarak ikiye ayrilan iilke niifuslar1 bu
noktada kir niifusunu olusturan kesim i¢in olumsuz sonu¢ olusturmaktadir. Diinya
genelinde kirsal alanda yasayan bireyler kentte yasayanlarla kiyaslandiginda daha

dezavantajli durumdadirlar (Tezcan, 1985: 110).

Kir ve kent arasinda bu derece egitim esitsizliginin olugsmasimda birden farkl

sebep mevcuttur. Kirda ailelerin ¢ocuklarini iicretsiz aile iscisi olarak c¢alistirmasi
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okullasma oranmi1 olumsuz ydnde etkilemektedir. Ayrica endiistri merkezlerinin
kentlerde yogunlagmasi egitim faaliyetlerinin de kentsel bdlgelerde daha yogun
olmasint saglamistir. Niifusun kentsel bolgelerde toplanmasi okullasma oranlarmi da
dogru orantili olarak etkilemektedir. Ulasimin kentlerde kirsal alanlara oranla daha rahat
saglanmasi ve altyapit sorunlarinin olmamasi egitimden yararlanan ¢ocuk sayisini
artirmaktadir. Kirsal alanda egitimci sayisinin kentsel alandan az olmasi da kirda
egitimden yararlanan 6grenci sayisini diisiirmektedir. Kirsal ve kentsel ayirimin diginda
bolgesel farkliliklarda mevcuttur. Soyle ki, doguda kalan yerler her zaman batida kalan

yerlere nazaran daha az gelismistir (Tung, 1969: 76).

Ulkemizde ise egitim esitliginin en ¢ok zedelendigi yer Dogu Anadolu Bolgesi
olmustur. Diinya’da bakildiginda ise Amerika Birlesik Devletlerinde giiney
eyaletlerinde egitimsel esitsizlikler ve en az yatwrimin yapildigi goze carpmaktadir

(Tezcan, 1985: 111).

Gelenek kavrami ise anlam itibariyle TDK’de “Bir toplumda, bir toplulukta
eskiden kalmis olmalart dolayisiyla saygin tutulup kusaktan kusaga iletilen, yaptirim

giicti olan kiiltiirel kalintilar, aliskanliklar, bilgi, tore ve davranislar, anane, tradisyon”

olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2020).

Gelenekler de egitimde firsat esitligini engelleyen unsurlardan biridir.
Gelenekler eskiden gelen toplumsal kurallar sonucunda bazi aligkanliklarin oturmasina
sebep olduklari i¢in esitligin olusmasina engel olmaktadirlar. Gelenegi olusturan orf ve
adetler, diger alanlara kiyasla oldukca yavas degismektedir. Yeni gelismeler ortaya
ciksa dahi eski kiiltiir hemen degismemektedir. Eski kiiltiir ve yeni olusan kiiltiir

birbiriyle catisma igerisine girerek, yeni kiiltiir gelenekler tarafindan yok edilmeyle

kars1 karsiya kalmaktadir (Topses, 2014: 109).
8. 5. Sosyo-Kiiltiirel Etmenler
8. 5. 1. Bireysel Farklar

Egitimde kadin ve erkek cinsiyetleri karsilastirildiginda kadmlarin bu konuda
daha dezavantajli oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, okula

devam etmesine izin verilmeyen 6grencilerin ¢ogunlugunu erkek degil kiz 6grenciler
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olusturmaktadir. Kiz cocuklarinin ergenlige girmesi de okuldan alinmalarma sebep
olmaktadir. Egitimde Onceligin erkek cocuklarina verilmesi, kiz ¢ocuklarinin ¢eyiz
yapmak i¢in baski altinda tutulmalari, okula gitmenin glinah olarak goriilmesi, siniflarin
karma olmasi, erkeklerin bile is bulmada zorluk yasamasi, kiz ¢ocuklarinin okumasinin
gereksiz bulunmasi gibi sebepler egitimde cinsiyetler arasi firsat esitsizligini
olusturmaktadir. Ayrica egitim goren 6grencilerin tamami cinsiyet farki gozetilmeksizin
ayni zeka ve anlayis kapasitesine sahip degildir. Bu da onlarin gorecegi egitimin farkli
seviyelerde yapilmasmi mecburi tutmaktadir. Anlamada algi problemi yasayan
ogrenciler icin diger oOgrencilerle ayni programa tabi tutulmak esitsizlik ortaya
cikarmaktadir. Egitim planlarinin 6grencilerin farklari, ilgi, yetenek ve dezavantajlarmin
dikkate alinarak yapilmasi firsat esitligini saglamada Onemli bir noktadir (llgaz &

Keskin, 2017: 129; Topses, 2014: 107).
8. 5. 2. Dil Faktorii

Ulke iizerinde birbirinden farkli dillerin konusulmasi egitim ve oOgretim
basamaklarinda bir sorun ortaya ¢ikarmaktadir. Ulkede egitimi verilecek olan planlarda
eger tek bir kural hakimse 0grenciler bu noktada zorluk ¢ekmektedirler. Ciinkii bazi
ogrenciler egitim plam iizerinde ilerlerken, bazi 6grenciler egitimi anlamalarmi
saglayacak dili 6grenmeye odaklanmaktadirlar. Bu da iki grup arasinda egitim alaninda
esitsiz durum olusturmaktadir. Bu sebeple de farkli dillerin konusuldugu bazi iilkelerde
okullarda egitim cag1 baslamadan once Ogrencilerin dil 6grenmeleri icin egitimler

verilmektedir (Mete, 2009: 44).
8. 5. 3. Irk Ayrim

Diinya tizerinde irk ayrimmin yapildig1 gesitli iilkeler bulunmasina ragmen
iilkemizde bdyle bir ayrim yapilmamaktadir. Bu sebeple de iilkemizde bu noktada
egitim alaninda bir firsat esitsizligi yasanmamaktadir. Genellikle “azinlik” olarak tabir
edilen genel niifus i¢inde daha az sayida ayni vatandaslarin olusturdugu bu cogunluk,
genel niifusun haklarindan ayr1 tutulamaz. Anayasa ile giivence altina alinan egitim
hakk1 her 6grenciye esit uygulanmakla yasalastirilmistir.  UNESCO egitim ayrimini
ortadan kaldirmaya yonelik yaptig1 sozlesmelerde azmhik gruplarmm da kendi

okullarinda serbestce egitim gérme haklar1 oldugunun iizerinde durmustur. Azinliklar
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ister resmi okullarda egitim gorme isterse kendi okullarinda egitim gérme hakkma

sahiptir (Tung, 1969: 100).
8. 5. 4. Diger Etmenler
Bu konuda ortaya atilmis bazi goriisler de mevcuttur. Bunlar (Tan, 1987: 249):

e Meritokrasi Ornegi: Meritokrasi kelimesi anlam olarak toplumda bir yere
gelmenin kosulunun kendi bilgi ve becerileri ile oldugu seklindedir. Herhangi
bir ayrimci muamele olmadan bireylerin kendi ¢aba ve ugragmalar1 ile
gerceklesmesidir (Aktan, 1997: 1008).

e Ancak Hernnstein’nin incelemeleri sonucunda, bireylerin birbirinden farkli olma
sebepleri sadece zekd ve anlama kapasitelerine baglh degildir. Ailelerinden gelen
baz1 ozellikler ya da genetik farklar da ¢ocuklarin 6grenmelerinde esitsizlikler
ortaya ¢ikarmaktadir. Ailelerin maddi imkanlar1 dogrultusunda c¢ocuklarina
yatirim yapmalar1 da ayni esitsizlige sebep olmaktadir. Egitim seviyesi yiiksek
bir ailede dogan c¢ocuk ile egitim seviyesi vasatin altinda bir ailede dogan
cocuklar arasinda ailelerinden gelen bilgi mirast da fark olusturmaktadir.
Dogustan gelen zeka toplumsal statiide Ki yeri belirleyecek etmen olarak kabul
edilemez. Etnik ya da cografi farklar bireylerin tecriibe ve deneyimlerinde etkili
olmaktadir ve bu da zekay: etkilemektedir (Herrnstein, 1973: 60).

e Radikal Ornek: Egitim basarisinda aile ve sahip oldugu yetenekler ¢ocuklarin
kendi sahip olduklar1 yeteneklerinden daha 6nemlidir. Toplumsal tabakalasmay1
da etkileyen bu durum, ailenin yeteneklerinin de ¢ocuga olumlu katk1 yapacagini
gostermektedir. Esit seviyede olan iki 6grenciden, refah seviyesi yliksek aileye
sahip olani digerine gore daha onde ve daha nitelikli olmaktadir (Tan, 1987:
250).

e Gecekondu ailelerinden gelen g¢ocuklarin entegrasyonu i¢in kurulan caligma
gruplar1 buna 6rnek olarak gosterilebilmektedir (Newsom, 1963: XVI).

e Geleneksel Ornek: Ayricalik ve iist diizey katmani olusturan grubun
digerlerinden farkli oldugunu savunarak bu smifin ¢ocuklarmin ayricalikli

okumas1 gerektigini One siirer. Halktan farkli olarak arti bir ilgi ve alaka
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gosterilmesi  gerektigine inanir ¢linkii bu smifin digerlerinden daha zeki

olduguna inanir (Tan, 1987: 250).
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UCUNCU BOLUM:

EGITIiM GOSTERGELERi BAGLAMINDA FIRSAT ESIiTLiGININ
INCELENMESI

1. DUNYA ULKELERINDE EGITIMDE FIRSAT ESIiTLIiGi

Diinya’nin son 20 yil igerisinde ki egitim ge¢misi incelendiginde tiim tilkelerin
egitim noktasinda biiyiik bir acikliginin olmasi dikkat cekmektedir. 1960 ve 1975 yillar1
arasinda Ogrenci, 6gretmen ve okuma yazma bilen yetiskinlerin sayisinda patlama
denecek sekilde bir artis gézlenmistir. Bu artista niifusun artmasinin da etkisi yiiksektir.
1960 yillarindan sonra egitimde agilmaya ve demokratik bir yol izlenmeye gidilmesi de
egitimde artisa yol agmistrr. Insanlarm egitim ile refah seviyesi rahat bir hayat
stirecekleri diisiincesi de egitimde patlamaya gidilmesine sebep olmustur. Her yastan
egitim seviyesinde artis gozlenmesinin altinda egitimin donemsel degil tiim hayati
kapsamas1 da etken rol oynamistir. Artan rekabet bireyleri kendilerini egitmek zorunda
birakmustir. Kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi degisim bireyleri egitimle kendini
yetistirmek yoluna itmistir. Egitim Onceleri sadece aile i¢i dnemsenen bir konuyken
zamanla ulus devletlerinin de dikkatini ¢gekmistir (Yurdusev, 1984: 44; Cansever, 2009:
222).

Diinya {izerinde halen egitim yasinda olmasina ragmen egitime ulagim sikintisi
yasayan c¢ocuklar mevcuttur. Kiiresel olarak c¢ocuklarin ancak %881 ilkokulu,
ergenlerin %72’si ortaokulu ve genglerin de %53’ liseyi bitirme sansmna sahiptir.
UNESCO tarafindan egitimde gelismeyi amaglayan 2030 hedeflerinde ailelerinin
gelirlerine gore cocuklarin egitime katilma oranlar1 ortaya konmustur. Cogu diisiik
gelirli tlkelerde altmis cocuktan biri okula gidememektedir. Cocuklarin yasmnin
iizerinde okula kaydedilme sorunu da gelismislik seviyesi ile ters orantilidir. Bir baska

deyisle gelismislik seviyesi diistiikce yasin iizerinde kayit olma problemi artmaktadir
(UNESCO, 2016).
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Gelismekte olan iilkelerin yani sira geligmis iilkelerde de ¢ocuklarmn ayrimci
muameleye ugramalar1 okullagma oranlarini diisiirmektedir. Ailenin sahip oldugu egitim
geemisi de cocugun okula gitme ya da egitim gérme ihtimalinde olumsuz etki
olusturmaktadir. Ulkelerin gelismislik seviyesi bazinda degerlendirildiginde ise,
gelismekte olan iilkelerin ekonomik ve iktisadi dar bogazda olmas1 egitim yatirimlarini
da asag1 ¢ekmektedir. Bu da egitime gosterilmesi gereken Ozel ilginin yok olmasi
yaninda genel ve vasat bir egitim sistemi sunulmasina sebep olmaktadwr. Bu da
cocuklarin yeteneklerine gore degil genel bir egitime tabi tutulmalarma yol acar

(Humanium, 2008).

Diinya Bankasi, firsat esitligini bireylerin kendi tercihleri diginda olan, renk, dil,
cinsiyet ya da koken gibi 6zellikleri sebebiyle ayrimc1 muameleye maruz kalmamalari
seklinde agiklamaktadir. Basarili bireylerin dogustan gelen yetenek ya da avantajlari ile
degil kendi cabalar1 neticesinde bunu elde etmeleridir. Diinya Bankas1 ve ortaklar1 var
olan kaynaklarm iilke i¢cinde esitlik noktasinda nasil dagitildigin1 6lgmek amaciyla
“Insani Firsat Endeksi (HOI)” gelistirmislerdir. Endeks, bireysel sartlarin belli basl
insani ihtiyaclara ulasimda engel olusturmamasini 6lgmektedir. Endeks kapsama alani
ve esitligi, tek bir Olciimde ele alan ekonomik bir gdstergedir. Toplumu olusturan
bireylerin esitlikten ne oranda yararlandigmi incelemektedir. HOI’ye gore sinirlari
belirlenmis bir firsatin kapsami ondan yararlanan bireylerin yiizdesi ile bulunmaktadir.
Bir bagka deyisle toplam niifusun 100 kisi olarak belirlendigi bir toplulukta herhangi bir
firsata 25 kisi erisebiliyorsa bu durumda %25 oraninda bir kapsamdan
bahsedilmektedir. HOl Amartya Sen ile Paes de Barros ve arkadaslarinin refah
diisiincelerinin bir sonucu olarak uyarlanmistir. HOI herhangi bir firsatin kapsamini ve
bu firsattan yararlanma esitligini ya da esitsizligini 6lgmektedir (WORLDBANK,
2016).

OECD tarafindan her yil yayimlanan “Bir Bakista Egitim Raporlar Serisi” liye
ilkelerin  egitim sistemlerinin  gostergelerinde meydana gelen degisiklikleri
gostermektedir. OECD {ilkelerinin ¢ogunda egitime baslama yasi 6 olarak belirlenmis
olup ortadgretim bittiginde ise ortalama 16 yasa denk gelmektedir. Fakat her OECD
iilkesinde ortadgretimi bitirme yas1 benzerlik gostermemektedir. Bazi iilkelerde 14 olan

bitirme yast bazi lilkelerde 18 olmaktadir. Okumaya hazir olan niifusun en az %90
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oraninda katilm: OECD raporlarna gore tam katilim anlamma gelmektedir
(TEDMEM, 2009). Asagida tablosu gosterilen veri OECD iilkelerindeki okullagma

oranlarini gostermektedir.

Tablo 5: OECD Ulkelerindeki Okullasma Oranlar (2019)

2017 | 2010 | 2005

Students as a percentage of the population of a specific age group

20to 24
25t029
30to 39
40 to 64
15t0 19
20to 24
251029
15t019
20to 24
251029

population of school age are enrolled
6to14
15t0 19

population of school age are enrolled
Age range at which at least 90% of the

Number of years for which at least 90% of the

W@ | @ |@]G)|®)]@]@®)](@©)]@00)]11) | 1A2) | (13) | (14)

OECD
Australia 13 |5-17|100| 90 | 56 | 28 | 17| 8 |83 | 45 | 19 | 82 | 44 | 21
Austria 12 | 4-15| 99 | 78 | 34|18 | 6 | 1 | 78| 33 | 17 m m m
Belgium 16 [ 3-18| 99 | 95|49 |14 | 7 | 3 | 92| 52 | 17 | 94 | 42 | 15
Canada 1112 | 516|100 78 |33 |10 | 4 | 1 | 76| 36 | 11 m m m
Chile 13 |5-17| 97 (81|43 |16 | 6 | 1 | 76| 37 | 13 m m m
Colombia 4 19-12| 8 |59 (25|12 6 | 2 | m| m m m m m
Czech Republic 14 1518|198 |91 |41 (10| 2 | 1 |91 | 39 | 11 | 91 | 34 | 10
Denmark 151317 99 |86 | 54|30 | 9 | 2 |8 | 49 | 27 m m m
Estonia 15 (4-18| 97 (89|39 |15 | 7 | 2 | 91| 44 | 14 | 91 | 40 | 14
Finland 13 |6-18| 99 (8 |51 |31 |17 | 6 | 87| 53 | 31 | 87 | 55 | 30
France 15 (317|100 (8 | 37| 7 | 2 | O | 84| 34 6 84 | 32 7
Germany 15 (317 99 | 87 | 48 | 21 0 | 89| 45 17 | 88 | 41 18
Greece 13 | 5-17| 97 | 8 | 52 | 20 3| m m m m m M
Hungary 13 (4-16| 96 (84|36 |11 | 4 | 1 |92| 41| 11 | 87 | 38 | 13
Iceland 16 | 2-17| 99 |87 |44 |24 |11 | 4 | m | m m m m m
Ireland 15 | 3-17 | 100 | 93 | 44 | 12 2 |91 32 9 89 | 32 | 10
Israel 15 | 3-17| 97 | 66 | 21 | 20 2 |64 | 24| 21 m m m
Italy 15 | 3-17| 98 | 85| 36 | 12 1 (8|3 |11 |8 | 33| 10
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Japan 211414171100 m | m | m | m | m|m m m m m m
Korea 14 | 3-17| 97 |87 |5 | 9 | 2| 1 |8 | 54| 10 | 87 | 46 9
Latvia 16 {3-18| 98 |93 |45 | 16| 6 | 1 |94 | 44 | 11 m m m
Lithuania 14 | 5-18| 100 | 94 | 47 | 13| 6 | 1 | 98| 56 | 16 | 98 | 49 | 17
Luxembourg 12 {415 9% |76 | 20 | 7 2 0| m m m m m m
Mexico 11 | 4-14|100| 61 | 26 | 10| 4 | 2 |51 | 19 5 48 | 17 5
Netherlands 14 | 4-17 1100 | 93 | 54 | 18 | 6 | 2 | 90 | 47 | 12 m m m
New Zealand 14 1 3-16| 99 |80 | 35|14 | 9 | 4 [ 80| 42 | 19 | 74 | 41 | 20
Norway 17 | 2-18| 99 (87 |46 |19 | 8 | 2 | 87| 48 | 19 | 89 | 46 | 19
Poland 14 | 5-18| 96 [ 93 |50 |11 | 3 | 1 |84 | 11 2 85 | 12 3
Portugal 14 1 4-17) 99 |89 | 37| 10| 4 | 1 |8 | 37 | 14 | 74 | 35 | 12
Slovak Republic 111616 95 |83 |32 7 | 2|1 |m| m m m m m
Slovenia 15 (4-18|1 98 {93 |60 |13 | 3 | O | 94| 54 | 16 | 93 | 50 | 17
Spain 15317 97 |87 |49 | 16| 6 | 2 [ 82| 37 | 12 | 78 | 34 | 11
Sweden 16 | 3-18|100 | 91 |44 (27|16 | 5 | m | m m m m m
Switzerland 13 |5-17|100 (8 |39 |17 | 5| 1 |8 | 34 | 14 | 83 | 31 | 13
Turkey 3110 (6-15|199d| 73 (5130|133 | m | m m m m m
United Kingdom 15 | 3-17| 98 | 85 | 31 | 10 2 |76 | 27 | 10 m m m
United States 13 | 5-17 | 100 | 83 | 36 | 14 2 |18 | 38 |15 | 77 | 32 | 13
OECD average 14 | 4-17| 98 | 84 |42 |16 | 6 2 | 84| 40 14 m m m

Kaynak: OECD, 2019

Eylil 2015 yilinda resmi olarak Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilen
“Kiiresel Stirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri” igerisinde 2016 ve 2030 yillar1 arasini
kapsayan planlar hazirlanmistir. “Kiiresel Hedef 4” baslig1 altinda egitimde kapsayici ve
esitligin saglandig1 ayn1 zamanda da yasam boyu 6grenmenin gergeklestirildigi hedefler

koyulmustur (Global Partner Ship, 2019). Bu kiiresel hedefler sunlardir:

e 2030 yilma kadar kiz ve erkek ¢ocuklarmin tiimiinde cinsiyet ayrimi
yapmaksizin iicretsiz, adaletli ve nitelikli bir egitim almalarinin saglanmasi

e 2030 yilma kadar biitiin ¢cocuklarm ilkogretimden dnce nitelikli bir okul dncesi
egitimi almasimin hedeflenmesi

e 2030 yilma kadar tiim kadin ve erkeklerde teknik, mesleki egitimleri ile lise
sonrasint kapsayan yiiksekdgrenimden esit sartlar altinda faydalanmalarmni

saglamak.
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e 2030’a kadar tiim bireylerin insana yakisir is ve istthdam olanaklarinda
iyilestirmeler yapilmasi ve ticari girisimlerinde mesleki becerileri olan bireylerin
sayisinin artirilmast.

e 2030’a kadar egitimde ki toplumsal cinsiyet esitsizliklerinin ortadan kaldirilmasi
ve engelli ya da hassas ¢ocuklarin egitime katilimlarinin esit ve adalet
cergevesinde gerceklestirilmesi.

e 2030 yilma kadar tiim kadin ve erkek yetiskinlerde okur-yazar olma sayisinin
artirilmasi

e Egitim, toplumsal cinsiyet esitli§i ve evrensel insan haklarmin gelecek nesil
tarafindan da anlasilip siirdiiriilmesi i¢in gerekli donanimda yetistirilmeleri

e Siddet ortammin olmadig1 ve tiim cocuklarin etkin 6grenmelerini saglayacak

sinif ortaminin olusturulmasi (Birlesmis Milletler Kalkinma Programi, 2016).
1. 1. Cesitli Ulkelerde Egitimde Firsat Esitligi

Beseri sermaye yatwrimmi olarak goriilen egitim kalkinmada etkin rol
oynamaktadir. Toplumsal refahin artmasmna katkida bulundugu ve yasam kalitesini
artirdig1 icin yasam standartlarini da artirmaktadir. Giiniimiizde iilkelerin geligsmesi i¢in
asil olan etken egitimdir ve beseri sermaye iilkelerin kiiresel rekabette ne derece aktif
oldugunun gostergesidir. Bir iilkenin sanayilesip gelisebilmesi icin belli bash bazi
Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Politikanin dengeli yapilmasi ve devaml

olmasi, iyi bir ekonomiye sahip olmasi ve egitiminin kaliteli verilmesi bir iilkenin

kalkinmasinda biiyiik rol oynamaktadir (Tas, 2007: 160; Giinkor, 2017: 14).

Ulkelerin egitim seviyeleri ve kaliteleri birbirlerine gére farklilik gdstermektedir.
Ancak genel anlamda iilkeleri kendi i¢inde gelismislik seviyesi bakimindan ayirmak
gerektiginde gelismis lilkelerin okur-yazar orani ve egitim kalitesi, seviyesi gelismekte
olan ya da az gelismis iilkelere gore her zaman daha yiiksek olmustur. Gelismis
iilkelerde genel egitim ortalamalar1 vatandaslarin en az bir lise mezunu oldugunu
gostermektedir. “Global Egitim Ortakhigi” ‘na gore egitim alan bireylerin siyasi ve
sosyal yasama katilim sanslar1 daha fazla olmaktadir. Egitim sayesinde yoksullugun
azaldig1, ekonomik biiylimenin arttig1 ve bunun yani sira milli gelirin de ayn1 oranda

arttig1 gézlenmistir. Egitimi en kotii lilkeler siralamasi yoktur ancak egitimde oncii olan
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iilkeler mevcuttur. Diinyadaki diger {iilkeler ile kiyaslandiginda bazi iilkeler egitim
noktasinda ileri seviyededirler. Amerika, ingiltere, Almanya, Avustralya, Japonya, Isveg
gibi sanayilesmis iilkelerde egitim kaliteli yapilmaktadir (World Population Review,
2019).

1. 1. 1. Finlandiya Egitim Sistemi

Kuzey Avrupa iilkesi olan Finlandiya’da egitim kanunlarla giivence altina alinip
her bireyin temel hakki olarak yasalastirilmistir. Yapilan arastirmalar egitimin hayat
standartlarin1 artirmada temel rol iistelendigini gostermektedir. Finlandiya egitim
sisteminin yapist hem yerel hem de merkezi olarak tasarlanmistir. Egitim esitligine
onem verilmekte ve bu durum konusulan iki ulusal dilin hem kiz hem de erkek
ogrencilere esit 0gretilmesinde kendini géstermektedir. Azinlik olmasma ragmen ulusal
dil olarak kabul edilen isvegce dili kurumlar tarafindan korunma altindadir. Tiim egitim
sisteminde kiz ve erkek Ogrencilere ayni haklar taninmis ve kullanma haklar1 da esit
tutulmustur.  Finlandiya egitim sisteminde hayat boyu Ogrenme modeli

gerceklestirilmektedir (Demirel, 1996: 107).

Finlandiya’da okuma ve yazma egitimi 150 yil Oncesinde kilisenin elinden
almmis ve okullara devredilmistir. Ilkokullara biiyiik énem verilmektedir. Cikartilan
ilkokul yasasiyla birlikte her sokakta kilise yaninda bir ilkdgretime yer verilmistir.
IIkokulun bu kadar énemli olmasmm sebebi egitim hayatmnin temelinin atildig1 en
onemli yer olmasidir. Finlandiya’da o6gretmenlik meslegi cok kutsaldir ve teftis
yapilmamaktadir. Ogretmenlerin kendilerini daha 6zgiir hissedebilmeleri admna teftis
yapilmamakta ve sorumluluk bilincinin &gretmenlerde denetimsiz  olugsmasi
istenmektedir. Her 6gretmen ayn1 miifredata sahip degildir. Ulusal Yo6netim Kurulunun
olusturdugu temel kabul edilen miifredat {izerinden her 6gretmen kendi miifredatini
meydana getirmekte ve islemek istedigi yayinlara kendi karar verme 0Ozgiirliigiine
sahiptir. Bu durumda, her 6gretmenin kendi meslegine daha hakim olmasini ve kendi
mesleginde daha aktif olmasmni saglamaktadir. Ogretmenlere her ders ve her egitim
kademesi i¢in farkli hizmet i¢i egitimleri verilmektedir. Finlandiya egitim sisteminde
matematige dnem verilmektedir. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
sonuglar1 da bu iilkenin genel olarak egitimde iyi ¢iktilar aldigmni dogrulamaktadir.

Finlandiya’da ¢ocuklar ve gencler {ilkenin refahini yansittig1 i¢in ¢ocuk ve gengler icin
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yapilan c¢ogu hizmet iicretsiz verilmektedir. Okullarin {icretsiz olmasinin yani sira
okullarda destekleyecegi hizmetler de verilmektedir. Ucretsiz saglik, yemek, teknolojik
aletlere ulagim, egitim igin gerekli olan tiim materyaller ve okul ile evi arasindaki
uzakligin 5 kilometreyi astig1 6grenciler icin taksilerin kullanimi da ticretsizdir ve tiim
bunlar hak olarak taninmistir. Okullar agik ve ferah yerlere kurulup, smiflar fiziksel ve
sosyal olarak donanimli sekilde yerlestirilmektedir. Her smifin kendine ait tuvalet ve
temizlik malzemeleri bulunmaktadir. Ogrencilerin kendilerini rahat ve evlerinde
hissedebilmeleri i¢in her yer temiz tutulup ¢orap ve terlikle yiirtimektedirler. Ders
saatleri 45 dakika, molalar ise 15 dakikadir. Smif mevcudu 15-25 arasinda
degismektedir. Sinif mevcudunun az olmasi 6gretmenin Ogrencilerle daha kaliteli
ilgilenmesini saglamakta ve bu da nitelikli egitime katkida bulunmaktadir. Ogle
yemeklerinin dgretmen ve Ogrencilerle birlikte yenmesi, bunun yani sira her tiirlii
gidanin oldugu taze yemekler temiz ve Ozenli yemekhanelerde verilmektedir.
Ogretmenler, dgrencilerin durumlarmi ve genel konular1 konusmak ebeveyn geceleri
diizenlenir ve 6gretmen yilda en az bir kez 6grencisinin evini ziyaret etmektedir. Tim

bunlara ek olarak Finlandiya’da yiiksekdgretim de ticretsizdir (Malaty, 2006).
1. 1. 2. Japonya Egitim Sistemi

Adalardan olusan bir iilkedir. Diinyanin 6nde gelen endiistri iilkelerinden biri
olmas1 yaninda GSMH bakimindan da gelismis bir iilkedir. Japonya’da yapilan ilk
egitimsel calismalar devlet memuru yetistirmek amaciyla yapilmistir. Bugiin
incelendiginde endiistride oldugu gibi egitim alaninda da gelismislige sahiptir. Japon
egitim anlayisinda temel unsur insan olarak belirlenmistir. Her insanin egitilmesinin
miimkiin oldugunu savunmalar1 sonucunda egitim bir sanat anlayis1 olusmustur.
Japonya ulusal biit¢esinin %12’si egitim i¢in ayrilmaktadir. Okula devam oranlari
yiikksek seyretmektedir. Zorunlu egitim 9 yil olarak belirlenmistir ve 6zel egitim
ogrencileri i¢in de zorunlu egitim vardir. Okuryazarlik orant %99 olarak kaydedilirken,
bir 6gretmen icin en fazla 25 6grenci diismektedir. Ilk ve ortaokul miifredatlar: iic
doneme ayrilmaktadir ve gelenekler egitim yapisi lizerinde goriilmektedir. Ulusal olarak
onemli olan giinlerde okullar tatil olmaktadir. Miifredat Bakanlik tarafindan tiim tilkeyi
kapsayacak sekilde hazirlanir ve on yil siireyle yenilenir. Ders materyalleri Bakanlik

onay1 altinda 6zel kurumlarca bastirilip li¢ yil siireyle kullanilir. Japon geleneklerinde
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grup her zaman bireyden daha 6nce gelmektedir. Egitim hakkinda cinsiyet ayrimciligi
yaganmaktadir. Egitim esit yapilmamaktadir ve kiz Ogrenciler dezavantajli grubu
olusturmaktadir. 1879 yilinda karma egitimin yasaklandig:1 iilkede kadinlara se¢me
hakki ikinci Diinya Savasi sonrasi verilmistir. Okula devam rakamlarma bakildiginda
erkek 0grencilerin orani daha yiiksek ¢ikmaktadir. Egitimin daha sonra karma olmasina
karar verilmistir. Parali egitim de oldukg¢a tercih edilirken devlette 6grencilere genis
burs destegi saglamaktadir. Kanunlar ile egitimde firsat esitligi saglanmasi kabul

edilmistir (Demirel, 1996: 85; Erdogan, 2003: 117).
1. 1. 3. Suriye Egitim Sistemi

Ortadogu 1lkesi olan Suriye GSMH bakimindan olduk¢a diisiiktiir.
Ekonomisinin de diisiik olmasi egitimin kotii etkilenmesine sebep olmaktadir. Suriye
okul sistemi Suriye’nin Urdiin ve Misir ile birlikte Kiiltiirel Birlik Anlasmasimi
imzalamasiyla birlikte olusmustur. Bu anlasma ile birlikte bu {i¢ iilke arasinda tek tip
okul sistemi olusmus oldu. Bu anlagma ile ilkokul alti, ortaokul ii¢ ve ortaokuldan
sonrasi da ii¢ yil olarak belirlenmistir. Misir’da hazirlanan kitaplar uzun siire Suriye
egitim sisteminde de okutulmustur. Din egitim miifredatinda ayrilmaz bir pargadir.
Islami egitimin verdigi etki sebebiyle okul ¢ocuklarma Diinya iizerinde Miisliiman
olmayanlarin cehenneme gidecegi, bu kisilerin ya Miisliiman olmalar1 saglanmali ya da
onlarla miicadele edilmelidir seklinde 6gretim verilmektedir. Egitimde kullanilan
miifredat kitaplar1 dinidir ve yillar itibariyle ¢ok az degisiklie ugramistir. Hafta
icerisinde din dersleri iki ya da {i¢ saat olmak iizere islenmektedir. Din zorunlu derstir
ve on iki yil boyunca islenmektedir ama bu dersin notu hesaplamaya girmemektedir.
Genellikle ogrencilerin dikkat daginikligi1 yasadiklar1 giinler ya da son saatlerde
yapilmaktadir. Din derslerinde basarisizlik bir sonraki egitim yilina gegmesine engel
degildir ancak din de dahil olmak iizere iki dersten basarisizlik sonucunda siifta kalma
olmaktadir. Yiiksekdgretime gecis icin din dersi hari¢ diger derslerin not ortalamasi
alinmaktadir ve bu ortalamalarda spor dersleri ile askeri egitime din derslerinde daha
fazla 6nem verilmektedir. Okullarda din egitimi verilmesinin sebebi hiikiimetin biiylik
ulus olusturma hedefinden kaynaklanmaktadir. Egitimde firsat esitligi savunulmakta
ancak tam olarak bu diislince yerlesememistir. Orta 6gretim ve sonrasinda egitim kirsal

ve kentsel alanlarda iktisadi bakimdan ve ailelerin ekonomik durumu bakimindan
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farklilagmaktadir. Karma siniflar yalnizca mesleki egitim okullarinda teknoloji

derslerinde olusmaktadir (Scholaro, 2020).
1. 1. 4. Ingiltere Egitim Sistemi

Ingiltere gelismis iilkeler arasinda yer alarak kisi basina diisen milli geliri ile de
diinyanin onde gelen iilkelerinden biridir. Okullar devlet tarafindan finanse
edilmektedir. Burs programma katilan okullar 6zel okul olup, &grencilerin aileleri
tarafindan finanse edilmektedir. Ozel okullara giden 6grencilerin ¢ogu mezun
olduklarinda itibarli tiniversitelere devam etmektedirler. Burs programina katilip
ogrencilerine burs veren devlet okullar1 da mevcuttur ancak bu burslar yalnizca AB
iiyesi lilkelerin vatandasi olan 6grencilere verilmektedir. Devlet okullarinda 16, 6zel
okullarda ise 18 yasina kadar okula devam zorunlulugu vardir. Devlet okullarinda 16
yasindan sonra 6grenciler tiniversite egitimi ya da meslek edinme arasinda karar verirler
ancak 0Ozel okullarda okuyan oOgrencilerin biiylik c¢ogunlugu {iniversite egitimine
gitmektedir. Eyaletler arasinda farkliliklar biiyiikk olmasa da gozlenmektedir. 16
yasmdayken 6grenciler matematik ve Ingilizceyi igeren bir dizi smava girmektedirler.
Okullarin egitim zaman ¢izelgesi kendilerine 6zgiidiir. Bir baska deyisle her okul kendi
zaman cizelgesini olusturma 6zgiirliigline sahiptir. Derslerin siiresi 35 ile 60 dakika
arasinda farklilik gostermektedir. Her 6grenci her ders i¢in haftada en az 5 saat katilim
gostermek zorundadir ve haftada en az 6 saat 6zel ¢calisma yaparak kendini gelistirmekle

sorumludur (HMC, 2020).

[Ikokullar dért, ortaokullar da yedi tiire ayrilmaktadir. Devlet okullari, 6zel
okullar, teknoloji okullari, goniillii okullar, vakif okullari, toplum okullar1 ve goniillii
kontrollii okullar ortaokul tiirlerini olusturmaktadir. Ogrencilerin tiimii icin de esit

hizmetler ve yardimlar saglanarak gelecekte daha mutlu yasamalar1 i¢in egitim yillar1

boyunca hep desteklenmektedirler. (Eyles & Machin, 2019: 1108).
1. 1. 5. Fransa Egitim Sistemi

Fransa’da zorunlu egitim {icretsiz olarak karsilanmaktadir, bu egitim on sekiz yil
olarak belirlenmis ve laik bir egitim yapisina sahiptir. Egitim 16 yasina kadar zorunlu

olarak devam etmektedir. Egitim merkezi bir kuruma bagli olup oradan organize
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olmakta ve Fransa’da egitim devletin asli gorevlerinden biri olarak sayilmaktadir.
Egitim sadece devlet elinde degildir, 6zel okullarda egitim vermektedir. Fransa’da ilk
egitim yasasi 1959 yilinda ¢ikartilmigtir. Paris’te bulunan Milli Egitim Bakanlig1 tim
egitim ile ilgilenen kurumlarmm basi sayilmaktadwr. Miifredatlar bu Bakanliktan
dagitilmaktadir. Bakanlik 6zel ya da kamu kurumu ayirt etmeksizin tiim egitimcilerin
iicretlerini 6demekle ylikiimliidiir. Fransa’da okul dncesi egitim sanayilesme donemine
kadar uzamaktadir. Bunun sebebi sanayilesme ile birlikte kadinlarin ¢alima hayatina
girmesi ile ¢ocuklarin bakima muhta¢ durumda kalmalar1 olmustur. Bir 6gretmen icin
yirmi bes Ogrencinin dustiigli egitim sisteminde o0zel Ogrencilerinde toplumla
kaynasabilmesi i¢in okullarda 6zel smiflar agilmistir. Bir baska deyisle 6zel 6grenciler
tamamen ayr1 okullar kurmak yerine her 6grencinin gittigi tek bir okulda ayr1 smiflar
planlanmistir. Yetigkinler i¢cin verilen egitimlerin ¢cogunlugu 6zel kurumlar tarafindan
yapilmaktadir. Devlet halkmn egitimi i¢in egitim merkezleri agmustir. Is¢i sendikalar1 da
egitime destek vererek kolejler kurmuslardir. (Lauwerys & Varis & Neff, 1971: 126;
Demirel, 1996: 33-53).

2. TURKIYE’DE EGITIMDE FIRSAT ESITLIGI

Turk Milli Egitiminin genel amagclar1 ile nasil nitelikte bireyler yetistirilecegi
belirlenmektedir. Tiirk Milli Egitiminin amaci1 Atatiirk ilke ve inkilaplarma bagli, milli
degerlerini 6ziimsemis ve milli birligine 6nem veren bireyler yetistirmektir. Tiirk Milli

Egitimi belli bagli baz1 6zelliklere sahiptir. Bu 6zelliklere bakmak gerekirse;

e FEsitlik Ilkesi: Tiim dgrenciler biitiin egitim kurumlarmda din, dil, renk ya da
cinsiyet lizerinden ayrimci muameleye maruz birakilamaz. Anayasanin esitlik
ilkesi tiim bireyler icin gecerlidir.

e Egitim Alma Hakki: Tiim Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar1 egitim gérme ve bu
egitim neticesinde kendi yetenekleri dogrultusunda mesleki becerilerini
kullanacaklar1 programlara yoneltilme hakkina sahiptirler.

e Firsat Esitligi Ilkesi: Kadin ve erkek cinsiyet ayrimi gozetmeksizin tiim
vatandaslar devletin imkanlarindan esit yararlanmak ve egitimde basarilari

noktasinda yliksek kademelere gelerek kendilerini gelistirmek hakkina
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sahiptirler. Imkdm olmayan fakat basarili olan tiim &grenciler alman 6zel
onlemlerden yararlanma hakkina sahiptirler.

e Atatiirk Devrimlerine ve Milliyetgiligine Baglilik Ilkesi: Egitim sisteminin her
alan ve derecesinde uygulamaya konan programlar Atatiirk Ilkelerini esas
almaktadirlar. Tiirk dilinin gelismesine ve ¢agdas olmasina c¢aligilir ve her egitim
sathasinda milli biling temel alinmaktadir. Bunlarin yani sira Tiirk Egitiminde
laiklik esastir. Demokrasi ve bilimsellige programlarda yer verilip bireylerin

ozgiir ve bilingli olmalar1 hedeflenmektedir (Oztiirk, 1990: 128).

Tiurkiye’de firsat esitligi incelendiginde birgcok konuda egitimde firsat
esitsizliginin oldugu ortaya c¢ikmaktadwr. Diinyada da egitimde firsat esitsizlikleri
yasanmaktadir ancak bazi noktalar sadece Tiirkiye’ye 0zgii de olmaktadir (Dogan,

2012: 300).
Tiirkiye’de firsat esitligini etkileyen bazi faktdrler mevcuttur.
2. 1. Cografi Faktorler

Bir iilkede kent ve kir yagsami arasinda her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
farkliliklar mevcuttur ve kirsal alan kent yasamina gore dezavantajli konumdadir. Kirsal
alanda ge¢misten gelen bazi inanislar ¢ocuklar arasinda egitim yoOniinden esitsizlige
neden olmaktadir. Kiz ¢ocuklarinin okutulmasinin gelenek ve goreneklere ters oldugu
algisimm varligi, ¢ocuklarin tarim islerinde kullanilmasi ve emek olarak goriilmesi,
ailelerin maddi agidan zorluklar yasamas1 kir niifusunda ¢ocuklarin kent niifusuna gore
egitimde engel yasamalarma sebep olmaktadir. Kir ve kent ayrimi yaninda bdlgesel
farkliliklar da egitimde esitsizlik yasanmasina sebep olmaktadir. Bolgesel olarak bazi
yerlerin niifusunun ¢ok olmasi bazi yerlerin seyrek olmasi bu iki yer arasinda bazi
noktalarda esitsiz durum olusturmaktadir. Niifusun yogun oldugu yerlerde egitimin
kalitesinin diismesi, seyrek oldugu yerlerde ise egitimci sikintisinin yasanmasi gibi

problemler esitsizligin olugsmasina sebeptir (Dogan, 2012: 300).
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2. 2. Sosyal Faktorler

Kadin ve erkek arasinda yapilan cinsiyet esitsizligine dayalt muameleler
egitimde de esitlik anlayisma ters diismektedir. insani Gelisme Raporu da cinsiyetler

aras1 esitsizligi ortaya ¢ikarmaktadir (Dogan, 2012: 300).

Birlesmis Milletler Kalkimma Programm (UNDP) Insani Gelisme Raporlari
cinsiyetler arasi esitsizligi de ortaya koymaktadir. Rapor, insani gelisme ve yasamanin
temel boyutlarini inceleyerek esitsizligin derecesini ortaya koymaktadir. Raporun 2018
yilinda revize edilerek yaymlanmis son hali, Tiirkiye UNDP Insani Gelisme Endeksi
(IGE) degerleri asagidaki tabloda yer almaktadirr (Birlesmis Milletler Kalkinma
Programi, 2018).

Tablo 6: Tutarh zaman serisi verileri ve yeni hedef 6l¢iitlerine gore Tiirkiye’nin
IGE egilimleri (1990-2017)

Beklenen Beklenen Ortalama Kiéisb'\;fflna )
Yil yasam 0grenim 0grenim (2011 SGP IGE degeri
Siiresi Siiresi Siiresi
Dolar)
1990 64,3 8,9 4,5 11,214 0,579
1995 67,0 9,6 48 12,089 0,607
2000 70,0 11,1 55 13,656 0,655
2005 72,5 11,9 6,0 16,129 0,690
2010 74,2 13,8 6,7 17,804 0,734
2015 75,5 15,2 7,8 23,125 0,783
2016 75,8 15,2 8,0 23,500 0,787
2017 76,0 15,2 8,0 24,804 0,791

Kaynak: Birlesmis Milletler Kalkinma Programi1 UNDP iGE Raporlar1 2018

Tiirkiye bu degerlere gore “yiiksek insani gelisme kategorisi” igerisinde yer ald1
ve 189 iilke arasindan 64. sirada yer aldi. UNDP Insani Gelisme Endeksinin yani sira ilk
kez 2010 yilinda cinsiyetler arasii da kapsayan “Esitsizlige Uyarlanmis Insani Gelisme
Endeksi” (EUIGE) kulland1. Esitsizlige Uyarlanmis insani Gelisme Endeksi, Insani
Gelisme Endeksinden esitsizliklerin ¢ikartilmis halini gostermektedir. Bir iilke sinirlari
igerisinde esitsiz uygulamalar ve muameleler arttiginda Insani Gelisme Endeksinde de
kayiplar meydana gelmektedir. EUIGE, IGE farkli olarak 151 iilke iizerinden
hesaplanmaktadir (Birlesmis Milletler Kalkinma Programi, 2018).
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Tablo 7: Tiirkiye’nin 2017 EUIGE’sinin Secilmis Ulkeler Ve Ulke Gruplariyla

Karsilastirilmasi
Dogusta
Beklenen
insani Yasam
Toplam Esitsizlik Siiresinde Egitimde Gelir
EUIGE kayip Katsayisi Esitsizlik Esitsizlik Esitsizligi
Degeri (%) (%) (%) (%) (%)
Tiirkiye 0,669 15,4 15,3 9,6 13,5 22,6
Azerbaycan 0,681 10,0 9,9 17,0 3,8 8,9
Sirbistan 0,667 15,2 14,6 7,1 8,1 28,7
Avrupa ve
Orta Asya 0,681 11,7 11,6 10,9 7,2 16,7
Yiiksek
iGE 0,636 16,0 15,7 9,2 13,1 24,8

Kaynak: Birlesmis Milletler Kalkinma Program1 UNDP IGE Raporlar1 2018

Ayrica Insani Gelisme Endeksi 2010 yilindan beri ii¢ degisik kapsami inceleyen
Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi Endeksi kullanmaktadir. Bu endekse gore ergen dogurma
ve annelerin 6liim oranlarmin incelendigi alan olan iireme sagligi, kadinlarm temsil
giiglerinin artirilmasi ve egitim seviyelerinin yiikseltilmesi i¢in incelenen alan olan
kadinlarin kuvvetlendirilmesi ve isgiiciine girme oranlarinda kadm erkek esitliginin
saglanmasi i¢in incelenen alan olan iktisadi canlilik, arastirilan ii¢ konu igerisinde yer
almaktadir. Tirkiye 2017 verilerine gore 160 iilke arasindan 69. Sirada yer aldi (UNDP
Raporlar1 IGE Raporlari).

Tablo 8: Tiirkiye’nin 2017 TCEE’sinin Secilmis Ulkeler Ve Ulke Gruplaryla

Karsilastirilmasi
= £
© < _—~
2z — ] ”n - &
Loe | w2 _cE . 85| 5EEc 3%
mg | wE| 2EE|ESE S| RE2ES = £
o’ O = — o e o= & = w0 S 4 3]
FE|FE|<OS|mES| 285 | &= s 2 5
wn a S © = 4
Kadin | Erkek | Kadin | Erkek
Tiirkiye 0,317 69 16 25,8 14,6 44,9 66,0 32,4 71,9
Azerbaycan 0,318 | 71 25 53,5 16,8 93,8 97,5 62,9 69,5
Sirbistan 0,181 40 17 18,9 34,4 84,6 93,0 45,9 61,7
Avrupave Orta | ¢ 570 | 24 | 255 | 207 | 784 | 859 | 455 | 703
Asya
Yiiksek IGE 0,289 - 38 26,6 22,3 69,5 75,7 55,0 75,5
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Kaynak: Birlesmis Milletler Kalkinma Program1 UNDP Raporlar1 i{GE Raporlar1

Tiirkiye genelinde 2012 yilindan bu yana toplam ilkokul okullasma orani ve
cinsiyetler arasi ilkokullasma oranlar1 incelendiginde olusan durum tablo 9’da

gosterilmistir.

Tablo 9: Tlkokul Okullasma Oram Toplam ve Kadin Yiizdesi (2012-2018)

vil Tiirkiye Ogrenci ilkokul ilkokullasma ilkokul Okullagsma

Sayisi Oram Toplam (%) Oram Kadin (%)
2012 5.593.910 98,86 98,92
2013 5.574.916 99,57 99,61
2014 5.434.150 96,3 96,57
2015 5.360.703 94,87 95,22
2016 4.972.430 91,16 91,24
2017 5.104.599 91,54 91,68
2018 5.267.378 91,92 92,08

Kaynak: TUIK, 2019

Tirkiye igerisinde farkli etnik gruplarin yer aldig1 bir iilke olmasi sebebiyle
farkli kiiltiirlere de ev sahibidir. Fakat bu durum iilke igerisinde bir ayrim olmasina
neden olmamaktadir. Anayasa da belirtilen esitlik ve ayrimcilik yasaklar1 da bu konuyu
destekler niteliktedir. Ancak cografyanin sebep oldugu bazi ulasim sikintilari ulusal

dilin yayilmasina engel olmustur. Bu durumda giinliikk yerel dil ile resmi egitim dili

arasinda bir farkliliga ve anlam karmasasina yol agmaktadir (Dogan, 2012: 301).

Tablo 10: Egitim Durumuna Gére Niifus (15 yas ve Uzeri 2019)

Okuma Okuma Okuma ilkokul ilkokul ilkokul
. Yazma Yazma Yazma
Bolgeler . . . Mezunu/ Mezunu/ Mezunu/
Bilmeyen/ Bilmeyen/ Bilmeyen/ Toolam Erkek Kadm
Toplam Erkek Kadin P
Tiirkiye 2197257 325116 1872141 13.032.445 5349082 7683363
Istanbul 257709 34454 223255 2101425 843899 1257526
Bat 59093 11230 47863 779337 322634 456703
Marmara
Ege 163797 24874 138923 2111080 883898 1227182
Dogu
159827 22234 137593 1312222 499952 812270
Marmara
Bati 137111 16953 120158 1190716 440903 749813
Anadolu
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Akdeniz 242437 39108 203329 1682067 708665 973402
Orta
Anadolu 125214 15299 109915 712688 281423 431265
Bat 157080 25297 131783 964132 412518 551614
Karadeniz
Dogu. 112329 16059 96270 481956 216839 265117
Karadeniz
Kuzeydogu 114724 17221 97503 315118 137496 177622
Anadolu
Ortadogu 197976 32576 165400 461417 194719 266698
Anadolu
Giineydogu 469960 69811 400149 920287 406136 514151
Anadolu

Kaynak: TUIK, 2019

Tablo 10°’da verilen degerler incelendiginde bolgelerde ki okuma yazma

oranlarinin degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Toplamda Tiirkiye genelinde 2.197.257

okuma yazma bilmeyen birey sayismin 469.960’u Giineydogu Anadolu Bdlgesinde

bulunmaktadir.

Egitim {izerinde cografyanin etkilerini PISA Sonuglar1 ile de gdrmek

miimkiindiir. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi olan PISA Raporu, her yil

farkli alan1 temel alarak toplamda fen, matematik ve okuma becerisi olmak {izere

toplam ii¢ incelemektedir. 2018 arastirmasi ise “okuma becerisini” temel almistir. PISA

2018 On Degerlendirme Raporuna gore bolgelere gore katilim oranlarinda ki gesitlilik

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 11: Tiirkiye Ornekleminin ibbs Diizey 1 Bélgelerine Dagilim (2018)

Bolge Katilim Oram Bolge Katiim Oram
Istanbul %20,2 Ege %12,5
Bati Marmara %1,6 Bat1 Anadolu %13,3
Dogu Marmara %8,1 Orta Anadolu %05,1
Bat1 Karadeniz %5,2 Ortadogu Anadolu %5,1
Dogu Karadeniz %3,8 Giineydogu Anadolu %10,4

Kaynak: PISA 2018 Tiirkiye On Degerlendirme Raporu
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Tablo 12: Tiirkiye’de Farkh Bélgelerdeki Ogrencilerin PISA 2018 Okuma
Becerileri Performanslan

Bolgeler Ortalama Puan
Bat1 Marmara 500,6
Ege 471,2
Dogu Marmara 481,6
Bat1 Anadolu 479,4
Istanbul 479,9
Akdeniz 469,8
Orta Anadolu 4425
Bat1 Karadeniz 483,2
Kuzeydogu Anadolu 4 23,6
Dogu Karadeniz 452,1
Giineydogu Anadolu 430,8
Ortadogu Anadolu 409,4

Kaynak: PISA 2018 Tiirkiye On Degerlendirme Raporu

Egitimi etkileyen baska etkenlerden biri de niifustur. Niifus ile egitimde ki firsat
esitligi incelendiginde niifusun hizli bir sekilde artmasi egitime yapilacak yatirimlarin
kalitesini ve yapilacak yatirimlara ayrilan biit¢eyi etkilemektedir. Niifusun egitime
yapilan ya da yapilacak olan yatirimlardan hizli artmasi egitimde ki esitligi bozmaktadir

(Dogan, 2012: 301).
2. 3. Ogretim Uyesi Faktorii

Yeterli sayr ve nitelikte egitimcinin olmamast Ggrencileri  olumsuz
etkilemektedir. Egitimci basma diisen 6grenci sayisinin artmasi egitim kalitesinin de
diismesine sebep olmaktadir. Tiim egitimcilere esit oranda dagitilmayan 6grenciler ya
da 6grenci sayisinin egitimci sayisindan daha ¢ok artmasi egitimde firsatlarin esitligine

de negatif etki etmektedir (Dogan, 2012: 303).

Tablo 13: Ogretim Elemam Basina Diisen Ogrenci (2015-2017)

Ulke 2015 2016 2017 Ulke 2015 2016 2017
Arjantin - - - Kolombiya 25,577 | 26,026 | 26,011
Avustralya - - - Kosta Rika 13,952 12,732 | 13,612
Avusturya 9,310 9,226 9,174 Cek 11,465 11,484 11,594
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Cumbhuriyeti
Belcika 9,767 9,514 9,419 Danimarka - - -
Brezilya 24,402 24,535 24,648 Estonya 12,176 12,558 12,699
Sili 22,597 | 221,742 | 20,908 Finlandiya 12,907 | 13,241 | 13,580
Cin 13,815 | 13,499 - Fransa - - 12,604
Almanya 13,181 13,103 13,017 Hindistan 31,650 28,491 -
Yunanistan - - - Endonezya - 14,115 -
Macaristan 11,034 | 10,707 | 10,937 irlanda - - 13,408
izlanda - - - israil - - 10,277
italya 12,083 | 10,597 | 10,580 Hollanda 16,974 | 16,916 | 17,037
Japonya 12,715 12,545 12,447 Yeni Zelanda 14,421 14,394 14,704
Kore 14,791 14,157 13,544 Norveg - - 9,786
Letonya 8,667 8,733 9,326 Polonya 9,983 9,887 9,771
Litvanya 7,531 7,412 7,518 Portekiz 9,851 9,699 9,502
Liiksemburg 10,855 9,693 9,871 Rusya 10,385 | 10,637 | 10,440
Meksika | 27000 | 27,038 | 28645 | , Suudl . . .
Slovakya 12,406 | 12,819 | 12,878 isveg 13,409 | 13,082 | 12,984
Slovenya 10,899 9,384 9,269 isvigre - - -
Giiney Afrika 27,782 | 27,782 - Tiirkiye 15,448 | 13,889 | 14,679
ispanya 11,499 | 11,190 | 11,187 Britanya 16,281 | 15,779 | 16,350
ABD 15,375 15,387 15,350

Kaynak: OECD, 2019
2. 4. Ekonomik Faktor

Ulkelerin ekonomilerinden egitim igin ayirdiklar1 fon egitimin kalitesinin ortaya
¢ikmasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Ciinkii Gayri Safi Yurti¢ci Hasilas1 (GSYH) ne
kadar biiyiikse uygulanacak politikalar i¢in ayrilan fonlarin da biiyiikliigii dogru orantili
olacaktir. Egitime ayrilan kaynak aktarmu iilkelerin de egitime verdigi degeri ortaya

koymaktadir (PISA 2018 Tiirkiye On Degerlendirme Raporu).

Tablo 14: OECD GSYH Degerleri (2017-2018)

. GSYIH . GSYiH
Ulke Ulke
2017 2018 2017 2018
Avustralya 51,994 54,343 Meksika 19,655 20,145
Avusturya 53,952 55,513 Hollanda 54,504 56,326
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Belcika 50,336 51,491 Yeni Zelanda 40,121 40,693
Kanada 46,810 48,107 Norveg 62,012 65,515
Sile 24,181 25,168 OECD Total 44,326 45,763
Cumﬁﬁ‘;iye ; 38,037 30,741 Polonya 20,583 30,982
Danimarka 54,264 55,704 Portekiz 32,777 33,409
Estonya 33,721 36,021 Slovakya 32,249 33,743
Finlandiya 46,736 48,433 Slovenya 36,153 37,965
Fransa 44,125 45,149 ispanya 38,939 39,711
Almanya 52,055 53,089 isvec 51,879 53,249
Yunanistan 28,580 29,592 isvicre 66,396 68,079
Macaristan 29,159 31,081 Tiirkiye 28,190 28,384
izlanda 55,330 57,453 Birlesik 45,392 46,010
irlanda 77,679 83,081 ABD 59,984 62,853
israil 38,882 39,932 Liiksemburg 110,471 113,137
italya 41,200 41,837 Litvanya 33,315 35,309
Japonya 41,985 42,827 Letonya 28,131 30,310
Kore 38,839 40,096

Kaynak: OECD Data Verileri, 2019

Verilen degerler karsilastirildiginda GSYH yiiksek olan iilkelerin egitim
alaninda da ileri olduklar1 gozlenmistir (PISA 2018 Tiirkiye On Degerlendirme
Raporu).

3. TURKIYE’DE FIRSAT ESiTLiGi DURUMU

Diinya Bankasmin 2010 yilinda yapmis oldugu “Yasam Firsatlar?” konulu
rapora gore Tirkiye’de bireyler arasinda yasam firsatlar1 bakimindan ¢ok fark
mevcuttur. Ve bu farktan en ¢ok ¢ocuklar olumsuz yonde etkilenmektedir. Ortaya ¢ikan
firsatlarin basar1 ile neticelendirilmesi i¢in bireylerin kendi c¢aba ve yetenekleri
gerekmektedir. Ancak bazi kosullarda bireylerin basar1 elde etmeleri kendilerinden
kaynakli olmayan bir takim engeller tarafindan ortadan kaldirilmaktadir. Cocuklarin
egitim hayatim etkileyen etmenler olan ailenin egitim ve ekonomik durumu, egitime
verdigi onem gibi unsurlar bireylerin de egitimden alacaklar1 faydayr ya da
saglayacaklar1 getiriye de tesir etmektedir. Bireylerin esit sartlar altinda egitim gormesi

icin tiim bu etkilerden arindirilmis bir sistemin varhigi gerekmektedir. Tiirkiye’de firsat
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esitsizligini olusturan ana etmenler ailelerin egitim durumu ve bireylerin dogdugu
yerlerdir. Tiirkiye’nin canli ve biitiin imkanlar1 i¢cinde barindiran sehirlerine nispeten
oldukea kisith kalmis sehirleri de mevcuttur. Bu iki sehirde diinyaya gelmis bireyler
arasinda esitsizlik anne karnindan baglamaktadir. Cilinkii yasam kosullari, saglik,
barinma gibi sorunlar dogacak c¢ocuklarmn egitim hayatlarina da etki etmektedir.
Bolgeler arast yasanan ekonomik farklar, bolgelerin okuma yazma oranimndan egitim
esitsizligi de dahil olmak iizere genis yelpazede etkilemektedir (Diinya Bankasi,
Tiirkiye: Gelecek Nesiller I¢in Firsatlarm Cogaltilmas1 “Yasam Firsatlarr” Konulu

Rapor, 2010: 10).
3. 1. Tiirkiye’de Firsat Esitligi Etkenleri
3. 1. 1. Ekonomi Etkeni

Herhangi bir dagilimm esitliginin 6l¢iilmesi amaciyla gesitli degerler ortaya
atilmistir. Pozitif bir metot olan Gini Katsayis1 verilen degerlerin esitlik paymi ortaya
cikartmak i¢in kullanilir. 0 ve 1 degerleri arasinda yer alir ve ¢ikan sonu¢ ne kadar
biiyiirse esitsizlik de o oranda atmaktadir. Bolgeler arasinda ki hane halki kullanilabilir
gelirinin Gini Katsayisi ile agiklanmasi bolgeler arasindaki farki ortaya koymaktadir.
Tirkiye’deki en zengin %?20’lik kesimin en yoksul %20’lik kesime oranini veren
P80/P20 orami ise aradaki farki vermektedir. Bir baska deyisle en zengin kesimin en
yoksul kesimden kag kat fazla aldigii ortaya koymaktadir (Daskaya & Sagbas, 2019:
31).

Tablo 15: Esdeger Hanehalki Kullamlabilir Fert Gelirine Gore Gini Katsayis1 Ve
P80/P20 Oram (2016-2018)

2016 2017 2018
Gini P80/P20 Gini P80/P20 Gini P80/P20
Katsayis1 | Endeksi | Katsayist | Endeksi | Katsayisi | Degeri
Tirkiye 0,404 7,7 0,405 7,5 0,408 7,8
TR10 (istanbul) 0,413 7,4 0,443 8,2 0,444 8,6
TR21 (Tekirdag, Edimne, 0,356 6.1 0,369 63 0,401 72
Kirklareli)
TR22 (Balikesir, Canakkale) 0,357 6,0 0,356 6,1 0,363 6,3
TR31 (izmir) 0,384 6,9 0,387 6,8 0,363 6,1
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TR32 (Aydin, Denizli, Mugla) 0,321 5,0 0,316 4,7 0,322 51
TR33 (Manisa, Afyon,
Kiitahya, Usak) 0,332 5,0 0,338 51 0,334 51
TRA41 (Bursa, Eskischir, 0,341 5,3 0,347 5,5 0,337 5,2
Bilecik) ' ' ’ ’ ’ *
TR42 (Kocaeli, Sakarya,
Diizce, Bolu, Yalova) 0,317 4,8 0,336 51 0,330 51
TR51 (Ankara) 0,395 6,8 0,372 6,2 0,382 6,4
TR52 (Konya, Karaman) 0,355 57 0,338 55 0,367 6,3
TR61 (Antalya, Isparta, Burdur) 0,381 7,0 0,350 5,8 0,359 6,0
TR62 (Adana, Mersin) 0,414 8,1 0,392 7,1 0,402 7,1
TR63 (Hatay, Kahramanmaras, 0.367 61 0378 6.6 0382 6.4
Osmaniye) ' ' ' ' ' '
TR71 (Kirikkale, Aksaray,
Nigde, Nevsehir, Kirsehir) 0,335 55 0,322 50 0,330 53
TR72 (Kayseri, Sivas, Yozgat) | 0,369 6,2 0,342 5,2 0,347 5,7
TR81 (Zonguldak, Karabiik, 0315 45 0299 44 0308 45
Bartln) L L L 1 1 1
TR82 (Kastamonu, Cankirt, 0340 59 0316 51 0346 58
Sinop) L L L 1 1 1
TR83 (Samsun, Tokat, Corum, 0.346 55 0352 57 0352 59
Amasya) L L L 1 1 1
TR0 (Trabzon, Ordu, Giresun,
Rize, Artvin, Giimiishane) 0,356 55 0,325 4,7 0,335 52
TRA1L (Erzurum, Erzincan, 0.315 50 0.290 43 0313 45
Bayburt) L L L 1 1 1
TRA2 (Agn, Kars, Igdr, 0,365 6,0 0,349 5,6 0,361 6,0
Ardahan)
TRBI1 (Malatya, Elaz1g, Bingol, 0.340 55 0322 49 0305 45
Tunceli) ' ' ' ' ' '
TRB2 (Van, Mus, Bitlis, 0,412 7,7 0,372 6,1 0,342 5,6
Hakkari)
TRC1 (GaZianfeI;’ Adiyaman, |4 598 4,9 0,316 4,6 0,334 5,0
Ki is L L L 1 1 1
TRC2 (Sanliurfa, Diyarbakir) 0,380 6,6 0,374 6,1 0,380 6,3
TRC3 (Mardin, Batman, 0,362 5,9 0,338 5,2 0,364 5,9
Sirnak, Siirt)

Kaynak: TUIK Gelir ve Yasam Kosullar1 Arastirmasi Bolgesel Sonuglari

Tiirkiye’de bu gelirin esitsiz dagilmasinin sebebi olarak firsat ve ekonomik
esitsizlik kaynak gosterilebilir. Gelir dagilimmin bdlgeler arasinda bu sekilde dengesiz
dagilmas: cocuklarin anne-babalarmmin egitimlerini de negatif yonde etkilemektedir.
Egitim sikintis1 yasayan anne babanin ¢ocugu da ayni egitim sikintilarmi yagamak

zorunda kalacaktir. Cografi olarak esit dagitilmayan gelir ve servet kamu yatirimlarina
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ulagimi da engellemektedir. Bir bagka deyisle anne-babanin egitime erisim engeli, kamu
ve 0zel yatirimlarm cografi olarak gelirin daha ¢ok oldugu yerlere yapilmasi egitim
iizerinde etkili olan firsat esitsizligini etkilemekte ve artmasina sebep olmaktadir
(Diinya Bankasi, Tiirkiye: Gelecek Nesiller I¢in Firsatlarm Cogaltilmas: “Yasam
Firsatlar” Konulu Rapor, 2010).

Kiiresellesmeden sonra her alanda artan esitsizlik kendini ekonomik alanda da
gostermistir. Ulkelerin refahmin gelismesiyle, iilkelerin kendi iginde ve birbirleri ile
aralarinda esitsizligin azalacagi tartisilmis olsa da bu gerceklesmemistir. Bu durum iilke
icindeki sosyal ve iktisadi hayati da derinden etkilemektedir. Firsat esitliginin de
etkilendigi bu esitsizlik durumunun olugsmasmin sebeplerinden biri gelirlerin esit
dagilmamasinin yaninda rant sahiplerinin de kar pesinde kosmalaridir. Gelirin bu
sekilde esitsiz dagilmasi egitime yapilacak yatirimlari da etkilemektedir. Gelirin adil
olmayan sekilde dagilmasi maddi imkanlar1 egitim icin uygun olmayan aileler ile
ekonomik durumu nispeten iyi ve daha iyi olan aileler arasinda bir dengesizlik
olusturmaktadir. Basar1 ve yetenekleri olmasina ragmen ailenin ekonomik sikintilari
sebebiyle kaliteli egitim alamayan bireyler adaletsiz bir durumla karsi karsiya
kalmaktadir. Bu durum ise devaminda egitimden geri kalmis bireylerin ekonomik olarak
kendilerini tatmin edememesine ya da diisiik ticretli islere gitmelerine sebep olmaktadir.
Sonug olarak esitsizligin nesilden nesile aktarilmasina neden olmaktadir (Daskaya &

Sagbas, 2019: 25; Filiztekin & Celik, 2010: 117).
3. 1. 2. Kusaklar Arasi1 Etkenler

Herkese uyan tiim 6grencileri kapsayan bir egitim sisteminin olmasi tek tip bir
Ogrenim sistemi sunmaktadir. Bu da esitlik ad1 altinda 6grenciler arasinda farkliliklar
gdzetmeyen bir yapi olusturmus olmaktadir. PISA 2018 verilerine gore Tiirkiye deki
cocuklarm her alanda ki basarilarina etkilerinin %9’u sosyo-ekonomik kosullar ile
aciklanmaktadir. OECD iilkeleri ile bu oran kiyaslandiginda arada %4’liik bir fark
vardir, OECD iilkelerinde bu pay %13 olarak belirlenmistir. Bu oranin yani sosyo-
ekonomik etkenin yiiksek paya sahip olmasi 6grencileri egitimi lizerindeki etkisinin de

biiyiimesine ve esitlikten uzaklasilmaya sebep olmaktadir (PISA 2018 Ulusal Rapor).
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Diinya Bankasmin Tirkiye’de firsat esitsizligi ile ilgili diger bulgular1
incelenecek olursa (Diinya Bankasi, Tiirkiye: Gelecek Nesiller Igin Firsatlarin

Cogaltilmas1 “Yasam Firsatlar’” Konulu Rapor):

e Dogum disinda ki dissal kosullar ¢cocuklarin egitim hayatinda da biiyiik bir
oneme sahiptir. Cilinkii anne adayinin bati ve batmin i¢ kesimlerinde kentsel
alanlarda dogmus olmasi, egitim diizeyinin en az ilkokul seviyesinde olmasi,
dogan kardes sayisinin licten az olmasi ve babanm da anne gibi egitim
seviyesinin en az ilkokul seviyesinde olmasmin yani sira konusulan ana dilin
de Tiirkge olmasi ¢ocugun egitim hayatinin olumlu bir yol izlemesine etkisi
biiytik olacaktir.

e Ailenin ekonomik, egitim ve sosyal ge¢misi 6grencinin egitim basarisinda
firsat esitsizligine sebep olmaktadir. Ailenin sahip oldugu servet, anne
babanin egitim gegmisi ya da sosyal becerilerinin gelismis olmasi ¢ocuk

yetistirme ve bakiminda pozitif bir etki olusturmaktadir.

Diinya Bankasi ailenin egitim iizerindeki etkisinin nesiler arasinda ki boyutunu
incelemek amaciyla “Nesiller Aras1 Diisiik Firsat Grubu (NADFG)” ve “Nesiller Arasi
Yiiksek Firsat Grubu (NAYFG)” olusturmustur (Diinya Bankasi, Tirkiye: Gelecek

Nesiller i¢in Firsatlarin Cogaltilmasi “Yasam Firsatlarr” Konulu Rapor).

Tablo 16: Cocuklarin Nesiller Aras1 Firsat Gruplar

Annenin Dogum Yeri Anneanne- Dedenin Egitimi
Nesiller Arasi Diisiik Firsat Kirsal ; -
Grubu (NADFG) Dogu Ilkokuldan Diisiik
Nesiller Arasi Yiiksek Firsat Kentsel .
Grubu (NAYFG) Bat/ig En Az llkokul Mezunu

Kaynak: DB Varsayimlari/ Diinya Bankasi, Tiirkiye: Gelecek Nesiller Icin Firsatlarm Cogaltilmasi

Bu veriler 1s183inda  Diinya Bakasmin 2004 Tirkiye Niifus Saglk

Aragtirmalarmin (TNSA) verileri ile NADFG ve NAYFG varsayimlari olusturulmustur.

Tablo 17: Nesiller Arasi Firsat Gruplar ve Cocuklarin Mevcut Yasadig Yerler,
Yiizde (2004)

Dogu Kirsal

Dogu Kentsel

Bat1 Kursal

Bat1 Kentsel

Toplam

NADFG

50

30

18

2

100

100




NAYFG

3

0

90

7

100

Kaynak: TNSA 2004’¢ Dayali Diinya Bankasi Hesaplamalar1 (Diinya Bankasi, Tiirkiye: Gelecek Nesiller

I¢in Firsatlarm Cogaltilmasi “Yasam Firsatlar” Konulu Rapor)

Tablo 18: Nesiller Arasi Firsat Gruplan ve Biiyiikanne-Biiyiikbaba ile Anne-

Babamin Egitim Diizeyleri, yiizde (2004)

[lkokuldan

Diisiik/ .

Okuma- [k 6gretim ora Yaksek Toplam

Y Ogretim Ogretim

azma

bilmiyor
NADFG Annesi 68 31 1 0 100
Cocugun Babast 23 61 14 2 100
NAYEG Annesi 0 31 51 18 100
Cocugun Babast 0 20 55 24 100

Kaynak: TNSA 2004’e Dayali Diinya Bankas1 Hesaplamalari (Diinya Bankasi, Tiirkiye: Gelecek Nesiller

I¢in Firsatlarn Cogaltilmast “Yasam Firsatlari” Konulu Rapor)

Bu veriler ve Diinya Bankasmin bu veriler iizerinden kendi hesaplamalar:
1s51¢inda anne-babanin batida ya da batinin herhangi bir i¢ kesiminde dogmus olmasi,
bunun yani sira anneannenin-dedenin veya babaannenin-dedenin en az ilkokul mezunu
olmas1 halinde bu aileler “Nesiller Aras1 Yiiksek Firsat Grubu” ig¢inde yer almustir.
Anne-babanin dogu ya da dogunun i¢ kesimlerinde dogmasi ile biiyiik anne ve babanin
egitim almamasi ise “Nesiller Arasi Dislik Firsat Grubu” olarak tanimlanmustir.
NAYFG igerisinde dogan cocuklar diger gruba goére daha avantajli olmaktadirlar ¢iinkii
egitimde ki bu firsat esitligi nesilleri de etkisi altina almaktadir. Bir baska deyisle
burada anlatilmak istenen, nesiller arasi esitsizligin devam ederek firsat esitsizligini

devam ettirici bir unsur olmasidir (Diinya Bankasi, Tiirkiye: Gelecek Nesiller Igin

Firsatlarin Cogaltilmasi).
3. 1. 3. Cocuk Yoksullugu Etkeni

Yoksulluk cocuklar1 yasama, biiylime ve gelisme noktasinda ihtiyaglar1 olan
gereksinimlerden yoksun birakarak her tiirlii esitsizlife maruz kalmalarmna sebep
olmaktadir. Cocukluk doéneminde ki yoksulluk, yetiskinlik doneminde ki yoksullugun
da temelini olugturmaktadir. Bir baska deyisle yoksul ailede dogan ¢ocuklar gelecegin

yoksul yetiskinleri ve ebeveynleri olmaktadirlar. Yoksullugun yasanmasi ¢ocuklarda ki
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hastalik ve 6liim nedenlerinin basini ¢ekmektedir. Diinya tizerinde yoksullugun ortaya
cikardig1 yeterli beslenememe, saglik hizmetlerine ulagamama ya da barinma
sorunlarmin en ¢ok yasandigi iilkeler gelismekte olan iilkelerdir. Ve bundan etkilenen
cocuk sayist neredeyse bir milyara yakindir. Gelismekte olan iilkelerde her ii¢ ¢ocuktan
biri barinma sikintis1 ¢ekmekte, her bes cocuktan biri temiz su kaynaklarindan yoksun
ve her yedi ¢ocukta biri temel saglik hizmetlerinden yararlanamamaktadir. 5 yas alt1
cocuklarmm %16’s1 yeterli gida alamamakta iken, %13’ hi¢ okula gidememistir.
Cocuklara yeterli gida ve temiz igme suyu ile barinma olanaklar1 saglanmadig: siirece
ne egitim ne de egitimde firsat esitligi haklarindan s6z etmek miimkiin degildir.
Gelismis tilkelerde bes yasma gelmeden yoksulluk yiiziinden hayatini1 kaybeden ¢ocuk
say1s1 167 ¢ocukta bir goriilmekte iken az gelismis iilkelerde alt1 cocukta bir olmaktadir.
Diinyada 121 milyon ¢ocuk okula gitme caginda oldugu halde okula gidememektedir.
Yoksulluk sebebiyle yeterli beslenemeyen c¢ocuklar zihinsel gelisimlerini geg
tamamlamakta ya da tamamlayamamaktadirlar ve bu da egitimden yoksun kalmalarina
sebep olmaktadir. UNICEF ¢ocuk yoksullugunu soyle tanimlamaktadir (UNICEF,
Diinya Egitim Reformu Incheon Bildirgesi, 2015).

“Yoksulluk icinde yasayan ¢ocuklar, yasama, biiyiime ve gelismeleri acisindan
gerekli maddi, manevi ve duygusal kaynaklardan yoksun bicimde yasamakta, béylece
haklarindan yararlanamamakta, potansiyellerini tam olarak gelistirememekte ve

topluma tam ve esit tiyeler olarak katilamamaktadwlar.”

Tiirkiye’de GSYH payindan en diisiik oran ¢ocuklara verilmektedir. Ulke geng
niifusa sahip olmasmma ragmen cocuklarin toplam gelirden aldiklar1 pay diisiik
kalmaktadir. Avrupa iilkeleri niifuslariyla kiyaslandiginda Tiirkiye bu konuda onlardan
ondedir. Ancak toplam ayrilan pay diisiiniildiigiinde geri kalmaktadir. Tiirkiye’de halen
bir milyonun iizerinde ¢ocuk okula gidememektedir. Kirsal alanda okula gidemeyen
cocuk sayist kentsel alandan daha fazladir ve her iki kiz ¢ocuktan birisi egitimden
mahrum kalmaktadir. Egitim olmadigi i¢in de yoksullugun ortadan kalkmasi miimkiin
degildir. Egitime yoksulluk sebebiyle devam edemeyen bireyler gelecegin de yoksul

ogrencilerinin devam etmesine temel olusturmaktadir (Durgun, 2016: 372-374).
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3. 2. Tiirkiye’de Kalkinma Planlarinda Egitim ve Firsat Esitliginin Yeri

Kalkinma Planlarmin egitime bakis1 “hizmet” ya da “ara¢” seklinde olmustur.
Besinci Bes Yillik Kalkinma Planina kadar egitimden bu sekilde bahsedilmis, Besinci
Kalkimma Planindan sonra egitim sosyal politikanin gelismesi i¢gin bir ara¢ olarak kabul
edilmistir. Ayrica devletin vatandaslara yapmasi gereken temel bir gorev ve toplumsal
hizmet oldugu bilinci yerlesmistir. Kalkinma Planlarinda genel olarak egitimin
islevlerinden ve faydalarindan su tanimlar altinda bahsedilmistir (Goniilagar, 2014: 12;

Kiiciiker, 2008: 66):

e Egitim toplumun ve iilkenin gelisip kalkinmasinda ve refaha ulasmasinda en
etkili bir yoldur.

e Ulkenin gelismesi icin Kkaliteli ve vasifli elemanlar egitim sayesinde
olusmaktadir.

e [Egitim toplumda yeniden insay1 saglar ve istenilen noktaya ulasilmasina 6n ayak
olur.

e Bireylere istedikleri hayati sunarak firsat esitliginin ve toplumsal adaleti en
giizel sekilde saglama aracidir.

e Bireylerin diisiince ve davraniglarinda iyilesmeler ve gelismeler ortaya ¢ikararak

toplumda milli kiiltiir ve benligine sahip bireyler yetistirir.

Kalkimma Planlarinda egitime temelde iki gérev verilmistir. Bunlar da toplumun
egitim ve bilgi seviyesini yiikseltmek ile calisma hayatinda ihtiya¢ duyulan kalifiye
eleman yetistirmektir. Ama planlarda istenen ana amag¢ eleman yetistirilmesidir. Bir
baska deyisle egitime ekonomik bir aragmis gibi bakilmistir. Sosyal adalet ve esitligin
toplumun tiim kesimlerine egitim sayesinde yayilmasi fikri, planlarda ekonomik
amaclarin arkasinda kalmustir. 1lk iki kalkimma planinda egitimin uzun vadeli bir geri
doniis saglayacagi diistiniilmiistiir. Egitim firsat esitligi araci olarak goriilmekten ¢ok
kalkinma ve gelismenin araci olarak goriilmiistiir. Egitime bu sekilde bakilmasi sosyal
adalet ve esitligin saglanmasinda da egitimin iglevlerinin azalmasina sebep olmustur. Bu
durumda toplumu olusturan bireyler arasindaki ugurumun agilmasina ya da acgik olan

farkin kapanmamasina sebep olmustur (Goniilagar, 2014: 12; Kiigiiker, 2008: 66).
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Egitim konusunda Kalkinma Planlar1 tam sistemli olamadiklar1 i¢in, egitim
alaninda yetersiz kalmmustir. Kalkinma Planlarimin amaci egitim ile ilgili sorunlar1
¢ozmek ve belirlenen hedeflere ulagmaktir. Egitim genis anlamda kamusal meta olarak
goriilmiis ancak kamu metasi olmasimin yani sira 6zel meta olarak da goriilmiistiir. Tim
alinan onlemlere ragmen yeterli gelisme gosterememis ve kaynak sikintis1 yaganmaistir.
Cozliimii bulunamayan sorunlar ise bir sonraki plana aktarilarak sorunlar her seferinde

yerine yenileri eklenerek bitylimistiir (Altundemir, 2012: 103).
3. 2. 1. Birinci Kalkinma Plani

Egitim bashg “Insangiicli, Istihdam, Egitim ve Arastirma” bashg altinda
incelenmistir. 1963-1967 yillarimi kapsayan Birinci Kalkinma Planinin sosyal hedefleri,
sosyal adalet temelinde herkesin gelirden esit pay aldigi, refahin tiim tilkede esit oranda
arttigi ve firsat esitliginin tiim bireyler adina saglandigi seklinde belirlenmistir.
Ekonomi karma sistemde planlanmis olup, devletin gorevlerinden biri de egitimi
diizenlemek ve yatirimlar yapmaktir. Gelismenin ilk sartlarindan olan firsat esitliginin
egitim, saglik ile sosyal hak ve giivenlik alanlarinda saglanmasi amaglanmistir. Egitimin
toplumun tiim kesimlerinde esit bir sekilde yayilmasmin firsat esitliginin
uygulanmasmdan gectigi vurgulanmistir. Bu sebeple ilkdgretimin toplumun tiim
kesimlerinde yayilmas1 amaciyla calismalar yapilmistrr. {lkdgretimden sonra gelen
egitim basamaklarinda ise, bireylerin kendi ekonomileri ile orantili olacak sekilde
egitim biitgesine katkida bulunmalar1 istenmis ancak ekonomik olarak buna uygun
olmayan bireylere ise devlet tarafindan saglanan burs verilmesi hiikmiine varilmstir.
Insan refahinin artirilmasinmn temel nedeni egitimden gegmektedir. Egitimin kalite ve
seviyesini artirmak bunun yaninda tiim vatandaslari egitim almis ve yetenekleri
dogrultusunda meslek sahibi olmus bireyler haline getirmek hedeflenmistir. On bes y1l
icinde biitiin ¢ocuklarin egitim ve 6gretime katilmalar1 ve ilkdgretimde okuyanlarin
sayisinda da % 102 artis planlanmistir (Altundemir, 2012: 98; Birinci Kalkinma Plana,
1963: 441).

Kalkimma Planinda, egitim alaninda politikalar uygulanirken baz1 noktalarin goz 6niinde
tutulmasina karar verilmistir. Bu kararlardan bazilari, bireylerin kendi yeteneklerine
gore meslek edinmeleri saglanmalidir. Ekonomik durumu el vermeyen 6grencilere

devlet her tiirlii destegi saglamakla gorevlidir. Boylelikle toplum i¢inde sosyal adalet ve
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firsat esitligi ilkeleri saglanarak daha esit ve adil bir ulus ortaya ¢ikmig olacaktir.
Ustlenilen gérevler yetenek ve kabiliyet esaslarma gore belirlendigi i¢in de toplumda
herkes kendi ¢abasinmn sonucunda bir statii kazanmus olacaktir. Ulkenin ihtiyaci olan
kalifiye eleman yetistirilmesi igin teknik okullara dnem verilmelidir. Ilkokul ¢aginda ki
her bireyin okullasmasma verilen énem artirilmalidir. flkokul disinda kalmis dgretim
kurumlarinda, egitime devam eden bireylerin belirli bir oranda yapilan harcamalara
katkida bulunmalar1 gerektigi ortaya konmustur. Bunu yapabilecek giicii olmayanlar ise
devlet tarafindan desteklenecektir. Egitim kurumlarma piyasaya isgiicii yetistirme arac1
olarak bakilmis ve egitim planlar1 en az on bes yil olmak {izere uzun vadeli olarak
hesaplanmistir. Birinci Kalkinma Plani yapildiginda egitimde ki son durum asagidaki

tabloda verilmistir (Birinci Kalkinma Plani, 1963: 441).

Tablo 19: Egitim Durumu 1961, (Bin)

Ogrencilerin
Okul
Okul Toplam Cagindaki ) “Ogrenci
Cagindaki Ogrenci Niifusa Ogretmen Ogretmen
Okullar Niifus Sayisi Oran1 % Sayisi Orani
ik Ogretim 45,130 31,600 70 67,9 46
Mesleki ve Teknik
Ortaokullar/ 17,860 68,4/ 333,0 4/ 19 8,0/ 5,2 14/ 64
Ortaokullar
Mesleki ve Teknik Liseler/ | 15 050 | 465 86,0 3/6 8,0/2,5 14/ 34
Liseler
Teknik Yuksek C)gretim 18,160 10,0 1 1,3 8
Genel Yiiksek Ogretim - 51,0 3 2,8 19

Kaynak: I. Kalkinma Plani

Tiirkiye’de egitim o yillarda da gegmisten beri devam ettigi gibi egitime dnem
verilmistir. Ancak egitim konusuna yeterli sekilde bir biitiin olarak bakilmamasi egitim
alaninda yapilan harcamalarin verimini ortadan kaldirmis ve ¢esitli aksakliklar meydana
gelmistir. Egitim ile ekonomik hayat arasinda bag kurulamadigi igin bosluklar ortaya
cikmistir. Egitim kurumlar1 arasmda bir baglant1 kurulamayisi kurumlar arasinda ki
gecisin yani sira yatay ve dikey gecisleri de olumsuz etkilemistir. Ogretmen ve dgrenci
dengesinin kurulamamasi1 ve bir¢ok alanda egitimci agigmin olmasi, egitim
yontemlerinde dengesizlige yol agmistir. Ayrica egitim ile iggilicii piyasasi arasinda

uyumun yakalanamayisi bir¢ok bireyin kendi alan1 disinda bir meslekte c¢aligmasina
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sebep olmakta ve bu da isgiicii israfina yol agmaktadir. Bazi egitim dallarinin
ogrencileri yeteneklerine gore segmesi gibi liyakat esaslt olan bu alanlarda olusan
bozulma, aksamalar bireyler arasinda ki firsat esitligini ortadan kaldirmaktadir.
Ekonomik durumu egitime el vermeyen 6grenciler i¢in hedeflenen burs imkanlarinin
iizerine diisiilmemesi ve bireylerin egitim harcamalarina katilmayisi, egitimden
faydalanmak isteyen basarili 6grenciler igin biiyiik bir engel teskil etmistir. Bu durumda
hem adaleti ve esitligi ortadan kaldirirken hem de 6grenciler arasi firsat esitligini yok
etmistir. Birinci Kalkinma Plan1 tiim bu sorunlara ¢6ziim olusturmak amaciyla egitim
alaninda yeni politikalar ve hedefler belirleyerek bu durumu ortadan kaldirmayi

amaglamistir (Birinci Kalkinma Plani, 1963: 441).
3. 2. 2. Ikinci Kalkinma Plam

1968 ve 1972 yillarm kapsayan Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani Birinci
Kalkmma Planinin hedeflerini de goz Oniinde tutarak, belirlenen ana hedeflerin
politikalar yardimiyla uygulanip iilkenin kalkinmasini saglamaktir. Ayrica bir bashk
acilan egitim bdliimiinde de egitim ile ilgili hedeflerden bahsedilmistir. ikinci Kalkinma
Planina gore, temel egitim vatandaslara devlet tarafindan saglanmaktadir. Firsat esitligi
temelinde vatandaglar egitim hakkindan adalet ve esitlik esaslarma gore
yararlanacaklardir. Devlet basarili ama ekonomik giicii yetersiz kalmig bireylerin egitim
alarak toplumsal sinifta iist kademelerine ¢ikmasma yardim etmektedir. Ayrica ikinci
planda birinci plandan farkli olarak bahsedilen egitim alaninda, ekonomik giicii kendi
egitim masraflarin1 karsilamaya yeten Ogrenci ya da bireylerin egitim harcamalarma
katilmalar1 gerektigi kararlastirilmistir. Bireylerin yasam boyu kullanacaklar1 egitimi
ilkdgretimde almaya baglamalarindan sonra yiiksek egitimde de egitimlerine devam
etmeleri istenmistir. Bir baska deyisle bireyler arasinda ki egitim farkinin kapatilmasi ve
her bireyin egitimin yiiksek kademelerine kadar c¢ikmasi istenmistir. Koy ve kent
arasinda egitim seviyesi bakimmdan olusan farkin ortadan kaldirilmasi ve olusmamasi

esitligin saglanmasi i¢in ¢abalanmasi gerektigine inanilmistir (Ak¢ca& Sahan& Tural,

2017: 397; Ikinci Kalkinma Plan1, 1968: 158).

Devlet vatandaslarin egitim hakkini, sagladigi imkanlar dahilinde firsat esitligi
temelinde yerine getirmelidir. Devletin saglayacagi genis ekonomik yardimlar ve burs

imkanlar1 ile bolgeler arasi esitsizligi ortadan kaldirmasi hedeflenmistir. Koy ve kent
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arasindaki farklar azaltilip her iki alanda da c¢ocuklarin yeteneklerini ve egitimlerini
gelistirmek amaglanmistir. Okula devam noktasinda sikint1 yasayan bireylerin en az
ilkokul mezunu olmalar i¢in ilkdogretimde yeniden diizenlemeler yapilmak istenmistir.
[Ikogretim yasina gelmis biitiin cocuklar ilkogretime gitme hakkindan faydalanacak ve
ayrica ilkogretim sonrasinda gelen egitim kademeleri isgiicli piyasasinin ihtiyaci olan
eleman1 yetistirmenin de temelini olusturacaktir. Egitim imkanlarmin kisith oldugu
yerlerde verilecek imkanlar ya da yapilacak yardimlar se¢im yoluyla belirlenecektir.
Belirlenen politikalarda bir diger amag ise daha dnce hedeflenmis ama ulasilamamis
amagclara ulasmaya ¢alismak ve o amaglar1 yeniden gézden gegirmek ortaya konmustur.
Biitliin egitim sistemleri arasinda bir biitiinliik olusturulmasma 6zen gosterilmistir.
Egitim bu Kalkinma Planinda da sanayi vb. isgiicii alanlarina eleman yetistirecek bir
arac olarak bakilmistir. Calisma hayatin uyumun egitim ile saglanmasi, koyden kente
go¢ olgusunda kdy-kent uyumunun egitim ile saglanacagi ve is ve calisma kosullarinda
diizelmelerin egitim ile gergeklesecegine inamlmustr. Ikinci Kalkinma Plam
hazirlandig1 sirada 1966 ve 1967 yillar1 arasinda ki egitim durumu Tablo 20’de

verilmistir (Ikinci Kalkinma Plan1,1968: 158).

Tablo 20: 1966 - 1967 Ogretim Yihnda Okullarda Ogrenci Ogretmen Sayilar Ve
Bu Sayilarla ilgili Oranlar

Okulun Cesidi Ogre?l?(jiiniaylSl O%rae;t?sllen Ogr?tizzgcgram ogrergriall?lemhk

Ilkokul 4233 93.847 45 54

Ilkokul (Ozel) 16 1.300 12 -
Ortaokul (Ozel) 497 11.800 42 51
Ortaokul (Genel) 14 1000 14 1
Lise (Genel) 127 3800 33 51

Lise (Ozel) 10 1500 7 -
Ortaokul %elllLiﬁ/ueli Meslek 74 ) i 40
Lise Seviyeli Meslek Okulu 69 8439 - 37
Lise Seviyeli Teknik Okul 34 - - 35
Ortaog_?ztlitgqi IEJ(s)tlklul?;[;rslek ve 16 169 9 )
Yiiksek Meslek Okulu 28 1000 28 -
Yiiksek Teknik Okulu 6 420 12 -
Universite (Genel) 47 3400 - -
Universite (Teknik) 12 880 - -
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Ozel Yiiksek Okul 14 750 - -

Kaynak: Ikinci Kalkinma Plani

Bu yillar i¢inde egitim sadece okul ile smirli kalmigtir. Hedeflendigi iizere is
piyasasina yonelmede geri kalmistir. Kiz ve erkek teknik egitimde islevsel ozellikler
smirli kalmistir. Bagarili olanlar1 toplumsal tabakada {ist seviyelere tasiyacak burs
imkanlar1 ya da destek programlar1 olusturulamamistir. Tim bunlara ek olarak
ogrencilere saglanan destek bakimindan ilerleme yerine gerileme kaydedilmistir.
Ogrencilerin barnma sorunu ¢dziime kavusamamis ve Ogrencilerin egitimin (iist

kademelerine devam etmelerinde istenilen basariya ulasilamamistir (Ikinci Kalkmma
Plani, 1968: 158).

Ogretmen ve dgrenci dengesinin kurulamamasi dgretmenlik meslegini yapmasi
icin meslekten olmayan bireylerin bu géreve alinmasima sebep olmustur. Bu durumda
egitim kalitesini diisiirerek basta egitimin niteligi olmak {izere ¢ocuklar arasinda da
esitsizliklere neden olmustur. Asil meslegi O6gretmen olanlar ile olmayanlarin
yetistirdigi ¢ocuklar arasinda olusan fark gelecekteki toplumsal diizeni de
etkilemektedir. Ogretmenlerin dengeli dagitilmamas1 dezavantajli bolgelerin egitimde
zorluklar yasamasina sebep olurken, 6zel durumu olan 6grencilerin de ayni yasit
cocuklar ile gdrecegi egitimde aralarma fark girmesine sebep olmustur. Ilkdgretim
sonrasinda egitimine devam eden ve yliksekogretime kaydolan 6grenci sayis1 oldukga
smirli kamigtir. Liseden mezun olan 6grencilerin yalnizca ¢ok az bir kismi %24°i
egitimine devam etmis, geri kalan kisimdan %30 calismis diger kesim ise ne okula
devam etmis ne de caligma hayatma atilmistir. Calisma hayatina atilan %30’°luk kesim
ise kendi meslekleri disinda bir isle mesgul olmuglardir. Bu durum da bir baska deyisle
egitimin niteliginin istenilen sekilde olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. 1967°de on
bir bucuk milyon olan okuma-yazma bilmeyen niifusu, 1977°de on sekiz milyona
cikmistir. Bu durum egitim ¢alismalarmin yaygmliginin yetersiz oldugunu gézler dniine
sermekte iken, egitimden yararlanan bireylerin azhigmi da gostermektedir (ikinci

Kalkmma Plani, 1968: 158).
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3. 2. 3. Ugiincii Kalkinma Plam

1973-1977 yillar1 arasinda yapilan Uciincii Kalkinma Plan1 egitim alaninda 6zel

bir oncelik ortaya koymamiglardir. Yine ayni sekilde diger planlarda oldugu gibi

egitimde firsat esitligini saglamak icin 6nlemlerin alinmasmdan bahsedilmistir. Ilgisi ve

yetenekleri yoniinde her bireyin egitim almasina onem gosterilmistir. Egitim alan

bireyler arasinda esitlik saglamak ve farklar1 yok etmek icin ¢aligmalar yapilacagi

ortaya konmustur. Ancak alman biitiin 6nlem ve belirlenen amaglara ragmen ulasilmasi

istenilen rakamsal hedeflere ulagilamamistir. Egitimin kalitesi ve islevleri noktasinda

toplumun ihtiyaclar1 ve istekleri temel alinarak planlanan egitim politikalarinda c¢ok

etkili olunamamistir. Bunu gosteren veriler Tablo 21 ve 22°de belirtilmistir (Karakiitiik

&Y1lmaz, 2017: 716; Ugiincii Kalkinma Plani, 1973: 81).

Tablo 21: Birinci Planda Egitim Kademelerinde Ogrenci Sayilari, (Bin) (1963-

1968)
1963-1964 1967-1968

Egitim Kademeleri Plan Hedefi | Gergeklesme | Fark | Plan Hedefi | Gergeklesme | Fark
flkokul 3567 3535 -32 4736 4492 -244
Ortaokul 387 352 -35 480 561 +81

Liseler 96 101 +5 107 145 +38

Lise Seviyeli Teknik Okul 17 20 +3 42 36 -6

Mesleki Lise 43 48 +5 81 78 3
Teknik Yiiksek Ogretim 11 13 +2 27 33 +6
Genel Yiiksek Ogretim 52 64 +12 61 62 +31

Kaynak: Ugiincii Kalkinma Plan1 (Strateji ve Biit¢e Baskanlig1)

Tablo 22: ikinci Planda Egitim Kademelerinde Ongoriilen Yeni Kayitlar

Gergceklesme (Bin) (1968-1973)

1968-1969 1972-1973

Ders Ders
Egitim Yili Y1l
Kademeleri Yeni | Kamu | Ozel | Toplam | Fark | Yeni | Kamu | Ozel | Toplam | Fark

Kayit Kayit

Hedefi Hedefi
Ilkokul 9800 | 980,0 | 4,7 | 984,7 | +4,7 | 12,700 | 979,1 | 4,4 | 9835 | 286,5
Ortaokul 2270 | 2304 | 8,0 | 2384 | +114| 3610 | 3221 | 7,1 | 329,2 | -31,8
Liseler 60 71,0 | 64 774 | +17,4| 101,0 | 859 | 53 91,2 -9,8
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Tarim
Okullari(Tarim) 0,7 7,6 0,2 - 0,9 1,0 1,2 - 1,2 +0,2
Saglik Kolejleri 2,0 1,4 0,1 1,5 -0,5 6,6 1,9 - 1,9 -4,7
Egitim 46 | 26 | - | 26 | 20| 1206 | - i : ;
Enstitiisti
Tek{ll}( Yyksek 7,8 3,3 7,5 10,9 +3,0 13,5 _ - - -
Ogretim
Tarim Yiiksek
Ogretim 0,7 0,7 - 0,7 0,8 1,0 - - - -
(Tarim)
Saglik Yiiksek
Ogretim (Tip) 1,7 13 1,3 0,4 3,5
Geqe} Yiiksek ) 156 | 3.6 19,2 . - - - - -
Ogretim

Kaynak: Ugiincii Kalkinma Plan1 (Strateji ve Biitge Baskanlig1)

Tablo 23: Egitim, Kademelerinde Okul Cag Niifus Toplam Ogrenci ve Okullasma

Oranlar, 1973-1978 Hedeflenen (Bin Kisi)

TEMEL EGIiTIM

Birinci Kademe fkinci Kademe
P | stz | M| O | Nasia: | gemem | Zonn
Yas) (Yiizde) 15 Yas) (Yiizde)
1973-1974 57.702 51.931 90.0 26.422 11.705 44,3
1974-1975 58.739 54.085 92.0 26.923 12.083 449
1975-1976 59.888 56.893 95.0 27.433 12.619 46,0
1976-1977 61.119 59.285 97.0 27.928 13.433 43.1
1977-1978 62.427 62.427 100.0 28.430 14.414 50,7
ORTA OGRETIM
Genel Lise Mesleki-Teknik Lise
P | Nimwis: | 2o0em | G | e | gomm | Zonn
18 Yas) (Yiizde) (19-22 Yas) (Yiizde)
1973-1974 24.719 3.262 13,2 29.350 171,8 7,0
1974-1975 25.257 3.384 13,4 30.534 191,9 7r6
1975-1976 25.790 3.456 13,4 31.490 229,5 3,9
1976-1977 26.311 3.526 13,4 32.314 268,4 10,2
1977-1978 26.318 3.594 13,4 33.063 308,4 11,5
YUKSEKOGRETIM
Ders Yillar Toplam Ogrenci Okullagma Orani (Ylizde)
1973-1974 206,0 71
1974-1975 232,0 7,6
1975-1976 252,0 8,0
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1976-1977 275,0 8,5

1977-1978 298,0 9,0

Kaynak: Ugiincii Kalkinma Plan1 (Strateji ve Biitce Baskanligr)

Egitimin toplum ihtiya¢ ve gereklerinden bagimsiz olarak planlanmasi, bunun
yani sira egitimin sosyal ve iktisadi alanlar ile uyum olmadan planlamasi egitimden
yararlanilma oranmi diigiirmiistiir. Kalkinma Plani ile igbirligi i¢inde yliriitiilmeyen
egitim alan1 gosterilen ¢abalarin yetersiz kalmasia yol agmustir. Egitim sistemlerinin
kendi i¢inde olugmasi gereken uyumun olusmamasi, calisma hayatina gereken insan
giiclinliin saglanamamas1 egitimin sadece teorikte yapildigmi, pratikteki eksikligini
ortaya koymaktadir. Bireylerin egitim hayati boyunca ¢alisma hayatinda kullanacaklari
becerilerden yoksun kaldigmi gostermektedir. Bu diizenin saglanamamasi bazi egitim
kademelerinde birikmelere yol agmis ve belirli alanlarda istenilen kaliteli bireylerin de
yetismesine engel olmustur. Egitimler bireylerin yeteneklerini destekleyecek nitelikten
yoksun olarak planlanmistir. Egitim verilen her seviyede amacm bireyleri ¢alisma
hayatina hazirlamak ve yeteneklerini gelistirici yonde olmasini saglamak seklinde
egitim planlamasi yapilmamistir. Ders arag-gereglerinin yetersizligi asilamamustir.
Ogretmenler bolgeler arasinda esit dagitilmamistir ve bazi bdlgelerde egitimei eksikligi
yasanmistir. Uluslararas1 Olgiilerle kiyaslandiginda 6grenci ve ders goriilen alan
temelinde geri planda kalindig1 goriilmektedir. Bu gelismelerin saglanamamasi
bireylerin yetenekleri dogrultusunda degil ekonomik yonlendirmeler ile egitimde tercih
yapmalarma sebep olmustur. Bu durumda is yasamu ile egitim arasinda ki uyumun
ortadan kalkmasina sebep olmustur. Tim bu olumsuz gelismeler egitimin bolgeler
arasindaki esitligini ortadan kaldirip, egitim kalitesini de olumsuz etkilemistir. Bir bagka
deyisle firsat esitliginden bahsetmek giiclesmistir. Tiim bu olumsuzlar1 ortadan
kaldirmak i¢in de firsat esitligini diizenleyici 6nlemler alinmasi uygun goriilmiistiir. Bu
Onlemler arasinda, bolgeler arasindaki esitsizligin sebep oldugu firsat esitliginden
yoksun egitim alanlarim1 kalkindirmak i¢in okulu olmayan yerlere yatili okul yapmak,
kiz gocuklarmin egitim igindeki sayisini artrmak ve burs imkanlarmi genisletmek
sayilabilir. 1970-1971 yillar1 arasinda okulsuz koylerin verildigi tablo asagidaki gibidir
(Uciincii Kalkinma Plani, 1973: 81).
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Tablo 24: 1970 - 1971 Ogretim Yilinda Niifus Gruplarina Gére Okulsuz Koy Sayisi

Niifus Gruplari Koy Sayist Okulsuz Koy Sayist
1-250 8.812 3.258
251-500 13.042 1.144
501-1000 10.183 244
1001 ve daha fazla 4.333 16
Toplam 36.370 4.662

Kaynak: Ugiincii Kalkinma Plan1 (Strateji ve Biitce Baskanligr)
3. 2. 4. Dordiincii Kalkinma Plani

1979-1983 yillarm1 kapsamaktadir. Ugiincii planda hedeflenen sosyal adalet ve
firsat esitligini saglamak i¢in egitim yetersiz kalmistir. Egitim sisteminin kendi i¢inde
var olan sikintilar1 sebebiyle bu hedeflerin gerceklesmesi de miimkiin olmamistir. Yine
bir 6nceki planda bahsedildigi {izere Ogretmenlerin iilke i¢inde dengesiz dagilimi
ogrencileri ilkogretimin en basindan itibaren olumsuz etkilemekte, 6grencilerin kendi
icinde ve bolgeler arasinda egitim basarisin1 olumsuz etkilemektedir. Egitim planlari
calisma hayatma uygun olarak diizenlenmedigi i¢in istihdam kosullar1 ve ¢alisma hayati
uyumlu ilerlememektedir. Ayrica egitim modernlesen sanayinin gerisinde kalmistir.
Onceki yillarda egitim igin ayrilan kaynaklar firsat esitligini saglamada yetersiz
kalmistir. Bu sonuca okul basarilar1 tizerinden varilmaktadir. Ortaokul ve lise denginde
devlet okullarindaki basar1 %70 oraninin altinda kalirken 6zel okullardaki basar1 %90
dolaylarimdadir. Cocuklarin egitimlerinde ki basarilarma kendi yetenekleri disinda etki
eden unsurlarda mevcuttur. Ik etapta incelendiginde egitim gériilen okulun tiirii ile
basar1 dogru orantilidir. Devlet okulu ile 6zel okul arasinda ki basar1 kiyaslandiginda
%20 oraninda bir fark géze carpmaktadir. Ayrica okul diginda kurs, 6zel ders gibi
egitim basarisina takviye unsurlar, babanin yapmis oldugu meslek ve ailenin ekonomik
seviyesi de basariya dogrudan etkendir. Baba meslegi ile yiiksekogretim sinavlarina
girme sansi1 arasmdaki iliski tablo 25’te verilmistir (Dordiincti Kalkinma Plani, 1979:
147).

Tablo 25: Yiiksekogretime Gecis ve Ekonomik Durum Arasindaki Iliski (1976)

Yiiksekogretim Smavina
Girme Sansi

Baba Meslegi
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Tarim 1
Isci 2,8
Esnaf-Sanatkar 4,7
Serbest Meslek 6,9
Memur 84
Tiiccar 9,9
Sanayi 34,3

Kaynak: Dérdiincii Bes Yillik Kalkinma Plani (Strateji ve Biitge Bagkanligi)

1975 yilinda okuma-yazma bilen birey orani %62 olarak belirlenirken, 1977-
1978 egitim ve ogretim yilinda okuma imkanini elde eden ¢ocuk yiizdesi ise %87,5’tir.
Fakat bu yiizdelik oran igerisinde bolgeler aras1 okullagsma farki olmakla birlikte, kiz-
erkek 6grenci farki da mevcuttur. Bu durumda halen okumak isteyen ¢ocuklara tam
anlamiyla ulasilamadigmi gdstermektedir ki bu say1 da bir milyona yakmdir. Ugiincii
kalkinma planinda hedeflenen okullasma oraninda %7,2’lik bir artis olmasina karsin
okulsuz koy sayist 3116 olarak belirlenmistir. Kirsal alanda ilkokuldan ortadgretime
gecis oranlar1 ise %25 dolaylarinda tespit edilmistir. Bolgesel olarak dogu illerinin
yasadiklar1 altyap1 sorunlar1 ve koOy ile ilgilenen birimlerin diizensiz yerlesimi
okullagsma oranlarma olumsuz etki etmistir. Ugiincii kalkmma planinda belirlenen ikili,
iiclii egitim sekli egitimin kalitesinin diismesine yol agmistir. Ortadgretim seviyesinde
diizensiz acilan okullar, okul sayisin1 artirirken okullasma oraninda ayni1 dogrultuda bir
ilerleme gézlenememistir. %51,1 olan okul artisina karsin %18,3 oraninda 6grenci artis1
gerceklesmistir. Liselerde de durum ayni sekilde sonuglanmistir. Bir baska deyisle
liselerde sayica artmis ancak nitelik yoniinden ayni sekilde gelisme gosterememistir.
Ogretmen sayismin yetersizligi bolgeler aras1 Ogretmen dagilimmi etkileyerek
ogrencilerin kalitesiz egitim almalarina sebep olmaktadir. ikinci Kalkmma Planinda
hedeflenen %100 egitim oranma Ikinci ve Ugiincii Planda gerceklesememistir. Ugiincii
Kalkinma Planinda okullagsma orani negatif yonde bir artis gostermis ve yiizde -7,2
olarak belirlenmistir. 1970 ve 1975 yillar1 arasinda okulsuz kdy sayilarmin niifusa gore
orani Tablo 26’da, temel egitimde belirlenen hedefler ve ger¢eklesme oranlar1 Tablo

27°de, gene liselerde okullagma oranlar1 Tablo 28’de verilmistir (Dérdiincti Kalkinma
Plani, 1979: 147).
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Tablo 26: 1970 ve 1975 Yillarinda Niifus Gruplarina Gore Okulsuz Koy Sayilar

Koy Sayist Okulsuz Koy Sayilar

1970 1975 1970 1975

1-250 8.812 8.348 3.258 2.371
251-500 13.042 12.540 1.144 620
501-1000 10.183 10.243 244 111
1001 ve daha fazla 4.333 4.983 16 14

Toplam 36.370 36.114 4.662 3.116

Kaynak: Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plani (Strateji ve Biitge Bagkanlign)

Tablo 27: Temel Egitim I1. Kademede Hedefler ve Gergeklesmeler 1973-1978 (Bin)

Plan Hedefleri Gergeklesme
_ _ o
v | EE B o |8 B o 5 |
o | fS |26z| B 52| RS |[B88z| 2 |BESEE
1973-1974 | 26.422 | 11.705 | 44.3 356 | 26.422 | 8.939 | 338 | 2891 | 66.9
1974-1975 | 26.923 | 12.088 44.9 376 26.923 8.991 334 3151 60.9
1975-1976 | 27.433 | 12.619 46.0 399 29.100 9960 34.2 3214 77.6
1976-1977 | 27.928 | 13.433 48.1 410 30.050 | 10.121 33.7 3660 44.0
1977-1978 | 28.430 | 14.414 | 50.7 423 | 30.340 | 10.577 | 34.9 -

Kaynak: Dérdiincii Kalkinma Plani (Strateji ve Biitce Bagkanligr)

Tablo 28: Genel Liselerde Toplam Ogrenci ve Okullasma Oranlan (1973-1978)

Hedefler Gergeklesme
Yillar U Okullasma
eyt | Toon | %™ | cagrans | T | Olloms
(Yiizde)
1973-1974 24.719 3.022 13.2 24.719 2.770 11.2
1974-1975 25.257 3.384 13.4 25.257 3.106 12.3
1975-1976 25.790 3.450 13.4 27.130 3.533 12.5
1976-1977 26.311 3.526 13.4 28.450 3.724 13.0
1977-1978 26.818 3.594 13.4 29.020 4.251 14.6
Kaynak: Dordiincii Kalkinma Plani (Strateji ve Biitce Baskanligr)
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Tablo 29: Egitim Kademelerinde Toplam Ogrenci Sayilan ve Okullagsma(1979-

1984)
Temel Egitim Birinci Kademe Temel Egitim Ikinci Kademe
Yillar Cag Niifus Toplam Okgifrima Cag Niifusu Toplam Okg?;flma
(7-12 Yas) Ogrenci (Yiizde) (13-15 Yas) Ogrenci (Yiizde)
1979-1980 6348 5651 89.0 3035 1310 43.1
1980-1981 6520 5939 91.2 3020 1424 47.1
1981-1982 6688 6242 93.3 3010 1548 51.4
1982-1983 6839 6560 96.0 3033 1683 55.5
1983-1984 6938 6938 100.0 3103 1862 60.0
Ortadgretim Yiiksek Ogretim
Yillar Cag Niifus Toplam Okgiflima Cag Niifusu | Toplam Ok(l)ﬂrl;f’lma
(16-18 Yas) Ogrenci (Yiizde) (19-22 Yas) Ogrenci (Yiizde)
1979-1980 2994 779 26.0 3713 385 10.4
1980-1981 3023 884 28.0 3808 427 11.2
1981-1982 3031 923 30.5 3882 474 12.2
1982-1983 3024 1005 33.2 3940 526 13.4
1983-1984 3008 1113 37.0 3958 598 15.0

Kaynak: Dérdiincii Kalkinma Plani (Strateji ve Biitge Baskanlign)
3. 2. 5. Besinci Kalkinma Plani

1985 ve 1989 yillar1 arasmi kaplamaktadir. Onceki yillarda hazirlanan kalkinma
planlarindan farkli olarak yabanci dile agirlik verilmistir. Bunlara ek olarak egitimde ve
O0gretmen yetistirmede televizyonlardan yararlanilmasina karar verilmistir. Egitimin
dogumdan itibaren, aile terbiyesi 1ile birlikte baglamasi kabul edilmistir.
Televizyonlardan egitim yayimlarmin yapilmasi ve bunlarin giiniin en faydali zamaninda
yaymlanmasma karar verilmistir. Sosyo-ekonomik durumu olmayan ailelerin yasadigi
yerlerde okul dncesi egitime agirhk verilmesi ortaya koyulmustur. Ilkokul seviyesinde
okulsuzluk sorunlar1 ¢dziime kavusturuldugu icin bu asamadan sonra planda belirlenen
hedef ikili egitimin oranii azaltmak olarak belirlenmistir. Besinci Planda hedeflenen,
okul oncesi verileri Tablo 30°te, ilkokul bilgileri Tablo 31, ortaokul bilgileri Tablo
32’de, lise bilgileri Tablo 33’de ve yiiksekogretim verileri ise Tablo 34°de verilmistir

(Besinci Kalkinma Plani, 1985: 140).

115




Tablo 30: V. Bes Yilik Plan Déneminde Okul Oncesi Egitimde Hedefler (1983-

1989)

Vil copiun vy | o 0T [ TR
1983-1984 2374 70 3.0
1984-1985 2402 84 35
1985-1986 2425 97 4.0
1986-1987 2442 146 6.0
1987-1988 2500 200 8.0
1988-1989 2562 256 10.0

Kaynak: Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani (Strateji ve Biitce Baskanlig)

Tablo 31: ilkokullarla Tlgili Hedefler (1983-1989)

Cag Niifusu Yillar (7-11

Yillar Yas) Toplam Ogrenci Okullasma Orani (b)
1983-1984 (a) 5746 6160 1072
1984-1985 5790 5790 1000
1985-1986 5840 5840 1000
1986-1987 5889 5889 1000
1987-1988 5946 5946 1000
1988-1989 6029 6029 1000

“(a): 1984 yuli gegis programi hedefidir
(b) : Okullasma oraminda goriilen % 100%in iizerindeki rakamlar basarisizlik oraniyla ilgili olup, bu
seviyedeki basarisizligin %5 e ¢ekilmesi hedef olacaktir.”

Kaynak: Kaynak: Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani (Strateji ve Biitce Baskanligr)

[Ikokullarda ve ortaokullarda 6zel egitim gerektiren, zekas1 iistiin ve geri olan

Ogrencilere yonelik egitim verilmesine, bu egitimleri verecek olan Ogretmenlerin

egitilmesine, Ozel egitim gerektiren Ggrencilere egitimin gotiiriilmesine ve meslege

yonlendirmek icin yetenek ve beceri kazandirilmasma karar verilmistir (Besinci

Kalkmma Plani, 1985: 140).

Tablo 32: Besinci Plan Déneminde Ortaokullarda Hedef Alman Genel Ve Mesleki
- Teknik Ogrenci Sayilar1 Ve Okullasma Oranlan (Bin Kisi) (1983-1989)

Mesleki-Teknik Orgiin

ilar 14 Ya Genel Ortaokullar Ve Yayain Ortaokullar Toplam
* [ Ogrenci | Okullasma | Ogrenci | Okullasma | Ogrenci | Okullagma
Sayist Oranit Sayisi Orani Sayist Orant
1983-1984 3357 1390 %41,4 201 %6.0 1591 %47.4
1984-1985 3377 1480 43.8 236 7.0 1716 50.8
1985-1986 3396 1590 46.8 305 9.0 1895 55.8
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1986-1987 3417 1680 49.2 410 12.0 2090 61.2

1987-1988 3439 1790 52.0 550 16.0 2340 68.0

1988-1989 3464 1900 55.0 693 20.0 2583 75.0

Kaynak: Besinci Kalkinma Plan1 (Strateji ve Biitce Baskanlig)

Tablo 33: V. Plan Déoneminde Liselerde Sayisal Hedefler (1983-1989)

Cag Niifusu Genel Lise Mes'fk i ;I'eknik Toplam
Yillar (1517 Yas) [ — = R
Ogrenci | Okullagsma | Ogrenci | Okullasma | Ogrenci | Okullasma
1983-1984 3230 560 17.3 433 %13.4 993 %30.7
1984-1985 3284 575 175 473 14.4 104 31.9
1985-1986 3321 590 17.7 521 15.7 111 334
1986-1987 3346 610 18.2 579 17.3 118 355
1987-1988 3367 625 18.5 646 19.2 127 37.3
1988-1989 3387 636 18.8 698 20.6 133 394

Kaynak: Besinci Kalkinma Plan1 (Strateji ve Biitce Baskanligi)

Lise egitimi ise yiiksekogretim Oniinde olusacak olan birikmeyi 6nlemek ve
calisma yasamina gecisin kolay olusmasini saglamak amaciyla yapilandirilmistir.
Calisma hayatiin ihtiya¢ duydugu kalifiye eleman yetistirmede liselerden yardim
almmistir. Bu sebeple teknik eleman yetistirilmesi amaciyla liselerde tii¢ yillik
teknisyenlik egitimleri verilmesine karar verilmistir. Ara emek giici igin meslek
liselerinde diizenlemeler yapilmistir. Yaygin ve Orgiin yapilan egitimler arasinda bir
fark olusmamasi ve ayni seviyede mezun olanlara esdeger mezuniyet belgesi verilmesi
politikas: yiiriitiilecektir. 12 ve 25 yas grubu arasinda olup egitime ¢esitli sebeplerle
devam edemeyen Og8renci ve bireyler igin 650 bine yakinini kapsayan meslek edindirme
calismalar1 ortaya konmustur. Devlet-is¢i-isverenin i¢inde bulundugu olusturulan bir
fon ile mesleki egitimlere destek saglanmistir. Ozel okullarin tesvik edilmesinin yani
stra, egitim i¢in yapilan hizmet maliyetine katilmasi giindeme gelmistir. Yabanci dilde
egitim verilen liselerin agilmasi ile beden egitimi ve spor liselerinin agilmasi karara
baglanmistir. Yiiksekogretim ise belirlenen kapasiteler istihdam temel alinarak
ayarlanmig ve yiiksekogretime geciste 6grenciler arasi firsat esitligini saglamasi temel
hedef olmustur. Basarili 6grencileri liniversiteye ¢cekmek amaciyla 6gretim tiyeliginin

cazip hale getirilmesi, akademik personelin sayisinin artmast ve yurt digt doktora
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burslariin yeterli sayiya yiikseltilmesi gerektigi kararlastirilmistir (Besinci Kalkinma

Plani, 1985: 140).

Tablo 34: V. Plan Déneminde Yiiksek Ogretimde Sayisal Hedefler (1983-1989)

Villar 18-21 Yas (1) Toplarr(lzf)jgrenci To%lfg:ln Sﬁ;reltim Okulla%;(r]la orani
1983-1984 3950 348 202 8.8
1984-1985 4052 365 243 9.0
195-1986 4151 394 281 9.5
1986-1987 4242 425 327 10.0
1987-1988 4319 475 395 11.0
1988-1989 4380 526 450 12.0

“(1) A¢ikdgretim dahil
(2) Uzman, Arastirma Gérevlisi, 6gretim Gérevlisi, Okutman, Yardimct Dogent, Dogent, Profesér.
(3) 1984 program donemi gerceklesme oramdir.”

Kaynak: Besinci Bes Yillik Kalkinma Plan1 (Strateji ve Biitce Baskanligr)

3. 2. 6. Altinc1 Kalkinma Plam

1990-1994 yillar1 arasin1 kapsamaktadir. Egitimde gerceklestirilmesi gereken
hedefler onceki planlardaki hedeflere gore daha az bahsedilmistir. Ortaya koyulan
hedeflerin sayisal degerleri bir 6nceki plana gore daha yiiksektir. Cag niifusun yiiksek
bir cogunlugu okullastig1 i¢in ilkokullarda egitimin ve okulun kalitesinin yiikseltilmesi
planlanmistir. 1988-1989 egitim 6gretim yilinda okula giden 7.059 bin olan 6grenci
sayisini 7.692 bine ylikseltmek hedeflenmistir. Ortaokullarda %57,1 olan okullagsma
biiylikliigiinii 1993-1994 yilinda %80’e ylikseltmek hedeflenmistir. Genel ve temel
olarak ortadgretim, genel ve teknik liseler ile yliksekdgretimde okullasma oranlarmin
artirilmasi hedeflenmistir. Egitimin fiziki altyapis1 baz alinarak kentlesmenin yiiksek
oldugu yerlere gereksinimlere gore uyumlu olmasi temin edilmistir. Egitimin yeni
teknolojik aletlerle yapilmasinin yayginlastirilmasina karar verilmistir. Kabiliyeti olan
Ogrencilerin 6gretmenlik ve akademisyenlige 6zendirilmesi planlanmistir. Ekonomik ve
zaman olarak savurganlhiga sebep olan Ogrencilerin basarisiz olmalar1 ve smif
tekrarlarinin yasanmasinin oniine gecilmesi i¢in Onlemler almmistir. Egitim i¢in bir
televizyon kanali yayini olusturulup, medya araglar1 kitleler arasinda egitimin daha
yaygm hale getirilmesini saglama goérevi verilmistir (Altimc1 Kalkinma Plani, 1990:

291).
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3. 2. 7. Yedinci Kalkinma Plan

1996-2000 yillarin1 kapsayan Yedinci Kalkinma Planinda egitim 6ncelikli alan
olarak planlanmis, niifusun egitim seviyesi olarak yetersizligi vurgulanmistir. 1990 yili
itibariyle biitlin egitim seviyeleri incelendiginde kadin ve erkek arasinda gozle goriiliir
bir fark saptanmaktadir. 6 yas ve iizeri niifus igerisinde okuma-yazma bilmeyen erkek
sayist %11,2’iken, kadmlarin ise %28’dir. Okur-yazar olan %73,6’s1 ise ya ilkokul
mezunu ya da herhangi bir egitim kurumundan mezun degilken ayni durum kadinlarda
%381,6’dir. Calisma piyasasina bakildiginda, isgérenlerinde egitim seviyesinin yeterli
olarak olciilemedigi goriilmiistiir. 1990 yilinda yapilan niifus sayimlarina gore niifusun
%78,1’inin ilkokul ya da daha diisiik seviyede bir egitime sahip oldugu ortaya ¢ikmistir
(Yedinci Kalkinma Plani, 1996: 23).

Tablo 35: Niifusun Egitim Durumu (1990) (Yiizde)

Niifuss ve Egitim Durumu 6+ Yas Niifusu Okur-Yazar Niifusu

Toplam | Kadin Erkek | Toplam | Kadmn Erkek
6+ Yas Niifusu 100,0 100,0 100,0 - - -
Okur-Yazar Niifus 80,5 88,8 72 100,0 100,0 100,0
flkokul Mezunu 46,1 49,1 43,1 57,3 55,3 60,0
Ortaokul ve Dengi Mezunu 7,6 9,6 5,4 9,4 10,8 7,6
Lise ve Dengi Mezunu 7,8 9,5 6,0 9,7 10,7 8,3
Yiiksekdgretim Mezunu 3,0 4.2 1,8 3,8 47 2,6
Ogrenim Kurumu Bilinmeyen 0,02 0,02 0,01 0,02 0,02 0,02
Bir Ogrenim Kurumundan Mezun 15,9 16,3 15,5 198 183 21,6
Olmayan
Mezun Olup Olmadigi Bilinmeyen 0,04 0,04 0,03 0,04 0,05 0,04
Okuma Yazma Bilmeyen 19,5 11,2 28,0 - - -
Bilinmeyen 0,04 0,04 0,04 - - -

Kaynak: Yedinci Kalkinma Plan1 (Strateji ve Biitge Bagskanligi)
Tablo 36: Egitimde Sayisal Gelismeler (1989-1995)
1989-1990 1994-1995

Okul Oncesi Egitim (4-6 Yas) 112 2,8 202 51
Sekiz Yillim Temel Egitim 9140 86,2 9651 89,8
Ilkokullar (1) 6848 102,1 6985 104,4

119




Ortaokullar 2292 58,8 2666 65,6
Ortadgretim 1328 36,6 2125 53,0
Genel Liseler 751 20,7 1227 30,6
Mesleki Ve Teknik Liseler 577 15,9 898 22,4
Yiiksekogretim 645 14,5 1339 26,7
Orgiin Ogretim 416 9,4 628 12,5
Acik Ogretim 229 5,2 711 14,2

(1): Okullagma orani briit rakamdir.
Kaynak: Yedinci Kalkinma Plan1 (Strateji ve Biitge Bagkanlig1)

Zorunlu egitim biitiin ¢abalara ragmen 8 yila ¢ikarilamamistir. Ulke iginde
niifusun dengesizce ¢ogalmasi ve i¢ goglerin yasanmasi egitim planlamalarmi da
olumsuz etkilemis ve egitimi gelismesi i¢in yeterli yatirim yapilamamistir. Ogretmen
sayisinin yetersizligi de firsat esitliginin olusmasina engel olmus ve egitimin niteligini
olumsuz etkilemistir. Kamu sektdriiniin meslek ve teknik egitim alanlarina yeterince
agirlik vermemesi de egitim kalitesinin diigme nedenlerinden biridir. Egitim sisteminde
dengenin kurulamayisi ortadgretim sonunda her 6grencide yiiksekdgrenime gecme
istegi ve imidi olusturmustur. Bu istegin ger¢eklesmedigi 6grenciler de mesleki ve
teknik bilgiden yoksun is yasamma girmek zorunda kalmislardir. Yiiksekoégretim
oniinde olusan yigilmalar1 onlemek, bunun yani sira firsat esitligini ortadan kaldiran
okullarm disinda egitim veren 6zel kurumlara olan gereksinimi ortadan kaldirmak
amaglanmistir. Teknolojinin siirekli gelismesi kullanilan teknolojik aletlerin modasmin
gecmesine ve teknolojide geride kalmaya sebep olmaktadir. Teknolojide yardimeci
olmas1 amaciyla yetistirilen 6gretmenlerin teknolojisi olmayan okullara atanmasi da
sistemde ki carpiklig1 gostermektedir. Kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi yeni ve farkh
gereksinimler meslekler iizerinde de yeteneklerin artirilmasma sebep olmustur. Bu
durumda egitimin piyasanin sartlarina uygun olarak yeniden yapilandirilmasini ortaya
cikarmistir. Egitimde yabanci dil ile egitimde temel amag yabanci dil ile egitim yapmak
degil, gelecegin egitimli bireyleri olacak olan Ogrencilere yabanci dil kazanimi
saglamak. Ortadgretim sisteminde degisiklikler yapip yiiksekogretime gegiste olusan
birikmeleri 6nlemek ve iilkenin ¢alisma hayatmin gereksinimi olan nitelikli insan

giiclinli olusturmak hedeflenmistir (Yedinci Kalkinma Plani, 1996: 23).
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Tablo 37: Yedinci Plan Doneminde Egitimde Beklenen Sayisal Gelismeler (1994-

2001)

1994-1995 2000-2001

Ogrenci Sayist | Okullagsma Ogrenci Sayist | Okullasma

(Bin Kisi) Orani (Yiizde) (Bin Kisi) Orani (Yiizde)
Okul Oncesi Egitim (4-6 Yas) 202 51 627 16,0
Sekiz Yillik Temel Egitim 9651 89,8 10,562 100,0
Ilkokullar 6985 104,4 - -
Ortaokullar 2666 65,6 - -
Ortadgretim 2125 53,0 3037 75,0
Genel Liseler 1227 30,6 1640 40,5
Mesleki Ve Teknik Liseler 898 22,4 1397 34,5
Yiiksekogretim 1339 26,7 1677 31,0
Orgiin Ogretim 628 12,5 1028 19,0
Acik Egitim 711 14,2 649 12,0

Kaynak: Yedinci Kalkinma Plani (Strateji ve Biitge Bagkanlig1)

Bu kalkinma planinda bir ilk olarak zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasma
karar verilmistir. Firsat esitligini saglamak icin temel egitimin devlet tarafindan yapilip
ist egitim seviyelerine ¢ikildik¢a bireylerin katkida bulunulmasi ortaya konmustur

(Yedinci Kalkinma Plani, 1996: 23).
3. 2. 8. Sekizinci Kalkinma Plani

2001 ve 2005 yillar1 arasim kapsamaktadir. 1999 yilindan sonra okuma yazma
orani artis gostermistir. Sekizinci Kalkinma Planinda da egitim kademelerinin tiim
seviyelerinde 6zel egitimin yayginlastirilmas: gerektigi 6nemini halen korumustur.
Yedinci Kalkinma Plan1 doneminde bu durumu destekler nitelikte 15 vakif {iniversitesi
acimustir. Boylelikle iilke genelinde {iniversite sayis1 21’1 vakif olmak iizere toplamda
74’e yiikselmistir. Planlanan hedeflere ragmen kentlerde yasanan ikili egitim ve kirsal
alanda yasanan birlestirilmis smif egitim sistemi sorununda bir ¢dziime yine
ulagilamamstir. Yedinci Planda hedeflenen zorunlu egitim yilinin artirilmasi noktasinda
basarili bir gelisme saglanmis ve ¢ikarilan 4306 Sayili Kanun ile zorunlu egitim sekiz
yila ¢ikarilmigtir. Ayrica ¢ikarilan bir yonetmelik ile de dgretmenlerin dengeli ve adil
dagitilmasi tizerine yasal ¢aligmalar baglatilmistir. Tiim bunlara ek olarak bu planda da

yine sanayi ve egitim sistemi arasinda isbirliginin saglanmasi ortaya konmustur. Ancak
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hedeflerin ve olumlu gelismelerin yaninda sanayi ve egitim arasinda isbirliginin
saglanamamasi, firsat esitliginin dengeye oturtulamamasi ve yiiksekd grenim ontinde ki
yigilmalar yasanmaya devam etmistir. Ozel dgretim kurumlarmm yetersizligi Yedinci
Planda asilamamis ve Sekizinci Planinda konusunu olusturmustur. Ozel egitim
gerektiren okullarin sayica artamamasi, kaynastirma egitiminin de okullarda yeterli
gelisme saglayamamasi halledilemeyen bir diger sorun olmustur. Egitim sistemi diginda
kalan ¢ocuklarin tamami ¢iraklik egitim merkezlerine alinamamistir ancak Tam Giin
Tam Y1l Projesi ile mesleki okullarda ve ¢iraklik egitim merkezlerinde okuyan 6grenci
sayisinda artis yasanmustir. Sekizinci Kalkinma Planinda da gozetilen amaglardan biri
egitim goren cocuk sayisini artrmanin yani sira onceki planlar gibi firsat esitligini
saglamak ve piyasaya uygun nitelikli birey yetistirip liretim odakli olmak olarak

kararlastirilmistir (Sekizinci Kalkinma Plani, 2001: 80).

Tablo 38: Egitimde Sayisal Gelismeler (1995-2005)

1995-1996 (Gergeklesen) | 1999-2000 (Gergeklesen) | 2000-2005 (Hedeflenen)
Egitim A s — i
Kad%meleri Osgar;rsllcl Okullasma Osgar;I;fl Okullasma Osgar;&cl Okullasma
0, 0, [}
(000) Orani (%) (000) Orant (%) (:000) Orant (%)
Okul Oncesi 199 77 252 9,8 690 25,0
Egitim
fkogretim 9564 89,8 10,053 97,6 10,328 100,0
Ortadgretim 2223 55,0 2,444 59,4 2,886 75,0
Genel Lise 1277 31,6 1506 36,6 1,539 40,0
Egitimi
Mesleki Ve
Teknik Egitim 946 23,4 938 22,8 1,346 35,0
Yiiksekogretim 1226 23,8 1492 27,8 2,002 37,3
Orgiin Ogretim 766 14,9 1006 18,7 1,519 28,3
Acik Ogretim 460 8,9 486 9,1 483 9,0

Kaynak: Sekizinci Kalkinma Plan1 (Strateji ve Biitge Baskanligi)

Koyulan hedefler arasinda zorunlu egitimin on iki yila ¢ikarilmasi yer almistir.
Her kademede ki egitimde Tiirkiye ile akraba iilkeler arasinda ortak egitim programlari
hazirlanmasi diisliniilmiistiir. Orta 6gretimlerde okuma sart1 okul tiirii yerine program
temelli olacaktir. Yiiksekogrenime giriste farkli hesaplanan meslek ve genel lise
puanlarmin  farki  kaldimrilip meslek liselerine tercihler tesvik edilecektir.

Yiiksekogrenimde iiniversiteler arasi yapici rekabet ortami olusturulacaktir. Ve tiim
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bunlara ek olarak iiniversitelerde akademik basarida liyakatin esas alinacagina karar

verilmistir (Sekizinci Kalkinma Plani, 2001: 80).
3. 2. 9. Dokuzuncu Kalkinma Plani

Egitim igin ayr1 bir baslik altinda inceleme olmamistir. 2007 ve 2013 yillar1
arasin1 planlamak icin yapilan Dokuzuncu Kalkimma Plani, yillar itibariyle egitimli
isglicli oranmin arttigini gostermektedir. Soyle ki, 2000 yilinda lise alt1 egitimli ve
okuma yazma bilmeyenlerin orani %73,8 iken bu oran 2005 yilinda 67,3 e gerilemistir.
Fakiilte ve yiiksekogretim bitirenlerin orant da ayni dogrultuda artis gostermistir.
Sekizinci Kalkinma Plani da diger onceki planlar gibi isgiicli piyasasia yetisememis ve
gerisinde kalmistir. Dokuzuncu Kalkinma Planinda bahsedilen 6nemli konulardan biri
de egitimli bireylerin igsiz kalarak toplum igerisinde geri planda kalmalar1 olmustur.
Istihdamin egitimli ve issiz bireylere ydnelik gelistirilmesi gerektigine, piyasanin yeni
sistemlere ihtiya¢ duydugu inanci olugsmustur. Meslek Lisesi mezun sayismin cok
olmasina ragmen piyasada ara eleman eksikligi sorunu yasanmistir. Bir bagka deyise
mesleki eleman sayisinin ve ara eleman ihtiyacinin ¢ok olmasina ragmen mesleki
elemanlar issizlik sikintisi ile karsilasmislardir. Bunun sonucunda mesleki egitime olan
istegi azaltmaya sebep olmaktadir. Bu durumda mesleki egitimin piyasa icin yeterli
olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir ve mesleki egitimin yeniden tiim taraflara hitap
edecek sekilde gilincellenmesi gerektigine karar verilmistir. Egitime erisimde yasanan
sikintilar ise zorunlu egitim yilinin artmasi ile azalma egilimi gdstermistir. Sekizinci
Plan doneminde egitime 6zel sektor destegi artmistir ancak egitimde nitelik sorunu yine
devam etmistir. Avrupa ile 6grenci degisim programlarma 6nem verilmistir. Egitim
sistemin sinav odakli olmasmin sadece egitimi degil hem 6grencileri hem de ailelerini
kotii etkiledigi ortaya konmustur. Bu durum ayni zamanda egitim igin ayrilan

kaynaklarin da elverisli kullanilmadigimi gostermistir (Dokuzuncu Kalkinma Plani,

2007: 38).

Tablo 39: Egitim Kademeleri Itibariyla Hedefler (2005-2013)

-Okullagma Oranlar1 (%) 2005/2006 2012/2013
Okuloncesi 19,9 50,0
[lkogretim 95,6 100,0
Ortadgretim 85,2 100,0
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Yiksekogretim 38,4 48,0

Toplam Orgﬁn 24,8 33,0
-Derslik Basma Diisen Ogrenci Sayist

Hkégretim 435 30,0

Genel Ortaggretim 37,9 30,0

Kaynak: Dokuzuncu Kalkinma Plani (Strateji ve Biitce Baskanligi)

Egitim alaninda koyulan hedefler esitligi saglamanin yaninda isgiicii piyasasina
olan arz talep dengesini diizene koymak i¢in de belirlenmistir. Egitimde ki temel
amaglardan biri piyasa ile uyum saglamaktir. Bir baska deyisle egitim caligsmalar1 ve
reformlar1 ile isglicii piyasasina olusacak olan talepteki hassasiyeti olusturmak
istenmistir. Koyulan hedefler arasinda kirsal kesimde kiz ¢ocuklarinin okula katilimini
artirmak ve ilkokulda olusan okuldan terk sorununu ortadan kaldirmak da yer almstur.
Dezavantajli bolgelerde olusan 6gretmen agigini kaldirmak i¢in o bdlgelerde gorev alan
egitimcilerin 6zliikk haklarinda farklilasmaya gidilmesine imkan saglanmistir. Siiflarda
ogrenci sayilar1 dengeli olusturulacak kalabalik siniflar azaltilip ikili egitim sisteminde
de azalmaya gidilecektir. Egitimde firsat esitli§ini ortadan kaldiran dershaneler 6zel
okula ¢evrilmesi i¢in ¢aligmalarin yapilmasi kararlastirilmistir. Tiim bu isleyisin esitlik
ve adalet cercevesi i¢inde gergeklesebilmesi icin kalite gilivence sistemleri

olusturulmasma karar verilmistir (Dokuzuncu Kalkinma Plani, 2007: 38).
3. 2. 10. Onuncu Kalkinma Plam

Onuncu Kalkmma Plam1 2014-2018 yillar1 arasin1  kapsayacak sekilde
planlanmistir. Bu doneme gelene kadar firsat esitliginin dengeye getirilmesi i¢in egitim
icin dagitilan kitaplar iicretsiz olarak devlet tarafindan karsilanmig, tasimali egitimde
gelisme saglanmis, Ogretmenler i¢in ayrilan istthdam artirilmis ve egitime yapilan
yatirimlarin sayisal oraninda artis yasanmustir. Firsat esitligini artrmak icin FATIH
Projesi baslatilmis, zorunlu egitim on iki yila ¢ikarimis ve okullasma oraninda kayda
deger bir artis yasanmustir. Yiiksekogretim i¢in olan yogun talebin kargilanmasi i¢in
Mayis 2013 yilinda Tiirkiye’deki iiniversite sayist 170 olmustur. Bu durum okullagsma
oranin artirirken egitim kalitesinde ise iyilesmeler ¢ok fazla gergeklestirilememistir.
Zorunlu egitimin yilinin artirilmasi toplumun egitim kalitesini artirirken, egitim seviyesi

AB ve OECD ortalamalarmin altinda kalmay: siirdiirmiistiir. Egitim sisteminde egitimli
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birey sayis1 artarken egitimli issiz sayisinda azalma sinirlt gergeklesmistir. Okullar ve
bolgeler arasinda var olan egitim kalitesi farki hala 6nemini korumustur (Onuncu

Kalkima Plani, 2014: 30).

Tablo 40: Egitimde Gelismeler ve Hedefler (2006-2018)

Derslik Bagma Ogrenci Sayis1 30 ve Alt1 Olan I Sayist 2006 2012 2013 2018
[kogretim 51 63 66 76

Ortadgretim 57 55 57 66

Okul Oncesi (4-5 Yas) Egitimde Briit Okullasma Oran1 (%) 24,0 44,0 47.0 70,0
Yiksekogretimde Briit Okullagsma Orant (%)

Orgiin 29,1 42,9 47,2 55,0
Toplam 46,0 81,6 87,0 94,0
Ogretim Uyesi Basina Ogrenci Sayist 41,6 43,1 43,0 36,0
Zﬁlr(lzerzlkgf;eél)gde Diinyadaki Uluslararas1 Ogrenci Havuzundan 0,54 0,64 0,76 1,50

Kaynak: Onuncu Kalkinma Plani (Strateji ve Biitge Bagkanligi)

Belirlenen hedefler arasinda Ogrencilere kiigiik yaslarda yabanci dil egitimi
verilmesi de yer almustir. Ogretmenlik meslegine olan ilgiyi artirmak ve dgretmenlerin
gelisimlerinin artirilmasi icin ¢alismalar yapilmasi gerektigi ortaya konmustur. Tecriibe
sahibi o6gretmenlerin dezavantajli bolgelerde ¢alismasi i¢in Ozendirici politikalar
yapilmasina karar verilmistir. Egitim finansmanlarmma yardimci olacak kaynaklar
bulunmasina ve 6zel sektoriin egitim alanina 6zendirilmesine bunun yani sira ekonomik
yonden yardimci olmasi ydntemi ortaya konmustur. Is yasamiyla egitim arasinda
uyumun ortaya koyarak nitelikli birey yetistirmek hedef almmis buna ek olarak
yiiksekogretiminde bu dogrultuda sekillenmesi gerektigi ortaya konmustur (Onuncu
Kalkima Plani, 2014: 30).

3. 2. 11. On Birinci Kalkinma Plan1

2019 ve 2023 yillar1 arasin1 kapsamaktadir. Firsat esitligi temelinde tiim yas
gruplar1 arasinda egitime erisimin sayisimi artirmak hedeflenmistir. Buradan hareketle
zorunlu egitim yasi bese indirilmistir. Cocukluk doneminin erken evrelerini de iceren
egitim modelleri olusturulmas1 amag¢lanmistir. Tekli egitime ge¢ilmek icin dersliklerin

yapilmas1 ongoriilmiis ve binalarm verimli ve dikkatli kullanilmasi hedeflenmistir.
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Dezavantajli ya da gecici koruma altina alinmis 6grenci ve bireyleri egitime erisim
imkanlarinin artirilmasma karar verilmistir. Dezavantajli bolgeler basta olmak tizere
diger sehirlerde de okul yemegi projesine gecilmesi diisiniilmiistiir. Kiiresel ihtiyaglara
ve yeniliklere uygun egitim ve O6gretime gecilmesi i¢in hazirlanmistir. Tiirkge ve
matematik derslerine agirlik verilip, dnemi artirilmak istenmistir. Teknolojinin tiim
okullarda artirilmasi ve orta 6gretim dgrencilerinin bilimsel arastirmalarinda daha kolay
inceleme yapabilmesi i¢in iiniversite laboratuvar ve kiitliiphanelerini kullanmalarina izin
verilmistir. Dezavantajli ve 0zel egitime ihtiyaci olan Ogrenciler i¢in imkéanlarin
genisletilmesi ve iilke genelinde analiz yapilmasma karar verilmistir. Ozel kabiliyeti
olan ¢ocuklar i¢in Egitim, Bilim ve Degerlendirme Kurulu olusturulmasi, 6gretmenler
icin Ogretmenlik Meslek Kanunu ¢ikarilmasi ve dgretmenler i¢in barmma sorunlarmin
en aza indirilmesi tartisilmistir. Kariyer basamaklarinin yetenek ve liyakate dayali
gerceklesmesi, egitim sistemine ait veriler yapay zeka sistemiyle yeniden
diizenlenmesine, hayat boyu 6grenmenin tiim yas araliklarina yayilmasina, dezavantajh
ogrencilerin ya da suca egilimi olan 6grencilerin psikolojik destek almalarma karar
verilmistir. Mesleki egitimde iiretim temelli egitimler verilmesi, 6zel sektoriin teknik ve
mesleki egitime destek vermesi i¢in tesvik edilmesi istenmistir. Diinya {lizerinde basar1
noktasinda Tiirkiye’den en az iki liniversitenin girmesi ve plan yillar1 igerisinde doktora
mezunlarinin sayisinin artirilmasi hedeflenmistir. Mezun igsiz sorunun azaltmak i¢in
mesleki egitim veren yliksekdgretim boliimlerine girislerin kolaylastirilmasi ig¢in

caligmalar yapilmasi diisiiniilmiistiir (On Birinci Kalkinma Plan1, 2019: 126).

Tablo 41: Egitim Hedefleri (2018-2023)

2018 2023
5 Yas Net Okullasma Orani (%) 75,1 100,0
[lkokul 58,7 100,0
Tekli Egitimdeki Ogrenci Orani (%) Ortaokul 66,4 100,0
Lise 93,2 100,0

Hayat Boyu Ogrenmeye Katilim Oran1 (%) 6,2 8

Kaynak: On Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani (Strateji ve Biitce Bagkanligi)
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3. 3. Tiirkiye’de Firsat Esitligini Saglamak I¢in Egitime Ayrilan Biitce

Egitim i¢in ayrilan biitge her zaman 6nemini koruyan bir konudur ¢iinkii iilkenin
geleceginin insasinda egitim ve biitgesi temel olusturmaktadir. Egitim ve ekonomi
arasindaki iliski isglici piyasasini da etkilemektedir ve is giicii piyasasini agiklayan
teoriler egitim konusuna da deginmektedir. “I/¢sel Biiyiime Teorisi” ad1 verilen teorinin
icinde egitimin biiyiimeye etkileri de eklenmistir. Geleneksel tarimda ekonomik
biliylime araci niifusun biiylimesi olarak goriiliirken sanayilesme ile birlikte bu diisiince
yerini isglicinlin artmasina birakmistir. Egitim ve ekonomi arasindaki iliski
incelendiginde en basta egitimin isglicli piyasast ile uyumlu ve faydali olabilecek

kaliteli eleman yetistirmesi akla gelmektedir (Akin, 2009: 8; Kilig, 2015: 97).

Egitim ve GSYH arasindaki iliski incelendiginde arada pozitif bir iliski oldugu
ortaya c¢ikmaktadir. Egitim okullar i¢in birincil girdi kaynagmin temelini
olusturmaktadir. Egitim ayn1 zamanda GSYH nin yukar1 ¢ekilmesini de saglamaktadir
(Hanif & Arshed, 2016: 294).

2019 yilinda hizmetlere ayrilan biitge oranlar1 asagidaki gibidir.

Tablo 42: 2019 Yih Milli Egitim Bakanhg Biitcesinin Fonksiyonel
Siiflandirilmaya Gore Dagilimi

Odenek Tiirii 2019 Y1l Biitgesi (TL) MEB Biit¢esine Orani (%)
Toplam 113 813 013 000 100,00

Genel Kamu Hizmetleri 7 755 682 000 6,81
D_inlenme,_ Kiltiir ve Din 477 500 000 0,42
Hizmetleri

Egitim Hizmetleri 105 579 831 000 92,77

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2018-2019

2019 yili toplam egitim ic¢in ayrilan biitce rakami 147 385 923 000 olarak
belirlenmigtir. 2018 ve 2019 yillar1 arasmda MEB ve GSYH’nin birbirine orani
karsilastirildiginda  “%-4,83” olarak kayitlara gegmistir. 2019 yili GSYH’si 4 450 000
000 000 TL olup, MEB Bakanligmin biitgesi 113 813 013 000 TL olarak
gerceklesmistir. Milli Egitim Bakanligina ayrilan bu miktarin da 5 558 886 000 TL’si
MEB Yatirim Biitcesi olarak ayrilmistir. Bir bagka deyisle MEB Biit¢esinin yalnizca
%4,88’lik kismi yatirim i¢in kullanilmistir. 2020 yili i¢in MEB’e ayrilan biitce 125
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milyar 369 milyon 862 bin olarak tasarlanmigtir. Ve bu biitcenin 9 milyar 956 milyon
271 bin TL’si mal ve hizmet satin alimlarinda kullanilmak, 3 milyar 739 milyon 169 bin
TL’si ise yatili 6grenciler, burs ve diger masraflar i¢in ayrilmistir (Milli Egitim

Bakanligi, 2020 Y1l Biit¢ce Sunusu).

Tablo 43: Kamu Egitim Harcamalar (2015-2016) (GSYH’ye Oram)

Yer Son Veri Yer Son Veri
Avustralya 3,182 Macaristan 2,674
Avusturya 2,978 izlanda 4,376

Bel¢ika 4,130 irlanda 2,511

Kanada 3,169 Israil 4,033

Sile 3,026 Italya 2,780

Cek Cumbhuriyeti 2,424 Japonya 2,479

Estonya 2,749 Kore 3,469

Finlandiya 3,970 Letonya 3,254

Fransa 3,398 Litvanya 2,315

Almanya 2,608 Liiksemburg 2,794

Yunanistan 2,660 Meksika 3,204

Hollanda 3,176 Portekiz 3,392

Yeni Zelanda 3,784 Slovakya 2,554

Norveg 4.612 Slovenya 2,955

Polonya 2,929 Ispanya 2,656

Isveg 3,646 Tiirkiye 2,533

Isvigre 3,646 ABD 3,207
Birlesik Krallik 3,204

Kaynak: OECD Data Verileri, 2019

OECD Verilerine gore egitim biit¢esi dogrudan yapilan kamusal harcamalarin
yant sira hane halklar1 ve kamu siibvansiyonlarini da igerir. Tiirkiye’nin yillar i¢inde

egitim i¢in ayrdig: biitge dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 44: Egitim Biitcesi (2006-2019)

YOK
.. +Yiiksekogretim ..
Yillar MEB Biitge Kalite Kurulu, OSYM Toplam Egitim
Odenegi . Biitcesi
Universite
Biitgeleri
2006 16 568 145 500 5846 822 761 171 921 000 22 586 889 261
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2007 21 355 634 000 6 586 692 000 191 717 000 28 134 043 000
2008 22 915 565 000 7 318 284 650 152 077 000 30 385 926 650
2009 27 446 778 095 8772719 225 150 170 000 36 369 667 320
2010 28 237 412 000 9 355 457 600 150 865 000 37 743 734 600
2011 34 112 163 000 11 503 927 500 160 192 000 45 776 282 500
2012 39 169 379 190 12 743 603 000 232 559 000 52 145541 190
2013 47 496 378 650 15 227 760 500 291 996 000 63 016 135 150
2014 55704 817 610 16 939 010 000 359 980 000 73 003 807 610
2015 62 000 248 000 18 493 252 000 364 239 000 80 857 739 000
2016 76 354 306 000 23590 696 000 445 303 000 100 390 305 000
2017 85 048 584 000 25 620 450 000 408 536 000 111 077 570 000
2018 92 528 652 000 27 761 363 000 537 550 000 120 827 565 000
2019 113 813 013 000 33 023 355 000 549 555 000 147 385 923 000

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2018/'19

Tiirkiye, OECD iilkeleri ile kiyaslandiginda cok geri siralarda olmamasina
ragmen egitime ayrilan pay c¢ok yiiksekte degildir. Ayrilan biitce icerisinde
ilkdgrenimde ticretsiz ders kitaplar1 olmasinin yaninda, tagimali 6grenim goriilen egitim
kurumlarinda 6gle yemegi giderleri, 6zel egitim 6grencilerinin tagima giderleri de
hesaplanmaktadir. Adaletli bir egitim sistemi i¢in genel biitgeden egitime ayrilan payin
esitlik olgusunu gozetmesi gereckmektedir (Birlesmis Milletler Kalkinma Programi,

2016).
3. 4. Tiirkiye’de Egitimde Firsat Esitligi Icin Yapilan Egitim Yatirnmlan

Ekonomik kazanglar egitim ve beceri seviyelerinin artmasi ile dogru oranti
icerisindedir. Egitim yatirimlar1 i¢in yapilan ekonomik giderler ayni zamanda egitim
harcamalar1 olarak da anilmaktadir. En genel tabiriyle aciklandiginda ise egitim
harcamalar1 6zel ve kamu kesimlerinin kendi sahip olduklar1 biit¢elerinden egitim
hizmetleri amaciyla yaptiklari her tiirlii giderlere denmektedir (Adem, 1977: 16; Becker,
1964: 1).

Egitimin ekonomik maliyetlerinin yaninda sosyal maliyetleri de mevcuttur. Bu
maliyetler 6grencinin okurken vazge¢mek zorunda oldugu kazanglari ve egitimi
sirasinda, egitimi i¢in harcadig1 giderleri olarak kabul edilmektedir. Egitim i¢in yalnizca

bireysel olarak degil toplumsal olarak da gelir kayiplar1 yasanmaktadir ve bu da
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vazgegme maliyeti ya da firsat maliyeti olarak tanimlanmaktadir (Geyikdagi, 1976: 23;
Yildiz, 2000: 1).

Milli Egitim Bakanlig1 okul yapimi, 6gretmen maaslar1 ya da egitimin devamini1
saglayacak biitiin gereksinimler i¢in harcamalar ve yatirimlardan sorumludur.
Bakanlhigin biitiin bireyler i¢in egitimde firsat esitligini saglamak admna yaptig
harcamalar ve yatirimlar ekonomik bir gii¢ gerektirmektedir. 2015 yilinda aralarinda

)

Tirkiye’nin de bulundugu “Diinya Egitim Reformu Incheon Bildirgesi” nde alinan
kararlar egitimde bir yenilenme olusturulmasi yoniinde olmustur. Bu Bildirgeye gore
tim tilkeler egitimi tesvik etmek, egitimde esitlik ile adaleti savunmak ve tiim bireylerin
hayat boyu 6grenmesini saglamak i¢in ¢ergeve planlar hazirlanmistir (UNICEF, Diinya

Egitim Reformu Incheon Bildirgesi, 2015).

Egitimde yapilacak yatirimlar 6grencilerin sayisindan da kaynaklanmaktadir.
Ogrenci basina yapilan yatirimlar egitimin niteligini de etkilemektedir. Ayrica 6grenci
yatirimlart yaninda masraf edilen diger kalemler de egitimde yapilan yatirimlarin ne
yonde oldugunu ve miktarlarim1 gostermektedir. Bu durum da egitim alaninda hangi
kaleme agirlik verildigini ve hangi alanlarin eksik kaldigini gostermektedir. Avrupa
Birliginde ise egitime yapilan kamu ve 6zel yatirim harcamalart GSYH nin %5’inden
fazlasin1 olusturmaktadir. Bireylerde istenilen becerilerin olusturulmasi i¢in egitimde
yatirim yapilmasi gerekmektedir. Avrupa Yatrim Planina gore egitim ve Ogretime
yapilacak yatmrimlar1 gelistirmek i¢in iki tiir yol ortaya atilmaktadir. Bunlardan ilki,
egitim i¢in yatirim projelerinin gelistirilmesi ekonomik getiri saglayacak ve bu durum
da oOzel sektorii bu alana c¢ekmek icin tesvik olusturacaktir. Egitim i¢in dijital
teknolojilerden yararlanma ile Kobi destegi saglanmasidir (European Commission,

Investment Plan for Europe, 2017).

Egitimde yapilan harcamalar miktar1 yaninda, harcama yapan kesimler

tarafindan da 6nemlidir. Bu taraflar1 kamu ve 6zel olarak ayirmak miimkiindiir.
3. 4. 1. Ozel Egitim Harcamalar

Egitime yapilan 0Ozel harcamalar hane halklar1 ve kamu olmayan o6zel

kuruluslarm finanse ettigi egitim masraflarin1 igermektedir. Kamu kesiminin yaptigi
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harcamalar1 i¢inde barmdirmayan dogrudan aile ve 0©zel kesimin aldig1 egitim
materyalleri ya da egitim amaciyla yapilan harcamalardir. GSMH’den alinan paylar
OECD Verilerine gore asagidaki gibidir. 2019-2020 egitim-6gretim yili i¢in okuldncesi
egitime hane halklarmin biit¢esinden ayirmasi gereken pay 1198,07 TL olarak
belirlenmistir. Hane halklarmm egitim i¢in aywrdiklar1 pay yillar itibariyle giderek

artmaktadir (Egitim ve Bilim Isgérenleri Sendikasi, 2019: 2).

Tiirkiye’de 6zel egitim ve kamu egitimi arasinda ekonomik olarak biiyiik farklar
yasanmaktadir. Bu farklar da Ogrenciler arasinda esitligi yok etmektedir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde aileler egitim harcamalarmm %15’ini karsilamaktadir. Ozel
egitim kurumlarinda 6grencilere ayrilan biitgenin kamu okullarindan fazla olmasi
okullar arasinda da farklilasmaya sebep olmaktadir. Bu durumda toplum igerisinde yer
edinebilmek ve dislanmamak adina belirli bir statii elde etmek isteyen bireylerin bu
isteklerine engel olmaktadir. Bunun sonucunda egitim toplum i¢inde biitiinlesme ve
esitlik arac1 olmaktan ¢ikip esitsizlikleri daha da artiran bir rol tistlenmektedir (Skelton,
2019 & Korlu, 2019: 15).

Hane halklarmin 6zel egitim tercihlerinde; kisisel 6zellikler, kiiltiirel ge¢mis,
kamu okullarinin kalitesi, toplumsal beklentiler, ailelerinin ¢ocuklarinin egitimine
verdigi 6nem, devletlerin uygulamaya koyduklar1 yasalar, vergi tesvikleri ya da kariyer

planlar1 etken olmaktadir (Yolcu, 2011: 14).

Tablo 45: Ozel Egitim Harcamalar1 (OECD Ulkeleri) (2019)

Yer Son Veri Yer Son Veri
Avustralya 0.739 Macaristan 0.207
Avusturya 0.144 Izlanda 0.171
Belgika 0.140 Irlanda 0.140
Kanada 0.335 Israil 0.470
Sile 0.611 Italya 0.159
Cek Cumbhuriyeti 0.223 Japonya 0.206
Estonya 0.207 Kore 0.513
Finlandiya 0.033 Letonya 0.074
Fransa 0.344 Litvanya 0.111
Almanya 0.389 Liiksemburg 0.076
Yunanistan 0.194 Meksika 0.653
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Hollanda 0.454 Portekiz 0.448
Yeni Zelanda 0.764 Slovakya 0.307
Norveg 0.024 Slovenya 0.317
Polonya 0.272 Ispanya 0.417
Birlesik Krallik 0.307 Tiirkiye 0.592
ABD 0.578

Kaynak: OECD Data Verileri, 2019

Tiirkiye’de 1se 6zel egitim i¢in yapilan harcamalar tablo 46°da verilmistir.

Tablo 46: Ozel Egitim Kurumlarinda Okul ve Ogrenci Sayis1 (2018-2019)

Egitim Kademesi Okul Ogrenci Sayist

Orgiin Egitim Toplami 12.809 1440577
Okuléncesi Egitimi 5352 258 674
flkokul 1808 262 164

Ortaokul 2060 338 046
Ortadgretim 3589 581 693

Genel Ortadgretim 3176 474 465
Mesleki ve Teknik Ortadgretim 413 107 228

Kaynak: MEB Istatistikleri, Orgiin Egitim 2018-2019

Yillar itibariyle 6zel okul egitimi alan 6grenci sayis1 artmistir. Bir baska deyisle
2017-2018 egitim yilinda 6zel okula giden 6grenci sayisi toplamda 16 298 425 iken,
2018-2019 egitim yilinda bu oran 16 529 169 olarak kaydedilmistir (MEB Istatistikleri
Orgiin Egitim 2018-2019).

3. 4. 2. Kamu Egitimi Harcamalan

Biitiin devletler, {ilkesinde yasayan vatandaslarmin ortak ihtiyaglarini
karsilamakla sorumludur. Egitim, saglik, gilivenlik gibi hizmetler toplumun ortak
gereksinimi olmasi sebebiyle bu saglanan hizmetler kamu hizmeti olarak
adlandirilmaktadir. Saglanan ©Onemli toplumsal harcamalardan biri egitim olarak
gecmektedir. Gelismis iilkelerde yapilan kamu harcamalar1 6nem sirasina koyuldugunda
giivenlik hizmetinin ardindan egitim gelmektedir. Egitimin toplumsal sekillenmeye

yardimci olmasi bu konuda 6nemini ortaya koymaktadir (Karaarslan, 2005: 37).
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Beseri sermaye ekonomik biiylimeyi sagladigi i¢in kamu egitim politikalar1
onemli bir noktada bulunmaktadir. Diinya {izerindeki lilkeler egitim harcamalarina
cesitli kaynaklar ayirmaktadir. Egitimli bireyler topluma daha c¢ok katki saglayip,
saglikli ve akilli bireylerin toplumda yetigmesine ve milli hasilanin artmasina iilke
ekonomisinin biliylimesine katkida bulunmaktadir. Geligsmis iilkelerde egitimde ayrilan
pay %10 civarinda seyretmektedir. Cilinkii iilkelerin gelismislik diizeylerini gosteren bir
baska unsur egitime ayirdiklari pay ile de goriilmektedir. Diinya Bankasi verilerine gore
az gelismis ve gelismekte olan iilkelerde milli paydan egitime ayrilan oran ise %5’1
geememektedir. Yapilan cesitli arastirmalar da egitime yapilan ekonomik ilerleme ve
bliylime lizerinde pozitif etkiler olusturdugunu gdstermistir. Bu etkinin artmasi ve
devamli olabilmesi i¢in de iilkelerin kamu harcamalarina biiyiik gorev diismektedir.
Gelismis iilkelerde %5’in iizerine ¢ikan kamu harcamalar1 gelismekte ya da az gelismis
iilkelerde %5’in altina diigmektedir. Bu durumda iilkelerin biiylimelerinde etken rol

oynamaktadir (Kizilkaya & Kogak, 2014: 28).
Kamu harcamasi olarak yapilan yatirimlardan bazilar1 agagidaki gibidir.
e Ucretsiz Materyal (Ders Kitab1) Dagitim1

Milli Egitim Bakanliginin 2019-2020 yili i¢in iicretsiz ders kitaplar1 i¢in lilke
genelindeki biitlin 6zel ve resmi okullar temel alinmistir. Tiim sehirler ve bunlara bagh
ilceler ile koylerde bu dagitima tabi olacaktir. Verilecek iicretsiz kitaplar okul dncesi
egitim, ilkokul, ortaokul, lise, 6zel egitim ve acik 6gretim kitaplarmi kapsamaktadir (Milli

Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 Ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi).
e Sartl Nakit Transferi

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen bu hizmet sosyal
yardim programi olarak ge¢mektedir. Yoksulluk sebebiyle c¢ocuklarini okula
gonderemeyen ya da okuldan almak zorunda olan ekonomik giicli yetersiz ailelere
maddi destek saglanmaktadir. Bunun yani sira ¢ocuklarmin saglik kontrollerini
yaptiramayan aileler i¢in de saglik kontrolleri i¢in maddi destek saglanmaktadir. Bu
sosyal yardim 2003 baglamistir. Niifusun ekonomik olarak en dezavantajli bolgesinde

yasayip bu imkansizliklar sebebiyle ¢cocuklarmi okula gonderemeyen ailelere yilda 6
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kez biitiin aylar da hesaba katilarak nakit yardimda bulunulmaktadir. Yardima
baslandigi ilk etapta yardimlarin dagitilmasi ¢ocuklar arasinda azalarak verilmekte iken
sonra bu uygulamadan vazgecilmistir. Bir bagka deyisle ailenin sahip oldugu ¢ocuklar
arasinda ikinci ¢ocuga birinci ¢ocuktan az, ligiincii ¢ocuga ikinciden az verilmistir.
2005 yili ve sonrasinda ise c¢ocuklarin cinsiyet ve egitim seviyesi temel alinarak
dagitilma yoluna gidilmistir. Yardim ilk ve ortadgrenim Ogrencilerini kapsamaktadir.
[Ikdgrenim ve ortadgrenime devam eden kiz ¢ocuklarmna erkek cocuklarindan daha
fazla verilmektedir. Ortadgrenime devam eden cocuklara ise ilkdgrenime devam
edenlerden daha fazla verilmektedir. Yardimin verilebilmesi i¢in aranan sart ise
ogrencinin devamsizlik smirin1 agsmamasi olarak belirlenmis ve her yil bu yardimdan
faydalanan Ogrenci sayisi artmaktadir (TBMM, Sosyal Yardimlar Genel Miidiirligi,
Sartli Nakit Transferi Programi, 2019).

e Zorunlu Egitim Yasmm Yiikseltilmesi

Egitim temel bir insan hakkidir. Esit, adaletli ve firsat esitligini barindiran bir
egitim sisteminin olabilmesi i¢in egitimi etkileyen ekonomik ve toplumsal sorunlarin da
¢Ozlime kavusturulmasi gerekmektedir. Zorunlu egitim sorunu uzun yillardir siiregelen

bir problem olmustur (Aydm, 2000: 98-103).

Tim Diinyada zorunlu egitim yas1 yillar icerisinde siirekli degisiklik
gostermistir. Bunu sebebi ise lilkelerin ekonomik, toplumsal sorunlar1 ve niifusun artis
oram gosterilebilir. Ulkemizde zorunlu egitim tarihi ise Osmanli Devletine kadar
uzamaktadir. Ancak zorunlu egitim yasmin yiikseltilmesi uzun yillar almistir. Ciinkii
iilkenin sahip oldugu ekonomik kosullarin diisiik olmasi1 bazi1 bdlgelerin uzun yillar
boyunca egitimsiz kalmasina sebep olmustur. 1997 yilinda ise sekiz yillik zorunlu
egitime kesin olarak gecilme karar1 alinmistir. 2012-2013 yilinda ise sekiz yillik egitim
13 yila ¢ikarilarak yillar itibariyle zorunlu egitim yasi1 yiikseltilmistir. Bu durum
sonucunda ise okullagma oranlar1 yillar itibariyle yiikselerek okullasma oranlar1 6-14
yas arasinda % 99’a yiikselmistir (Tiirkiye Anne, Cocuk ve Ergen Saglik Enstitiisi,
2019).

e  Ozel Durumlu Ogrencilerin Rehabilitasyonu
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Engelli birey dogustan veya sonradan gegirilen kazalar sebebiyle fiziksel ya da
ruhsal Ozelliklerinde kayip yasanmasi halidir. Farkliliklar1 olan bireylerin kiiresellesen
Diinyaya ayak uydurabilmeleri icin de farkli egitim almalar1 gerekmektedir. Ulkemizde
engelli cocuklarin 6zel bir egitim gdrmeleri 1950’1 yillara rast gelmektedir. Ozel
ogrencilerin kaynastirma hizmetleri ile engellerinin toplumla biitiinlesmelerine engel
olmasint 6nlemek yatmaktadir. Yasadigi toplumla daha i¢ ige ve yabanci kalmadan,
toplumla hareket etmesi ve topluma uyacak davranislarda bulunmasi saglanir. Bu
sayede Ozel 6grencilerin 6grenme kapasiteleri gelisti ve daha giiclii bireyler olarak
topluma uyum siiregleri hizland: ve kolaylast. Ozel egitim ya da kaynastirma egitimleri
cocugun farkliligimmi olusturan 6zel durumunun bilinmesi ve durumuna 6zgii egitim
modelinin olusturulmasi ile ger¢eklesmektedir. Tam zamanlh ya da yar1 zamanh olarak
giinlin hangi saatlerinde gidilmesi gerektigi gibi ayrintilarda ¢ocugun yasadigi sosyal
ortama uyumuna olumlu etki birakmaktadir (MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirligii, 2010; MEB Egitimi Arastrma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi, 2010).

Bu yatirimlarin yani sira egitim politikalar1 miilteci ¢cocuklar i¢in de planlar
barindirmaktadir. Ulkemizde 2011 yilindan bu yana en fazla olan Suriyeli miilteci
cocuklarinda egitime katilimlarmin saglanabilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmistir. Ancak bu
calismalar miiltecilerin resmi olarak korunma altina alinmalar1 sonucunda uygulanmaya
baslanmistir. Egitime katilimlarmim hemen ger¢eklesmemesinin altinda yatan sebep
miiltecilerin hemen geri donecekleri seklinde bir varsayimin olmasidir. Bu sebeple de
miilteciler i¢in yapilan politikalar icerisinde 6ncelik egitime degil, yiyecek, barmma gibi
temel ihtiyaclara yonelik olmustur. Egitim politikalarma yonelik ¢aligmalar ise 2014
yilinda uygulanmaya baglanmistir. Miilteci ¢ocuklar Milli Egitim Bakanligma bagl
devlet okullarinda ya da Gegici Egitim Merkezlerinde egitim gormeleri saglanmigtur.
Bunun sonucunda Suriyeli ¢ocuklar bulunduklar1 sehirlerde egitim alabilmislerdir. 2014
yilinda yaymlanan Gegici Koruma Ydnetmeligi oncesinde sivil toplum kuruluslarmin
onciiliiglinde Suriyeli Ogretmenler esliginde egitim verilmeye caligilmistir. Cikan
genelge ile devlet okullarma girmeleri saglanmistir. Egitim géremeyen Suriyeli
cocuklarin ilerde daha biiyiik sorunlar ile karsilasacagi ongoriilerek MEB tarafindan

cesitli hedefler belirlenerek genelgede yayimlanmistir. Bu hedeflerden bazilari (Emin,
2016: 13):
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Suriyeli ¢cocuklarin egitim kayb1 yagamalara engel olmak

Ogretmen ihtiyaciin karsilanamamasi halinde Arapga bilen kisilerin

Ogretmen olarak belirlenmesi ve {cretlerinin MEB tarafindan
karsilanmasi
Suriyeli ~ 0gretmenlerden  goniillii  egitim  vermek  isteyenlere

gorevlendirme yapilmasi
Tiirkce 6grenmek isteyen Suriyeli miiltecilere tesis imkani saglamak ve
mesleki kurslar vermek.
Ayrica MEB yabanci 6grencilerin okula kayitlarini elektronik ortamdan
gerceklestirmek icin Yabanci Ogrenci Bilgi Isletim Sistemini (YOBIS)

kurmustur.

Grafik 2: Yillara Gére Ulkemizde Egitime Erisimi Saglanan Suriyeli Ogrenci

Sayis1(2014-2018)

1.200.000
1.000.000
800.000
600.000
400.000
200.000
0
2014- 2015- 2016- 2017- 2017-
2015 2016 2017 2018 2018
= E-Okul 40.000 | 62.357 | 201.505 | 387.849 | 534.785
YOBIS 190.000 | 248.902 | 291.039 | 222.429 | 106.845
. _
Kayith Toplam OgrenciSayisive| 30 000 | 311259 | 492.544 | 610.278 | 641.630
Okullagma Orani
m Cag Niifusu 756.000 | 834.842 | 833.039 | 976.200 | 1.047.536

Kaynak: MEB Gegici Koruma Kapsami Altindaki Ogrencilerin Egitim Hizmetleri

4. FIRSAT ESITLIiGI

CERCEVESINDE ULUSAL KARIYER

PLANLAMASI

Kiiresel diinyada artan iletisim iilkelerin kendi i¢inde ve birbirleri arasinda olan

tim haberlesmelerin daha hizli yayilmasina neden olmaktadir. Artan mali, iktisadi ve
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sosyo-politik sorunlar {ilkelerin biiyiime ve gelismelerine stratejik deger katmalarini
gerektirmektedir. Bu durumda Tiirkiye’nin ileri goriiglii ve kalkinma odakli planlar
tasarlamasini lizumlu hale getirmektedir. Gelismis ve sanayilesmis iilkelerle rekabet
ortaminda giiclii durarak ve iiretim yapan bireyler yetistirerek iilkenin kalkinmasinda
ileri bir adim atilmasi saglanmis olur. Her alanda muasir medeniyetlere yetismek i¢in
teknolojik ve verimli kalkinma da desteklenmektedir. Yapilan ulusal kariyer planlari
tim kamu ve 6zel kurumlar i¢in de hedeflere ulagmak icin yardim saglamaktadir. (On

Birinci Kalkinma Plani, 2019:5).

Milli kalkinmanin anahtari sayilan egitim alaninda ortaya koyulan temel hedef
ogrencileri saglikli, hayata karsi hazir ve mutlu bireyler haline getirmektir. Bu sayede
diisiinen, arastiran, sorgulayan, kendi 6zge¢misini ve tarihini bilen, 6z farkindaligi
yiiksek ve adalet, esitlik, hak kavramlarinin bilincinde olan bireyler yetistirerek kaliteli

nesiller olusturmaktir (Milli Egitim Bakanligi, Vizyon-Misyon).

Mali ve iktisadi anlamda iilkenin biiylimesi ve alim-satim giicliniin yiikselmesi
toplumun daha refah i¢ginde yasadigimi gostermektedir. Belirlenen iktisadi hedefler ile
milli biiylime yaninda sosyal devlet anlayisi icerisinde kamu harcamalarinin artmasi ve
kapsaminin genisletilmesi de yer almaktadir. Uretim sektdriiniin ve imalat sanayinin
gelistirilmesi gerekliligi ile Ar-Ge faaliyetlerinin biyiitiilmesi kararlastirilmigtir.
Savunma ve turizm sektorii yaninda tarim sektoriiniin de gelistirilmesi hedeflenmistir.
Insan kaynaginm degeri ve dnemi temelinde ilerlemesi ortaya konmustur. Ekonominin
kiiresel capta kirillgan olmasin1 6nlemek amaciyla iktisadi dengesini korumak

amaclanmustir (T.C. Hazine ve Maliye Bakanligi, Yeni Ekonomi Programi 2020-2022).

Bunlarin gerceklesebilmesi ve toplumsal kalkinmanin saglanabilmesi icin aile
kurumunun ve aileyi meydana getiren bireylerin sosyal gorev ve hizmetlerinin olmasi
gerekmektedir. Bireylerin ¢caligma haklarini koruyan ve her tiirlii hizmet ile destekleyen
yasalar ve kanunlar ile daha giigli bireylerin varhgmdan bahsedilmektedir (Aile

Calisma ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Vizyon-Misyon).

Dolayisiyla belirlenen bu ulusal hedeflere ulasabilmek icin daha anlasilir egitim

ve Ogretim, diinyayla daha biitiinlesmis ders gecme ve miifredat sistemi olusturmak
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hedeflenmistir. Daha kaliteli ve nitelikli egitim ag1 olusturulmasi ortaya konmustur

(Yiiksek Ogretim Kurulu, Uluslararasi iliskiler Daire Baskanligi, 2007).
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SONUC

Insanlar ilk insan Adem Peygamberin iki oglu Habil ile Kabil’den beri kendi
aralarinda miicadele i¢indedirler. Bu miicadelenin temelini ise ¢ikar catigsmasi ve hirs
olusturmaktadir. Toplumda esitsizligin olusmasindaki en temel sorunlardan kisisel hirs
yine toplumun ve insan hayatinin pek ¢ok alanina sirayet edip insani, toplumsal ve
devletleraras1 iliskileri etkilemektedir. Insani ve toplumsal iliskiler igerisindeki
esitsizlige tarihten birgok Ornek sunmakta miimkiindiir. Bu konuya en carpici
orneklerden biri Antik Misir‘da kdle ve efendi iligkisidir. Bu donemde efendileri
oldiikten sonra kolelere yasam hakki taninmaz ve onlarda efendileri ile birlikte
gomiiliirlerdi. Bundan baska Ingiltere’de yasanan “ilk gece” ornegi de esitsizligin
bireyler arasinda uygulandigi ve gelismis {iilkeler dahil tim diinyada yasandigi

goriilmektedir.

Esitlik kavrami tarihe, ortaya iki insanin ¢ikmasiyla girmis ve halen de iizerinde
tartismalar yapilmakta olan bir kavramdir. Anlam itibariyle incelendiginde birden fazla
bireyin ya da toplumu olusturan vatandaslari devlet tarafindan saglanan haklardan ayni
oranda yararlanmasi seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Esitlik sadece miikafatlarin esit
dagitilmasi seklinde gerceklesmez. Esitlik ayn1 zamanda cezalarin da esit dagitilmasini

icinde barmdirr. Miikafatlarm yani sira cezalari da esit pay edilmesidir.

1980 yil1 ve sonrasinda yasanan ideoloji degisimi etkisini her alanda gosterdigi
gibi insan haklar1 alaninda da gostermistir. Yasanan deg8isim ve doOniisiimlerin
neticesinde ortaya, kendini yeniden farkli bir diizene koyan diinya meydana gelmistir.
Neoliberalizmin temeli esitlik ve insan haklar1 degil kapitalist fikirler barindirmaktadir.
Yillar icinde emek sOmiiriisiiniin ortaya ¢ikardigi yikimin etkilerine karsi ortaya ¢ikan
sosyal devlet yapisini neoliberalist diisiinceler ortadan kaldirarak bireyler arasi esitlik
algism1 da bozmustur ¢linkii bireyler arasi esitlik diisiincesi kapitalist sistemle

uyusmamaktadir.

Devletleraras: savaglara da sebep olan esitsizlik ve ¢ikar catigmalar1 insanlarin
benligine, iliskilerine, toplum yapisina kisaca insan ile alakali bu kadar ¢ok alana sirayet
etmesi egitime yansimasi gergegini de ortaya ¢ikarnustir. Tarihte Roma Imparatorlugu

Kavimler Gogii ile ikiye ayrilip sonra yikilinca Avrupa’da feodal beylerin donemi,
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ozellikle de kilisenin donemi baglamistir. Bu donemde asil gii¢c kaynagi kilise olmustur.
Kilise halki dini buyruklar adi altinda somiirerek, yaptigi bu somiiriiyii kutsallik adi
altinda mesrulastirma yoluna gitmistir. Bu somiirii diizeni cennetten para karsilig1 yer
satma ve kadmlar1 cadi olduklar1 iddiastyla diri diri yakmaya kadar ¢ikmigtir. Egitimin
eksikligi kendini burada biiylik oranda gostermistir. Soyle ki, din adamlarinin halki bu
sekilde somiirmesinin altinda yatan sebep Incil’in Latince olmasidir. Halkin Incil’i
okuyamamasi her tiirli suiistimale karsi savunmasiz hale gelmelerine yol agmustir.
Martin Luther’in Incil’i halkin anlayacag sekilde diizenlemesi ile bu somiirii diizeni
bozulmustur. Avrupa kitasmin nesiller boyu bir avug insan tarafindan somiiriilmesi
egitimin insan ve toplum hayatindaki yerine dair onemli bir resim olarak ortaya
¢ikmaktadir. Bunun igindir ki Bati Avrupa iilkeleri egitim sistemine tarihlerinden
aldiklar1 dersle biiyilk 6nem vererek diinyanin en iyi {iniversitelerine ev sahipligi
yaparak, diinyanin pek cok cografyasindan yetigsmis insan giliclinii kendi iilkelerine

cekmektedirler.

Tiirk egitim tarihini inceledigimizde ise Islamiyet’e gecis ile birlikte Arap
kiiltliriiniin etkisiyle Osmanli Devletinde medrese 6nemli yer tutmustur. Osmanlinin
duraklama devrine kadar pozitif ve islami ilimlerin bir arada okutuldugu medreseler, bu
duraklama doneminden etkilenmis ve yetenekli ve donanimli birey yetistirmekten
ziyade ayricalikli aile cocuklarmin alindigi yer haline gelmistir. Medresenin de
yozlasmasi ile birlikte halk cahil kalmaya baslamistir. Osmanli Devletinin yikilmasiyla
birlikte kendini halkina ve milletine adamis olan Atatiirk, Tiirkiye Cumhuriyeti’ni
kurmustur. “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir” diyen Atatiirk, bilgi ve egitime verdigi

onem ile ¢caginin ¢ok ilerisinde bir lider oldugunu gostermistir.

Atatiirk egitimde yaptig1 yenilikler ile Tiirkiye Cumhuriyeti’'ni muasir
medeniyetler seviyesine ¢ikarmayr hedeflemistir. Arap harflerinin kaldirilmasi,
medreselerin kapatilmasi ve bunlarin yerini Latin harflerinin alip iiniversitelerin
acilmas1 bu hedefini dogrulamistir. Ciinkii Atatiirk Avrupa ge¢misinde 6zellikle de Orta
Cag devrinde egitimsizligin faturasinin ¢ok iyi 6dendiginin farkina varmustir. Bu

sebeple de egitimde reformlar yapmuistir.
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Giiniimiize gelindiginde ise, egitim her ne kadar esit olarak halka sunulmaya
calisilsa da insanlarin geliri ve aile egitim durumu basta olmak lizere bir¢cok sebep

egitimde firsat esitsizliklerine yol agmaktadir.

Diinya iizerinde halen 72 milyon ¢ocuk egitimden mahrum kalmaktadir.
Gelismekte olan iilkelerin yaninda gelismis iilkelerde de egitimde ayrimcit muameleler
ve egitimde firsat esitsizligi yasanmaktadir. Ancak gelismekte olan iilkelerde gelismis
iilkelere ek olarak ekonomik dar bogazda olmakta firsat esitligini olumsuz yonde

etkilemektedir.

Tirkiye incelendiginde ise esitlik tanimindan tarihte ilk kez Amerikan
Bagmmsizlik Bildirgesinde bahsedilmesine ragmen Tirk hukuk tarihinde de olduk¢a
eskilere dayanmaktadir. Ancak gercek anlamda 1961 ve 1982 Anayasalari ile glivence
altina alinip korunmustur. Anayasani onuncu maddesinde yer alan hiitkme gdére kanun
oniinde tiim vatandaslar esit sayilip esit islem gérme hakkma sahiptir. Bolgeler arasi
esitsizlik farki gozlenmektedir. Ulkenin dogusu ile batis1 arasinda egitim noktasinda
farkliliklar goriilmektedir. Dogu illerinde var olan terdr tehdidi egitimcilerin sehir
tercihlerinde engel olusturmaktadir. Dogu bdlgelerinin sehirlerinde c¢ekilen dgretmen
sikitilarmin  sebeplerinden biri de bu sorun olmustur. Ogretmenler tercihlerinde
genellikle bat1 bolgelerini sectikleri i¢in dogu sehirlerinde egitimci ve egitim sikintisi
yasanmistir. Bolgesel gliclenme i¢in yapilan calismalara her ne kadar agirlik verilmisse
de bu caba yeterli seviyeye uzun yillarca ulagilamamis ve halen de ulasilma cabalar1
devam etmektedir. Ulke genelinde egitime katilim ve egitimden yararlanma orami
yilkselme egiliminde olsa da halen iki milyon civarinda birey okuma yazma

bilmemektedir.

Egitimin temeli aile olarak kabul edilmektedir. Ailenin egitim durumu diistiikce
gelecek nesillerin okullagma oranit da diismektedir. Egitime verilen dnem ailenin
okullagsma seviyesi ile uygun bir orant1 gdstermektedir. Ciinkii anne-babanin egitim
seviyesi ne kadar yiikselirse sahip olduklari gocuklarinin egitimi de dogru oranti

gosterecektir.

Egitim sistemine biitiinciil bakildiginda ise hala sistemsel sorunlarin oldugu

ortaya ¢ikmaktadir. Bunlarin basinda genglerin ve ailelerin gelecek kaygisi gelmektedir.
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Ozellikle iiniversite mezunu genglerde bu kayginin daha fazla oldugu gériilmektedir. Bu
kaygmnin altinda ise issizlik sorunu yatmaktadir. TUIK verilerinin acikladig1 rakamlar
15-24 yas aras1 gencglerde issizlik bir onceki yila gdre 7,2 puan yiikselerek %27,1
seviyesine ¢ikmistir. Bu durumda beyin goglerine sebep olmaktadir. Mezuniyet sonrasi
issizlik bireyleri kendi yeteneklerini kullanacaklari iilkelere go¢ etmeye zorlamaktadir.
TUIK “Uluslararas1 Gog Istatistikleri” raporuna gore 2017 yilinda iilkeden go¢ eden
birey sayis1 bir dnceki yila gore %42,5 oraninda artig gostererek 253.640’a yiikselmistir.
Bunu disinda yapilan bir diger arastirma olan British Council’in Tiirkiye’de 81 ilde 22-
25 yas aras1 4816 lniversite 6grencisi denek iizerinde yaptigi arastirmanin sonuglari
yetismis insan kaybi acisindan karsilasilan tehdidi gostermektedir. Arastirma her yiiz
gengten doksan besinin lisans ve lisansiistii egitimleri ig¢in yurtdisini tercih ettik lerini

ortaya koymustur.

Ulke ¢apinda yiiz otuzu devlet, yetmis iicii vakif olmak iizere toplamda 203
iniversite bulunmaktadir. Bu denli iiniversite sayisina ragmen egitim tercihlerinin
yurtdis1 temelli diigiiniilmesi egitim sistemindeki carpikligi ortaya koymaktadir. Egitim
sisteminin bu bozukluktan kurtarilabilmesi i¢in onceligin nicelik degil nitelik olmasi

gerekmektedir.

2018 yil1 itibariyle halen iki milyon birey okuma yazma bilmemektedir. Yapilan
kalkinma planlarinda egitim alaninda bir¢ok sorunun asilmasi hedefleri yaninda okuma
yazma oranlarmi da yiikseltmek istenmistir. GSMH’den egitim i¢in ¢ok az oranda pay
ayrilmaktadir. Egitim neoliberal politikalar sebebiyle devletin yerine getirmesi gereken
bir gorev degil 6zel sektor icin ekonomi olusturan bir yatirim araci haline getirilmistir.
Ailelerin egitim i¢in ayirdigi1 biitgenin her yil artmasi bu durumu kanitlar bir nitelik
tagimaktadir. Egitim, ekonomik giicli yerinde olan ailelerin ¢ocuklarma iyi egitim
verdigi bir hizmet konumuna gelmistir. Kalkinma Planlarinda hedeflenen bir diger
nokta ise 6grencilerin iiniversiteye giris doneminde olusturduklar1 birikmelerin oniine

gegmek olarak belirlenmistir.

Egitim {izerinde ki bu olumsuzlar1 gidermek i¢in Oncelikle egitimde kalite
sorununa odaklanilmalidir. Sayica artan iliniversiteler kalite olarak diisiise gecmistir.
Amacm T{niversite sayisin1 artirmak degil kalitesini artirmak seklinde yeniden

diizenlenmesi gerekmektedir. Universiteden mezun olduktan sonra issizler ordusuna
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katillan bir¢ok gencin mesleksel olarak hayata kazandirilmasi gerekmektedir. Tirkiye
niifus olarak ¢evre ve bircok iilkeye gore gen¢ ve dinamik bir yapiya sahiptir. Bu

dinamik ve geng¢ ve yap1 ne yazik ki istenilen sekilde degerlendirilememektedir.

Tiirkiye’de neoliberalist diislinceler geregi egitimde firsat esitligine ne yazik ki
ulagilabilmis bir hedef degildir. Calismalar ve politikalar devam etmektedir ancak
savunulan ideoloji geregi bu ¢ok basarilamamaktadir. Bir baska deyisle sahip olunan
ideoloji firsat esitligine izin vermemektedir. Ciinkii egitim bu anlayis ile 6zel sektore
kaydirilmaktadir. Bu durumda ortada ekonomiden baslayarak aile yasamina kadar
ogrenciler i¢cinde esitsizlikleri ortaya ¢ikarmaktadir. Ekonomik giicli yerinde olan, aile
bireylerinin egitim diizeyi yliksek olup iilkenin bat1 ve i¢ kesimlerinde dogan ya da
yasayan ¢ocuklar bu seviyede olmayan ¢ocuklara gore daha avantajli konumdadirlar.
Cocuklarin kendi zeka, yetenek ve 6zelliklerinin disinda birgok farkli alandan etkilenen

firsat esitligi ne yazik ki 6grenciler arasinda saglanamamaktadir.

Bu esitsizligin - ortadan kaldirilmast i¢in egitime karst bakis agisi
degistirilmelidir. Egitim 6grencilerin ¢alisma hayatina yetistirilmek iizere egitildikleri
yer olmaktan ¢ikarilmalidir. Egitim her seviyesinde bireylere 6ncelikle egitilmeleri i¢in
verilmelidir. Egitim bireyleri kaliteli eleman yapmak amacindan once kendine, diger
insanlara ve dogaya saygili olmay1 6gretmeli ve ahlak temelini oturtmalidir. Her yil
binlerce sucun yasandigi diinyada ve lilkemizde bu sorunlar ancak insan temelini
olusturan egitim ile ¢oziilmeye ¢aligilmalidir. Cozlilmeye ¢alisilan biitiin sorunlarin ana
kaynag1 egitimsizlikten gelmektedir. Bu yiizden toplumun gelismesi ve ilerlemesi, her
seyiyle kendini ve milli degerlerini bilen, tarihini ve biiylik kurucularmi unutmayan

bireyleri yetistirmek, caligma piyasasina eleman yetistirmekten daha 6nemlidir.

Sonug olarak arastirmada ortaya konan hipotezde one siiriilen egitimde esitligi
saglamada sosyal politika araci olan firsat esitliginin veriler 1s18inda 6nemli ve gerekli
oldugu bulunulmustur. Ancak firsat esitligi saglanamamaktadir. Egitim firsat esitligini
saglamada yetersiz kalmaktadir. Verilen milli egitimin amacmin degeri yiiksek vatandas
ortaya koymak olmas1 gerekmektedir. Piyasalagtirilmis egitim degerli vatandas ortaya
koymaktan uzaktir. Ve egitimin ekonomik sektdr haline getirilip kar amaci giiden
piyasa merkezci yapida olmasi degerli vatandas olusturmada etken degildir. Firsat

esitliginin saglanamamasi halinde bu esitsizligin nesiller boyu devam ettigi, bireylerin
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ekonomik olarak yetersiz olmasmin ¢ocuklarinin egitim hayatinda esitsiz bir duruma
sebep oldugu ve bu durumun da toplumda ki rolleri belirledigi ortaya ¢ikmistir. Bu
esitsiz durumlar ise toplumda bir ayrismaya sebep olmaktadir. Ayrigmis toplumlarda ise

huzur ve refah saglamak gii¢ hale gelmektedir.

“Gergek kurtulus ancak cehaletin ortadan kaldiriimasiyla olur. Cehalet
kaldirilmadik¢a toplum yerinde kaliyor demektir, yerinde duran bir sey ise geriye
gidiyor demektir” , (Mustafa Kemal Atatiirk).
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