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ogretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve matematik kaygilarina etkisi incelenmistir.

Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yili gliz doneminde, Erzurum ili Horasan
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uygulandig1 deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢calismadir. Arastirma kapsaminda yer



alan deney ve kontrol gruplari arastirmaci tarafindan hazirlanan "Genel Basar1i Testi"
uygulamas1 sonucunda akademik basar1 yoniinden birbirine denk olacak sekilde ve
ogrencilerin ¢alismaya gOndlli  katilimi g6z Onlnde bulundurularak belirlenmistir.
Arastirmada deney grubunda, 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak Farklilastirilmig
ogretim uygulanirken, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programiyla ders uygulamalari
yapilmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda her iki gruba da "Rasyonel Sayilar Basari
Testleri" ve "Matematik Kaygi Olgegi" uygulanmistir. Ayrica, uygulama 6ncesinde deney
grubu dgrencilerine "Grasha-Reichmann Ogrenme Stilleri Olgegi" uygulanarak grencilerin
baskin 6grenme stilleri belirlenip, derslerde bu stiller dikkate alinarak, Farklilagtirilmig
ogretime uygun olarak hazirlanan ders planlar1 uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda elde
edilen nicel verilerin analizinde normallik varsayimimin test edilmesi igin Shapiro-Wilk
testinden yararlanilmistir. Ardindan gruplar arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla normal
dagilim gdsteren gruplarda bagimli-bagimsiz t-testi ve normal dagilim gostermeyen gruplarda
ise Wilcoxon testi ile Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin matematik dersi
akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunurken, matematik
kaygilarina iliskin sonuclar karsilastirildiginda ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunamamustir.
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THE EFFECT OF TEACHING RATIONAL NUMBERS WITH A
DIFFERENTIATED TEACHING METHOD ON THE ACADEMIC ACHIEVEMENT
AND MATH ANXIETY OF SEVENTH GRADE STUDENTS WHO HAVE
DIFFERENT LEARNING STYLES

In this study, the effect of teaching the subject of Rational Numbers in middle school
seventh grade mathematics course with the teaching method differentiated according to the
dominant learning styles of the students on the academic achievement and mathematics
anxiety of the students was examined.

The research was carried out in a public secondary school in the district of Horasan in
Erzurum province in the fall semester of the 2019-2020 academic year. This research was
conducted with a total of 40 students studying in the seventh grade for 6 weeks. In the

research, quantitative research methods were used to collect and interpret the data. The
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research is a quasi-experimental study with pretest-posttest control groups. The experimental
and control groups within the scope of the research were determined as a result of the
"General Achievement Test" prepared by the researcher, in terms of academic success and
taking into account the willingness of the students to participate in the study. In the study,
while the teaching method differentiated according to the learning styles of the students was
applied in the experimental group, the course applications were made with the existing
traditional methods in the control group. "Rational Numbers Achievement Tests" and
"Mathematics Anxiety Scale” were administered to both groups before and after the
application. In addition, before the application, the dominant learning styles of the students
were determined by applying the "Grasha-Reichmann Learning Styles Scale™ to the
experimental group students, and different teaching course designs were prepared according
to these styles. Shapiro-Wilk's test was used to test the assumption of normality in the analysis
of the quantitative data obtained as a result of the applications. Then, in order to determine the
relationship between the groups, dependent-independent t-test was used in groups with
normal distribution, and Wilcoxon test and Mann Whitney-U test used in groups with not
normal distribution.

As a result of the study, a statistically significant difference was found between the
mathematics course academic achievements of the students in the experimental and control
groups, but when the results regarding math anxiety were compared, no statistically

significant difference was found.

Keywords: Differentiated teaching, learning style, math anxiety, rational numbers.
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1.Bolum
Giris

Calismanin ilk boliimiinde; arastirmanin problem durumu, amaci ve dnemi, arastirma
sorular1, arastirmanin sinirliliklari, varsayimlar1 ve kavramsal tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Insanlar diger canlilardan farkli kilan en dnemli &zelliklerden biri diisiinmedir. Her
bireyin diisiinme bigimi farklidir. Insanlara yaris1 su doldurulmus bir bardak gosterildiginde,
kimisi bardagin yarisinin dolu oldugunu sdylerken kimisi de bos oldugunu sdyler. Iste
insanlarin olaylara bakis agilarinin farkli olusu onlarin diisiinme bi¢imlerinin
farklilagsmasindan kaynakli oldugu sdylenebilir. Diisiinme bigimleri ¢evresel kosullara gore
degisebilir ve gelisebilir. Ogrenme de ¢evresel yasantilara gore gelisebilen bir siiregtir
(Demirel ve digerleri, 2012). Bu baglamda, bireylerin diisiinme bi¢imleri ile 6grenme
birbiriyle etkilesimli kavramlardir. Dolayisiyla 6grencilerin diistinme bi¢imlerinin farkli
olusu, onlarin 6grenme yasantilarini da etkiler. Bununla birlikte bireylerin diisiinme
bicimlerinin gelismesinde yardimci olan ilgi, hazirbulunugluk ve 6grenme stilleri de onlarin
ogrenme yasantilarini etkileyen unsurlardandir. Bu unsurlar incelendiginde, hepsinin
temelinin bireysel farkliliklara dayandig1 sdylenebilir. Bu nedenle, 6grenme ve 6gretme
stirecinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi goz ardi edilemeyecek bir
gercektir. Egitimsel farkliliklarin, bireysel farkliliklardan kaynakli olustugu da sdylenebilir.
Bu nedenle, bireysel farkliliklar gegmisten glinlimiize kadar egitimcilerin ilgisini ¢ekmis ve
bu konuda cesitli arastirmalar ile agiklamalar yapilmistir (Candan, Tuncer & Karatas, 2015;
Cirik, 2008; Eyiiboglu, 2010; Sentiirk, 2010). Bu arastirmalarda, 6grenme hedeflerine
ulasabilmede bireylerin kisisel 6zelliklerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrenme siirecinde
bireylerin bilissel becerileri nemli oldugundan, egitim ve 6gretim stirecinde her bireyin

bilgiyi algilama ve isleme yollarinin bilinmesi egitimciler agisindan yol gdsterici bir kaynak



olacaktir. Bunun bilinebilmesi i¢in de bireylerin 6§renme stillerinin belirlenmesi bu konuda
ilgililere yardimei olabilir. Ogrenme stilleri, bireysel farklilig1 gosteren en 6nemli
kavramlardan biridir (Ekici, 2002).

Dunn'a (1993) gore, 6grenme stili 6grencilerin yeni bir bilgiyi 6grenmeye
hazirlanirken, 6grenme asamasinda ve 6grendikten sonra bu bilgiyi hatirlarken gesitli ve
kendilerine uygun yollar segme ve kullanma durumlaridir. Buradan anlasiliyor ki, 6grenme
stirecini bir kompozisyondaki giris-gelisme-sonug boliimlerine benzetirsek, o6grenme stilleri
tiim bu boliimlere etki etmektedir. Bu 6zelligi ile 6grenme stillerinin 6grenme yasantisi
iizerindeki etkisi oldukc¢a fazladir. Bu nedenle, 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenerek,
Ogretimin buna bagl olarak farklilastirilmasinin 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde
kolaylastirict bir etkisinin olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica 6grenme stillerine gore
farklilastirilan 6gretim ile her 6grenciye hitap edilebileceginden, 6grencilerin derslerde
stkilmadan aktif bir sekilde rol almasi saglanabilir. Buna bagli olarak da 6grencilerin
akademik basarilari artarak, 6grenebilme konusunda kendilerine olan glvenleri de
yiikselecektir. Bunun saglanabilmesi i¢in de, 6grenme stilleri goz oniinde bulundurularak
farkli egitim ve 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerekmektedir.

Gilinlimiizde bir¢ok 6gretim yontem ve teknigi mevcuttur. Bunlar arasinda bulunan
Farklilastirilmis 6gretim yontemi 63renme stillerine gore degiskenlik gosterebilen bir
tasarimdir. Ogrencilerin hazirbulunuslugu, ilgileri ve 6grenme stilleri géz niinde
bulundurularak egitim ve 6gretim faaliyetlerinin igeriginin, siirecinin ve Urinindn
farklilagtirilmasi, Farklilagtirilmig 6gretim tasarimi olarak ifade edilebilir (Heacox, 2002).
Kuramsal olarak yapilandirmact 6grenme anlayisini temel alan Farklilastirilmis 6gretim
tasarimi, 6grencilere kendi bilgi ve becerilerini, ayn1 zamanda ilgileri ile 6grenme stillerini
kullanarak 6grendikleri bilgileri yapilandirma firsat1 saglayabilir (Ozbay ve digerleri, 2012).

Ulkemizde hedeflenen egitim anlayis1 da artik égrencilerin bilgileri ezbere 6grenmesini degil,



onlarin bilgileri kullanarak yapilandirarak kalic1 6grenmelerini saglamaya yoneliktir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ayrica, giiniimiizde ortaokullarda yapilan se¢gme sinavi
(LGS) incelendiginde artik 6grencilerin sadece bilgiyi bilerek bu tiir sinavlarda basari
gosteremeyecekleri goriilmiistiir (MEB, 2018). Bilginin yaninda kavrama ve yorumlama gibi
temel becerilerinde gelistirilmesi gerekmektedir. Bunun iginde 6grencilerin olaylara farkli
yoOnlerden bakmalarini saglayacak, bilgileri zihinlerinde yapilandirmalarina olanak saglayacak
farkli 6gretim yontemleri uygulanmalidir. Farklilagtirilmis 6gretim yontemleri 6grencilere
bilgiyi 6gretmenin disinda, onlara ayni zamanda bilgiyi yasama ve anlamlandirma firsati
sunar. Farklilastirilmis 6gretim 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek ve 6grenme
ogretme siireglerini bu stillere gore dizenlemek anlayisina dayanir (Aver & Yiksel, 2014). Bu
nedenle, yapilan bu arastirmada 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak Farklilastirilmig
Ogretim yontemlerini iceren ders uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve
matematik kaygi diizeyleri iizerindeki etkileri incelenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gegmisten gliniimiize ders miifredatlar1, 6grenci profili, 6gretim yontem ve teknikleri
gibi egitim ve 0gretime dahil bir ¢ok kavram giincellenmekte ve degismektedir (Altun, 2016).
Bu degisimler, yasanilan ¢agin bir gereksinimi dogrultusunda olugsmaktadir. Bu nedenle,
ogretmenlerin de degisen ve gelisen bu egitim diinyasina uyum saglayabilmeleri i¢in
geleneksel yontemlerin yaninda farkli egitim ve 6gretim yontemleri ile kendilerini siirekli
giincellemeleri gerekmektedir. Clinkii 6grenci profili degistik¢e 6grencilerin farkli 6grenme
yontemlerine olan ihtiyaglar1 da bir gereksinim haline déniismektedir. Ogrencilere siirekli
ayn1 yontemle ders anlatip, onlardan ayni bagsariy1 beklemek; iki farkli ¢cicege ayni miktarda
su dokiip ayn1 zamanda ayni1 ¢igegi agmasini beklemekten farksiz degildir. Sonugta,
ogrencilerin ayn1 konuyu farkli zamanlarda 6grenme durumu vardir. Kimi 6grenci konuyu

hemen 6grenebilirken, kimisi sonradan 6grenebilir. Bu farkliligin en 6nemli nedenlerinden



biri de, 6grencilerin 6grenme yollarinin dolayisiyla 6grenme stillerinin farkli olusudur. Bu
nedenle, 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve buna bagh olarak d6gretim
yontemlerinin ¢esitlendirilmesi ayn1 zamanda birden ¢ok 6grenciye hitap edilmesini
kolaylastiracaktir. Bu ¢esitlendirmede kullanilan yontemlerden biri de Farklilagtirilmis
ogretim yontemidir (Avcr & Yiksel, 2014). Bu yontemin temel amaci; 6grencilerin 6grenme
stillerini ve ilgi alanlarini tantyarak, 6grencilerin bu 6zelliklerine gore 6gretme etkinliklerinin
gergeklesmesini saglamaktir (Kaplan, 2016). Bu 6zellikler goz 6niinde bulunduruldugunda,
Farklilastirilmis 6gretim yonteminin 6grenme ve 6gretme yasantisini olumlu yonde
destekleyecegi diisiiniilmektedir.

Ozellikle matematik dersi diisiiniildiigiinde, 6grenciler arasindaki bagar1 diizeyi
farklar1 oldukga fazladir. Matematikte nasil ki bir soruyu ¢6zmenin birden fazla yontemi varsa
ogrenciler arasinda da diisiince farkliliklar1 olusmasi kaginilmazdir. Bu diisiince farkliliginin
nedenlerinden biri de 6grencilerin grenme stillerinin farkli olmasindandir. Ogrencilerden
kimisi bir soruyu farkli bir yontemle ¢alisarak 6grenmistir, kimisi de diger bir yontemle
¢Ozmiis olabilir. Bu baglamda, 6grencilerin genellikle konuyu anladiklar1 yontemle soruyu
cozmeye calistiklan diisiiniilmektedir. Bu nedenle, matematik dersinde Farklilastirilmig
ogretim yontemlerinin kullanilmasi her 6grenciye ulasmayi kolaylastirabilir.

Farklilastirilmis 6gretim konusunda tilkemizde yapilan ¢aligmalar incelendiginde,
ogrenme stilleri ile Farklilastirilmis 6gretimin bir biitiin olarak yedinci sinif matematik dersi
rasyonel sayilar konusunda incelendigi bir arastirma ile karsilagilmamistir. Bu nedenle,
yapilan bu ¢aligmanin literatiire katki getirecegi diistinlilmektedir. Ayrica aragtirmacilara ve
ogretmenlere de matematik dersinde Farklilagtirilmis 6gretim uygulamalart hakkinda yol
gosterici bir calisma olacagi umulmaktadir.

Buradan yola ¢ikarak yapilan bu ¢aligmada temel amag, ortaokul yedinci sinif

matematik dersi Rasyonel sayilar konusunun 6grenme stilleri g6z 6niinde bulundurularak



Farklilagtirilmis 68retim yontemi ile 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve
matematik kaygilarina etkisini incelemektir.
1.3. Arastirma Problemi ve Alt Problemleri

Ogrenme stilleri dikkate alinarak Farklilastirilmis 6gretime uygun bicimde yapilan
ders uygulamalarimin yedinci sinif Rasyonel Sayilar konusunda 6grencilerin akademik
basarilarina ve matematik kaygilarina etkisi var midir?

1.3.1. Arastirmann alt problemleri. Bu arastirma kapsaminda asagida belirlenen
arastirma alt problemlerine cevap aranmistir:

1. Ogrenme stilleri dikkate alinarak Farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin
kullanildig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim programina uygun ders uygulamalari
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

1.1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin On test basart puanlar: arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

1.2. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin son test basari puanlart arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

1.3. Deney grubu é6grencilerinin On ve son test basari puanlari arasinda anlamh bir
Sfarklhihik var midir?

1.4. Kontrol grubu ogrencilerinin On ve son test basar: puanlar: arasinda anlaml bir
Sfarklhihik var midir?

2. Ogrenme stilleri dikkate alinarak Farklilastirilmis 6gretim yontemiyle ortaokul
yedinci sinif rasyonel sayilar konusunda yapilan uygulamalar, 6grencilerin matematik kaygi
diizeylerinde anlamli bir farklilik yaratmakta midir?

2.1. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin On test kaygi puanlart arasinda anlaml bir

Sfarklilik var midir?



2.2. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son test kayg: puanlart arasinda anlaml
bir farkllik var midur?

2.3. Deney grubu égrencilerinin On ve son test kayg: puanlart arasinda anlaml bir
farkliik var midir?

2.4. Kontrol grubu ogrencilerinin On ve son test kayg: puanlar: arasinda anlaml bir
farkliik var midir?
1.4. Varsayimlar

1. Calisma grubundaki 6grencilerin basari testlerini, 6lgekleri ve verilen etkinlikleri

ictenlikle ve samimi bir sekilde cevaplandirdiklari,

2. Deney ve kontrol gruplarinin kontrol edilemeyen dis degiskenlerden ayni diizeyde

etkilendikleri varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

1. 2019-2020 egitim-6gretim y1l1 igerisinde Erzurum ilinin Horasan ilgesinde bulunan bir
devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte olan yedinci sinif 6grencileri ile,

2. Yedinci simif matematik dersi dgretim programiin “Sayilar ve Islemler” grenme
alam kapsaminda “Rasyonel Sayilarla Islemler” alt 5grenme alanindan dokuz kazanim
ile,

3. Calismada veri toplama amaciyla kullanilan 6lgek, anket ve testler ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Farkhlastirdmig égretim: Ogrencilerin 6zellikleri bakimindan 6gretimin
cesitlendirilmesini amag edinerek 6gretmene ve 6grencilere yonelik olarak gelistirilmis bir
yaklasimdir. Bu yaklagimda 6gretmen birbirinden ayr 6zelliklere sahip 6grenci
gereksinimlerine gore 6gretim plan tasarimi hazirlar (Aver & Yuksel, 2018; Tomlinson,

2014).



Ogrenme Stili: Ogrencilerin yeni bir bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenme
asamasinda ve 6grendikten sonra bu bilgiyi hatirlarken cesitli ve kendilerine uygun yollar
se¢me ve kullanma durumlaridir (Dunn, 1993).

Matematik Kaygisi: Glnliik ve akademik hayatta matematik kullanmay1 gerektiren
problemleri ¢6ziime ulastirma durumunda hissedilen kaygi ve gerginlik duygulari olarak
tanimlanabilir (Bindak, 2005).

Merkezler: Smif igerisinde olusturulmus, 6grencilere se¢me olanagi tanindigi,
gereksinimleri dogrultusunda yararlandigi serbest hareket imkani taniyan ve birlikte
calismaya odaklanan kii¢iik 6grenme ve etkinlik alanlaridir (Aver & Yiksel, 2018).

Istasyon: Belirli simge ve ifadelerle sinif icerisinde birbirinden ayr1 bir sekilde
olusturulan farkli boliimlerde gesitli gorevlerin verildigi alanlardir (Tomlinson, 2014).

Ajanda: Bir 6grencinin belirlenen zamanda tamamlamasi gereken gorevlerin listesidir

(Tomlinson, 2014).



2.Bolum
Kuramsal Cerceve

Bu boliimde; arastirma konusu hakkinda agiklayici bilgiler verilerek, ilgili konular
hakkinda iilkemizde ve yurtdisinda yapilan ¢aligmalar alt basliklar seklinde sunulmustur.
2.1. Ogrenme Stilleri

Ogrencilere belirli tek bir yéntemle ders anlatildiginda kimisi hemen anlar kimisi de o
an anlayamaz. Konuyu anlamayan 6grencilere farkli bir yontem ya da anlayisla ayni1 konu
tekrar anlatildiginda ¢ogu zaman konuyu kavrayabilmektedirler. Bu farkliliklarin yasanmasi
ogrencilerin 6grenme stillerinin farkli olusundan kaynaklanabilir. Ciinkii, her 6§rencinin
kendi bireysel 6zelliklerine gore tercih ettigi bir 6grenme yontemi vardir. Bu tercih edilen
O0grenme yontemleri onlarin 6grenme stillerini olusturmaktadir. Bu nedenle, egitim ve 6gretim
stirecinde 6grencilerin 6grenme stillerinin taninmasi, gretmenler icin bilgi aktarma siirecini
kolaylastirici bir unsurdur. Ogrenme stili kavrami gegmisten giiniimiize kadar arastirmacilarin
ilgisini cekmis ve farkli arastirmacilar tarafindan farkl sekillerde tanimlanip, agiklanmistir.
Bu kavram ilk defa Rita Dunn tarafindan 1960'l1 yillarda ortaya ¢ikarilmistir. Dunn'a (1993)
gore, 6grenme stili bireylerin 6grenecekleri yeni bilgiler tizerinde yogunlagmasi ile baslayan
bilgileri algilama ve algiladiklar bilgileri igleme tarzidir (Boydak, 2017). Jonassen ve
Grabowski'ye (1993) gore 6grenme stili gesitli egitim ve 6gretim faaliyetlerinde 6grenenlerin
tercihleri olarak tanimlanmistir. Kolb 6grenme stilini, bireylerin bilgiyi algilayip, algiladiklari
bilgiyi isleme siireclerinde bireysel olarak tercih ettikleri yol ve yontemler olarak ifade
etmistir. Bu baglamda 6grenme stili kavrami bir taraftan duyugsal, diger taraftan da bilissel
becerilere gore farklilik gostermektedir (Altun, 2005). Grasha'ya (1996) gore 6grencilerin
bilgiyi alma, isleme ve 6gretmeni ya da akranlariyla etkilesime girerek 6grenme yasantilarina
katilma becerilerini etkileyen kisisel yatkinliklar1 onlarin 6grenme stillerini olusturur (Comert,

2019). Ogrenme stilleri gegmisten giiniimiize farkli sekillerde tanimlanmasina ragmen, tiim



tanimlarin merkezinde bireylerin nasil 6grenmeyi tercih ettikleri {izerinde duruldugu fark
edilmistir. Bireylerin bir bilgiyi 6grenme asamasinda ya da 6grenilen bilginin kullanilmasinda
kendi bireysel 6zelliklerine gore ¢esitli 6grenme yontemlerini tercih etmeleri, onlarin 6grenme
stillerinin farkli olusundan kaynaklanabilir. Kimi birey okuyarak kimisi yazarak kimisi
dinleyerek 6grenmeyi tercih edebilir. Egitim ve 6gretim siirecinde de 6grencilerin 6grenme
stillerini goz 6niinde bulundurarak yapilan egitim faaliyetleri hem 6grenci hem 6gretmen
acisindan daha faydali olacaktir.

2.1.1. Ogrenme stili modelleri. Ogrenme stilleri yaklasimlari iizerinde ¢alisan farkli
arastirmacilar, bireysel 6zelliklere dikkat ederek cesitli teorik temellere dayanan 6grenme
stilleri modellerini gelistirmislerdir (Dikmen, 2020; Sarikaya, 2017). Literatiirde yaygin
olarak kullanilan 6grenme stilleri modelleri asagida kisaca 6zetlenerek siralanmaistir:

e Kolb'un Ogrenme Stilleri Modeli

Kolb 6grenme stilleri modelini, yasantisal 6grenme kurami 6zelliklerini dikkate alarak
gelistirmistir. Bu kurama gore 6grenme; yasanti, bilissel 6zellikler, alg1 ve
davranislarin birlesiminden olusmaktadir (Kolb, 1984). Kolb'un bu kurama gore
olusturdugu 6grenme stilleri tasariminda dort farkli 6grenme boyutu bulunmaktadir.
Bu boyutlar; somut yasanti, yansitic1 gézlem, soyut kavramsallastirma ve aktif
yasantidir. Kolb'un 6grenme stilleri modeli Sekil 1'de verilmistir.

Sekil 1.

Kolb'un Ogrenme Stilleri Modeli

Somut Yasanti
(Hissederek)

Degistiren | Yerlestiren

Yansitici Gozlem Aktif Yasant

(izleyerek) . (Yaparak)
Ozlmseyen | Ayristiran

Soyut Kavramsallastirma
(Duslinerek)
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Kolb'un 6grenme stilleri modeline gore dort 6grenme boyutuna iliskin dort 6grenme
stili bulunmaktadir. Bu 6grenme stilleri; degistiren, 6ziimseyen, ayristiran ve
yerlestirendir. Bireylerin siire¢ icerisinde baskin olan 6grenme stilleri degisebilir.
Kolb'e gore, bireyin kendine 6zgii 6grenme stilini bilmesi, 6grenme faaliyetlerinin
kolaylastirilmasina yardimei olmaktadir (Altun, 2005). Kolb'un olusturdugu dort
ogrenme stilinin baskin 6zellikleri asagida kisaca agiklanmistir (Kolb, 1984).
Degistiren: Somut yasanti ve yansitict gozlem 6grenme boyutlarini kapsamaktadir. Bu
stile sahip olan bireyler, dis cevredeki somut olaylar1 organize etme yetenegine
sahiptirler. Sabirli, nesnel ve dikkatli agiklamalarda bulunurlar, fakat herhangi bir
davranis sergilemezler. Kendi diislince ve duygularini 6n planda tutarlar.

Oziimseyen: Soyut kavramsallastirma ve yansitict gézlem dgrenme boyutlarmi
kapsamaktadir. Bu stile sahip olan bireyler, yeni bilgiler 6grenirken konunun soyut
kavramlar1 lizerine odaklanirlar ve kavramsal modellemeler yapabilirler.

Ayristiran: Soyut kavramsallagtirma ve aktif yasant1 6grenme boyutlarini
kapsamaktadir. Bu stile sahip olan bireylerin, mantik ve muhakeme becerileri
yuksektir. Problem ¢cézme, karar verme, plan program yapma, sistematik ilerleme gibi
becerileri gelismistir.

Yerlestiren: Somut yasant1 ve aktif yagant1 grenme boyutlarin1 kapsamaktadir. Bu
stile sahip olan bireyler, fikirlerini agikca ifade edebilme ve degisikliklere karst uyum
saglama 6zeliklerine sahiptir. Yaparak ve hissederek 6grenmeyi tercih ederler.

McCarthy'in Ogrenme Stilleri Modeli (AMAT)

AMAT ogrenme stilleri modeli, Kolb'un 6grenme stilleri modelinin gelistirilmesiyle
olusturulmustur. McCarthy 6grenme stilleri modelinde birinci tip (imgesel), ikinci tip

(analitik), ti¢iincii tip (sag duyulu) ve doérdinci tip (dinamik) olmak tizere dort
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o0grenme stili mevcuttur. Bu 6grenme stillerinin baslica 6zellikleri asagida kisaca
aciklanmistir (Bike, 2020; McCarthy, 1990).

Birinci Tip Ogrenenler (Imgesel Ogrenenler): imgesel grenme stiline sahip
ogrenciler bilgiyi somut yasanti ile basitten karmasiga dogru sistematik bir sekilde
ogrenmeyi tercih ederler. Bilgiyi isleme siirecinde yansitici gézlem yolunu kullanirlar.
Ogrenmede “nicin” sorusuna yanit arayarak, konular {izerinde diisinmeye ve
ogrendikleri bilgilerin temelinin nereden geldigini arastirirlar. Problemleri daha ¢cok
sezgileri ile ¢cozmeye calisirlar.

Ikinci Tip Ogrenenler (Analitik Ogrenenler): Analitik 6grenme stiline sahip dgrenciler
bilgiyi soyut kavramsallastirma ile gbzlem yaparak 6grenmeyi tercih ederler. Bilgiyi
isleme strecinde yansitic1 gozlem yolunu kullanirlar. Ogrenirken, “ne” sorusuna cevap
arayarak, olay ve olgular1 6grenirken ayrintilara 6nem verirler.

Uciincii Tip Ogrenenler (Sag Duyulu Ogrenenler): Sag duyulu dgrenenler, bilgiyi
soyut kavramsallastirma ile 6grenirken, bilgiyi isleme siirecinde aktif yasant1 yolunu
tercih ederler. Ogrenirken “nasil” sorusuna cevap arayarak, deneme ve yanilma
yontemini kullanarak dgrenirler.

Dérdiincii Tip Ogrenenler (Dinamik Ogrenenler): Dinamik dgrenenler, bilgiyi somut
yasanti ile 6grenirken, bilgiyi isleme siirecinde aktif yagant1 yolunu kullanirlar.

Ogrenme siirecine aktif olarak dahil olurlar.

Gregorc’un Ogrenme Stilleri Modeli

Gregorc’ a gore her zihnin diinyay1 somut ya da soyut olarak algilama ve dogrusal ya
da dogrusal olmayan daginik bir bigimde orgiitleme yetenegi vardir (Veznedaroglu &
Ozgir, 2005). Bilgileri algilama becerileri soyuttan somuta dogru, bilgileri isleme
becerileri ise sistematik dizenlilikten daginikliga dogru uzanan bir ¢izgi Uzerinde

degismektedir. Gregorc 6grenme stilinde somut ardisik, soyut ardisik, somut random



12

ve soyut random olmak iizere dort farkli 6grenme stili mevcuttur. Gregorc'un
olusturdugu dort farkli 6grenme stiline ait baskin 6zellikler asagida kisaca
aciklanmustir (Ekici, 2013; Gregorc, 1984):

Somut Ardistk: Somut materyaller ile basitten karmasiga dogru yaparak yasayarak
o0grenmeyi tercih ederler.

Soyut Ardisik: Bilgilerin diizenli bir sekilde verilmesini isterler. Yeni konu ile ilgili
zihinlerinde bos bir ¢erceve olusturup, ihtiya¢ duyduklar bilgileri alarak zihinsel
cercevelerini doldururlar. Kavramsal modellemeler ve sekillere 6nem verirler.
Somut Random: Bilgilerin sistematik bir sekilde verilmesine ihtiya¢ duymazlar.
Gergek yasam problemleri ile ilgilenirler ve problem ¢6zme yetenekleri gelismistir.
Arastirmaci bir kisilikleri vardir.

Soyut Random: Sistematik ve kurallara bagl ilerlemek yerine kavramlari ve olaylari
karmasik olarak algilarlar. Algilama sonucunda elde etikleri bilgileri istedikleri gibi
organize etmeyi tercih ederler. Duygularini ve fikirlerini net bir dille ifade etme
becerilerine sahiptirler.

Grasha ve Reichmann’in Ogrenme Stilleri Modeli

Grasha, 6grenme stilini 6grencilerin bilgiyi algilama, yasitlariyla etkilesime girme ve
ogrenme siirecine etkin katilma becerilerini etkileyen bireysel niteliklerdir, seklinde
tamimlamistir (Grasha, 1996). Verilen bu tanim incelendiginde bilgiyi algilama
yoniiyle bilissel, etkilesime girme ve 6grenme siirecine etkin katilma yoniyle de
duyussal boyutlari olan 6grenme stili modeli oldugu da sdylenebilir (Oztiirk, 2019;
Uredi & Uredi, 2011). Grasha-Reichmann 6grenme stilleri modeli alt1 farkli 6grenme
stilinden olusmaktadir. Bunlar; bagimli, bagimsiz, isbirlik¢i, rekabetci, pasif ve
katilimc1 6grenme stilleridir. Bu 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin baskin

ozellikleri asagida agiklanmistir (Grasha, 2002).
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Bagimli 6grenme stili: Ogretmenin verdigi gorevleri yapmayi tercih ettikleri icin,
ogretmen merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasini isterler.
Karsilastiklar1 problemlerde bir otoritenin rehberligine ihtiya¢ duyduklari igin
sorunlar1 tek baslarina ¢ozme becerileri zayiftir. Derslerde daha az belirsizlik isterler.
Bilgileri not alma becerileri gelismistir (Oztiirk, 2019).

Bagimsiz 6grenme stili: Bagimsiz 6grenme stiline sahip d6grenciler, bireysel yetenek
ve becerilerine glvenerek gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olan 6grencilerdir
(Oztuirk, 2019). Bireysel olarak yalmz ¢alismaktan keyif alirlar. Kendi 6grenme
hizlarina gore ilerlemeyi ve kendileri i¢in 6nemli gordiikleri bilgileri 6grenmeyi tercih
ederler. Bu 6grencilerin 6z ¢alisma becerileri gelistigi igin kendi kendilerine basariya
ulasabilmeleri konusunda avantajlidirlar. Fakat, grupla birlikte calismay1 gerektiren
faaliyetlerde sorun yasayabilirler (Kaleci, 2012).

Isbirlikci 6grenme stili: Akranlar1 ve dgretmeniyle siirekli dayanisma iginde
caligmalarini yiiriitmekten hoslanirlar. Bu 6grenme stilindeki 6grenciler bildiklerini
akranlar1 ve 0gretmeniyle paylasarak, konular iizerinde tartisarak 6grenmeyi tercih
ederler. Smiflarini, akranlariyla iletisim halinde olduklar bir 6grenme alani olarak
diisiiniirler. Bireysel beceri ve yeteneklerini grup ¢aligmalari icerisinde surekli
gelistirirler (Vural, 2013).

Rekabet¢i 6grenme stili: Smiftaki diger 6grencilere gore en 1yi performansi gostermek
icin galigirlar. Basarili olduklarini fark ettirmeyi isteyerek, derslerde verilecek odiiller
icin siirekli yarigma halinde olmayz1 tercih ederler. Yiiksek basari saglayabilmek igin
smiftaki diger 6grencilerle siirekli yarisma halinde olmalar1 gerektigini diistintirler

(Zereyak, 2005).
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Pasif ogrenme stili: Derslere katilmaktan kaginirlar. Sinif ortamindaki etkinliklere ilgi
duymadiklar1 i¢in, derslerde sikilirlar. Siniftaki diger 6grenciler ve 6gretmenlerle
isbirligi yapmazlar, sorumluluk almazlar (Vural, 2013).
Katilimci ogrenme stili: Ders etkinlik ve faaliyetlerine katilmaktan keyif alirlar. Sinif
igerisinde gorev almaya isteklidirler ve kendilerine gorev verildiginde en iyisini
yapabilmek i¢in ¢abalarlar. Sinifta 6grenilen konuyu ya da igerigi tartismaya istekli
olan 6grencilerdir (Vural, 2013).
Grasha'ya gore 6grenciler belirli 6grenme stili 6zellikleriyle dogmayip, bu 6zellikleri
yasam deneyimleri boyunca dgrenerek olusturmaktadirlar. Ogrenciler bu 6grenme
stillerinden yalnizca birine sahip olabilecekleri gibi birden fazla 6grenme stiline de
sahip olabilir. Birden fazla 6grenme stiline sahip olan 6grencilerinde kisisel
ozelliklerine gore baskin olan 6grenme stilleri belirlenebilir (Dikmen, 2020; Grasha,
2002).
2.2. Farkhlastirilmis Ogretim
Gegmisten gliniimiize kadar egitim sistemi incelendiginde 6gretmen merkezli
yaklagimlardan 6grenci merkezli yaklagimlara ge¢ildigi goriilmiistiir. Gegmiste kullanilan
ogretmen merkezli yaklagimlarda 6grencilerin kalic1 6grenme diizeyleri, bugiin kullanilan
ogrenci merkezli yaklasimlara gére daha diisiiktiir (MEB, 2018). Ogrenciyi merkeze alarak,
onun bireysel farkliliklarinin g6z 6niinde bulundurulup egitim ve dgretim tasarimi planlanirsa
basar1 kaginilmaz olacaktir. Bu nedenle,, bireyler arasinda var olan farkliliklardan dolay1,
egitim ve dgretim yontemlerinin farklilasmasi daha ¢ok 6grenciye hitap etmeyi saglamaktadir.
Farklilagma, farkli yeteneklere, ilgi alanlaria ve 6grenme stillerine sahip 6grencileri
kapsayacak sekilde 6gretimin yeniden yapilandirilmasi olarak ifade edilebilir (Avci, 2018).
Bu farklilagmay1 saglamada, Farklilagtirilmig 6gretim tasariminin kullanilmasi gegmisten

giiniimiizii ilgililere yol gdsterici olmustur (Avci, 2018; Kaplan, 2016; Kara, 2019; Yabas,
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2008). Clnku, biligsel 6grenme kuramina dayali bir sistem olan Farklilastirilmis 6gretim
ogrenmeye yonelik icerik, iiriin ve siire¢ gibi 6geleri ¢esitlendirerek, 6grencilerin birbirinden
farkli olma geregini kabullenip, 6gretmene farkli teknikler sunar (Tomlinson, 1999;
Yaprakgil, 2019). Bu tekniklerle egitim ve 6gretim yollarinin ¢esitlendirilmesi tiim
ogrencilere ulagabilmek i¢in 6gretmenlere firsat saglayacaktir. Farklilastirilmis 6gretimin
giinlimiizdeki temellerini olusturan kisi Amerikal1 egitimci Tomlinson‘dur (Kara, 2019).
Tomlinson'a (2000) gore, Farklilastirilmis 6gretimde ¢esitli stratejilerin ve etkinliklerin
kullanilmasi ile 6gretim siirecinin d6grenciler tarafindan anlamlandirilmasi saglanmaktadir.
Farklilagtirilmig 6gretim, 6grencinin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak bilgiyi alma ve
kavrama siirecinde gergeklestirilen 6gretim etkinliklerinin belirlenmesidir. Farklilagtirilmig
ogretim kuramsal olarak, biligsel 6grenme kurami ile 6grenci basarisini arttirma alaninda
yapilan gesitli arastirma sonuglarina ve 6zel bireysellestirilmis egitim gibi 6nemli ve basarili
ornekleri olan plan ve programlara dayanmaktadir (Santamaria & Thousand, 2004). Bununla
birlikte yapilandirmaci egitim anlayisgini, ¢oklu zeka kuramini, bireylerin 6grenme stillerini,
hazirbulunusluklarini, ilgilerini ve motivasyonlarini bir biitiin seklinde diistiniilerek
olusturulan bir yaklagimdir (Anderson, 2007). Farklilastirilmis 6gretim, 6gretim siirecinde
farkli etkinliklerin kullanilmasina olanak tanidigi i¢in, 6grencilerin 6grenme yasantilarina
cesitli firsatlar sunarak, 6grencilere ulasmada 6gretmenlere kolaylik saglayacaktir. Fakat,
Farklilastirilmis 6gretimin sadece cesitli etkinlik ve stratejilerden olustugunu sdylemek dogru
olmaz. Farklilastirilmis 6gretimin kendine 6zgii birtakim 6zellikleri vardir. Bunlar;
e Farklilagtirilmis 6gretim, sadece ders uygulamalarinda kullanilan bir §gretim yontemi
degildir. Egitim ve 6gretim hedeflerinin belirlenmesi asamasindan degerlendirilmesi
asamasina kadar tiim siiregte, biitlinciil bir sekilde varligin1 gosteren bir yaklagimdir

(Esiyok, 2017; Tomlinson, 2001).
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Farklilagtirilmis 6gretim bireysellestirilmis bir 6gretim degildir. Bireysellestirilmis
ogretimde tiim O6grenciler i¢in farkli uygulamalar yapildigindan, her 68renci bireysel
olarak ¢alisir, Bu nedenle, 6gretim ortaminda biitiinsellik yoktur. Farklilagtirilmis
ogretimde ise, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak bireysel
ya da grup etkinlikleri yapilarak, her 6§rencinin mevcut potansiyelini arttirmasi
hedeflenmistir. Burada 6grenciler bir gruba bagli olduklarinin farkindadirlar
(Tomlinson, 2001).

Farklilastirilmis gretimde, siradan homojen gruplar olusturulmaz. Ogrencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore esnek gruplandirmalar yapilmaktadir.
Esnek gruplar; belirli sayida 6grenci igermek zorunda degildir, 6grenci dzeliklerine
gore bir, iki veya ii¢ ya da daha fazla sayida 6grenci iceren gruplar olusturulabilir
(Tomlinson, 2001).

Farklilagtirtlmig 6gretimin uygulandigi siniflar diizenli ve planlidir. Clnkd, bu
ogretimde dgretmen lider konumundadir ve birden fazla etkinligi ayn1 anda ytirlitmeye
caligmaktadir. Bu nedenle,, 6gretmen her zaman planl ve diizenli bir sekilde ilerlemek
zorundadir (Tomlinson, 2001).

Farklilastirilmis 6gretimde 6grencinin ¢esitli ihtiyaglarini gidermede konunun tekrar
edilmesi veya verilen 6devlendirmelerin nicelik olarak arttirilmasi yerine 6grenilen
konunun derinlemesine incelenmesi ve konuya daha fazla yogunluk verilmesi
onemsenmektedir. (Tomlinson, 2001).

Farklilagtirilmis 6gretim, 6grenci merkezli bir yaklagima sahiptir. Bu yaklasimda
ogretim siireci, 6grenci 0zellikleri dikkate alinarak planlanmaktadir. Egitimci tiim
ogrencilerin kendi bireysel hizlarinda ilerlemelerine katkida bulunmak igin,

ogrencilerin daha fazla sorumluluk almalarma rehberlik eder. Ogrencilerin, verilen
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gorev ve sorumluluklar gergeklestirirken aktif bir sekilde karar almalar1 ve aldiklari
kararlar1 degerlendirmeleri 6nem tasimaktadir (Ozer, 2016; Tomlinson, 2001).

2.2.1. Farkhlastirllms 6gretimin temel ilkeleri. Farklilastirilmis 6gretimin

uygulanirken, siirecin basindan sonuna kadar tiim asamalarinda dikkate alinmasi gereken

temel ilkeler asagida maddeler halinde agiklanmistir (Heacox, 2002; Tomlinson, 2001,

Tomlinson & McTighe, 2006).

Ogretimin konunun temel kavramlar iizerinde durmasi: Her konunun 6grenilmesinde
olmazsa olmaz temel kavramlar mevcuttur. Farklilagtirilmig 6gretim, konuyla ilgili bu
temel kavramlarin etkili ve kalic1 bir sekilde 6gretilmesine odaklanir. Farklilastirilmis
Ogretim, kisa siirede bilgileri 6grenen dgrencilerin zaman doldurmak icin daha fazla
sayida problem ¢6zmesini degil, konuyla ilgili daha derinlemesine problemler
¢ozmesine odaklanir. (Akkas, 2014; Heacox, 2002).

Swftaki farkliliklara saygi ve esneklik: Sinifta bulunan her 6grencinin kendine 6zgl
ozellikleri vardir. Bu bireysel farkliliklara saygi duyularak, egitim ve 6gretimin buna
gore planlanmasi gerekmektedir. Farklilastirilmis 6gretimde; egitim ve dgretim
faaliyetleri 6grencilerin ilgileri, hazirbulunusluk diizeyleri ve 6grencilerin gesitli
ogrenme stilleri géz dniinde bulundurularak ¢esitlendirilir (Tomlinson, 2001).

Esnek gruplama: Ogretim siirecinde dgrencilerin bireysel 6zellikleri dikkate almarak
cesitli gruplar olusturulabilir. Konunun igerigi, etkinligin niteligi ve 6grencilerin
bireysel 6zelliklerine gore 6gretim siirecinde biitiin grup, kigik tartisma gruplar: veya
kigisel ¢aligma gibi gruplandirma ¢esitleri kullanilabilir (Akkas, 2014; Heacox, 2002;
Tomlinson, 1999). Gruplamalarda ayni 6zelliklere sahip homojen gruplar
kurulabilecegi gibi, farkli 6zelliklere sahip heterojen gruplarda kurulabilir. Bu

baglamda, Farklilastirilmis 6gretimde ihtiyaca gore gruplandirma esnek tutulmustur.
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Degisime a¢iklik: Bilginin 6grencilere aktarilma siirecinde ihtiyaca gore degisikliklere
gidilebilir. Farklilastirilmis 6gretimde, farkli seviyelerdeki 6grencilerle gesitli
caligmalar yapilarak 6grencilerin mevcut potansiyellerini artirmak hedeflenir. Bu
hedef dogrultusunda, egitim ve 6gretim siirecinde degisiklikler yapilabilir. Burada
amag, 0gretmenin 6grencilerden aldig1 geri doniitlerle, yaptig1 6gretim uygulamalarini
degerlendirmesi ve 6gretimini daha iyiye gotiirmeye ¢alismasidir (Akkas, 2014).
Biitiin 6grencilerin bireysel yeterlilik diizeyinde verilen konuyla ilgili anlamii
calismalar yapmast: Farklilagtirilmis 6gretimde, dgretmen 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurarak egitim ve 6gretim faaliyetlerini ¢esitlendirir.
Bu dogrultuda, her 6grenciye konuyla ilgili kendi yeterliligi 6l¢iisiinde ¢alismalar
planlanir. Konu ile ilgili yapilacak etkinliklerin, bilgi diizeyi iyi olan 6grenciler igin
caba sarf etmeye degecek kadar zor ve bilgi diizeyleri yetersiz olan 6grenciler i¢in
ilgilerini ve bilgilerini artiracak, 6grenmeye olan isteklerinin kirtlmasini ve kendilerini
basarisiz hissetme duygularini 6nleyecek kadar basit bir sekilde ayarlanmalidir
(Akkas, 2014; Heacox, 2002).

Bireysel ve grup beklentileri dengesi: Ogrencilerin bireysel ve grup calismalar1 dengeli
olarak yiiriitiilmelidir. Bireysel ¢aligsmalar grup ¢aligmalarinin ¢ok gerisinde yada ¢ok
ilerisinde olmamali, bu denge her zaman korunmalidir. Farklilastirilmis 6gretimde,
ogrenciler kendi nitelikleri ve 6grenme hizlarinin yaninda, ayn1 zamanda tim sinifin
ilerleme durumuna gore de degerlendirilir (Tomlinson, 2000).

Stirekli degerlendirme: Farklilagtirllmis 6gretimde, sadece 6gretim siireci sonunda
elde edilen bilgilere yonelik degerlendirme yapilmaz. Ogretim siirecinin bagindan
sonuna kadar tiim agamalarda siirekli bir degerlendirme s6z konusudur. Yapilan bu
degerlendirmeler ile, egitim ve 68retim faaliyetleri siirekli bir degisim igerisindedir.

Degerlendirmelerin asil amaci, 6gretmenlerin 6grencilerinin 6zelliklerini (var olan



bilgilerini, ilgilerini, 6§renme stillerini vb.) taniyarak, 6gretimi bu 6zelliklere gore

etkili bir sekilde farklilagsmasini saglamaktir (Tomlimson, 2000).

2.2.2. Farkhlastirilmis 6gretim siireci. Farklilastirilmis 6gretimde 6grenilecek
farklilastirilabilir (Yabas, 2018). Asagidaki sekilde temel kavramlariyla Farklilagtirilmis
Ogretim siireci verilmistir.

Sekil 2.

Farkhlastiriimig 6gretimin temel yapisi
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Verilen sekle gore, farklilasma; farklilagtirmanin temel ilkeleriyle i¢erigin, siirecin ve
drdnun, 6grencilerin var olan hazirbulunusluk diizeylerine, ilgilerine ve 6grenme stillerine
gore cesitli stratejiler (6grenme/ilgi merkezleri, istasyonlar, ajanda, 6grenme sézlesmesi,
karmasik 6gretim vb.) kullanilarak egitim ve d6gretim faaliyetlerinin diizenlenmesi olarak
diistiniilebilir.

Farklilagtirilmis 6gretimde konunun igerigi, siireci ve iiriinii; 6grencilerin var olan
hazirbulunusluk diizeylerine, ilgilerine ve 6grenme stillerine gore farklilastirilabilir. Burada
farklilasan kavramlar igerik, siire¢ ve iiriindiir. igerik, Ggrencilerin 6grenmesi gereken konu,
kazanim ve kavramlardir. Igerik farklilastirilirken dgrencilerin bireysel 6zellikleri dikkate
alinarak, igerigin 6grenciler i¢in anlamli olmasi gerekmektedir. Siireg, bilginin
anlamlandirildigi boliimdiir. Tomlinson (2000) siireci: ”6grencilerin temel bilgi ve kavramlari
anlamak icin ana becerilerini saglamak amaciyla tasarlanmis etkinlikler.” seklinde ifade
etmektedir. Ogrenme siireci, 6gretmenin 6grencilere bilgiyi algilama ve isleme siirecinde
cesitli yol ve yontemler sunmasiyla farklilastirilir (Tomlinson, 2001). Uriin, 6grencilerin
anlamlandirdiklar bilgileri agi8a ¢ikararak kendilerini ifade etme yetilerini kapsamaktadir. Bu
nedenle 6grenme iiriinleri 6grencilerin konuyu 6grenme seviyelerini ve 6grendikleri bilgileri
kullanma becerileri konusunda egitimcilere bilgi vericidirler (Heacox, 2002; Tomlinson,
2001; Yabas, 2018).
ilgilerine ve 6grenme stillerine yonelik farklilastirilir. Burada 6gretimi farklilastiran
kavramlar hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stilleridir. Hazirbulunusluk, bir konunun
ogrenilebilmesi icin gerekli olan 6n bilgileri kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenecekleri konu
icin sahip olduklar1 6n bilgiler, onlarin hazirbulunusluk diizeylerini yansitir. Hazirbulunugluk
diizeyi yiiksek olan bir 6grencinin, konuyu kavramasi ve anlamlandirmasi daha kolay olmakta

iken, hazirbulunusluk diizeyi diisiik olan 6grencinin 6grenme siirecleri daha zor olmaktadir
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(Harman & Celikler, 2012). ilgi, bireyin bir konuyu dgrenmeye yonelik duydugu hislerdir
(Avc1 & Yiiksel, 2016). Ogrenme olay1 bireyin konuya yonelik ilgisi ile baslamaktadir ve bu
ilgi 6grencide daha 6nceden var olabilmekle birlikte sonradan 6gretmen tarafindan da
ogrenciye kazandirilabilir (Kaplan, 2016). Ogrencilerin yeni bir bilgiyi 6grenmeye
hazirlanirken, 6grenme asamasinda ve 6grendikten sonra bu bilgiyi hatirlarken gesitli ve
kendilerine uygun yollar segme ve kullanma durumlaridir (Dunn, 1993). Ogrencilerin
ogrenme stillerine gore farklilasan 6gretim yontemleri kullanmak daha ¢ok 6grenciye hitap
etmeyi saglayacaktir.

2.2.3. Farkhilastirilmis 68retim stratejileri. Farklilastirilmis 6gretimin ¢esitli
uygulanma yontemi ve yollar1 vardir. Bu yontem ve yollar literatiirde Farklilastirilmis 6gretim
stratejileri olarak adlandirilmaktadir. Bu stratejilerden yaygin olarak kullanilanlar; ajanda,
istasyon, merkezler, karmagsik 6gretim, 6grenme sozlesmesi, giris noktalari, kath 6gretim,
yoriinge ¢aligsmalari olarak siralanabilir (Tomlinson, 2014). Yaygin olarak kullanilan bu
stratejiler agagida ayr1 bagliklar altinda 6zetlenmistir.

2.2.3.1. Ajanda. Ajanda, 6grencilere hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi ve 6grenme
stillerine gore farkli gérevlerin verildigi uygulamadir. Bu uygulamada iki hafta sire ile
ogrencinin tamamlamasi gereken gorevler ajandaya kaydedilir. Tamamlanan ve
tamamlanamayan gorevlere gore ajandada degisiklikler yapilir. Bu strateji grencilerin
bireysel olarak kendi hizlarinda ve kendilerini kontrol ederek ilerlemelerine olanak saglar.
Hizli1 6grenen 6grencilerin konuyu derinlemesine 6grenmesini saglarken, yavas 6grenen
ogrencilerin konunun temel kavramlarini 6grenmesini saglamaktadir. (Tomlinson, 2007).

2.2.3.2. Istasyon. Istasyon uygulamasi, sinif ortaminda es zamanli olarak bir konunun
farklr alt boliimlerine iliskin ¢esitli etkinlikleri iceren alanlarin olusturulmasidir. Ogrenciler
hazirbulunusluk diizeylerine, ilgi ve 6grenme stillerine gore farkl istasyonlardaki 6grenme

gorevi ve aktivitesine yonlendirilir. Ogrencilerin hangi istasyona gidecegini genellikle
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ogretmen belirler, fakat baz1 durumlarda 6grencilerin kendileri de segebilmektedir. Ayni
istasyonda ¢alisan 6grenciler tiim etkinligi yapmak zorunda degildirler ve 6grencilerin bir
istasyonda kalma siireleri de esit olmayabilir. Ogrenciler biitiin istasyonlara ugramak zorunda
degildir. Istasyonlar konunun 6grenilmesi, pratik yaparak pekistirilmesi ve dgrenilenlerin
tekrarinin yapilmasi amaciyla dizenlenebilir (Tomlinson, 2001; Ugurel, 2018).

2.2.3.3. Merkezler. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi ve 6grenme stillerine
gore smif icerisinde bir konu ile ilgili olusturulan etkinlik alanlaridir. istasyondan farkli
olarak, konular alt boliimlerine ayrilmazlar, istasyonlarda dgrenciler konunun alt boliimlerini
incelemek i¢in her istasyonu gorme ihtiyaci hissedebilir. Fakat, merkezlerde 6grenciler her
merkeze gitmeden de konunun biitiiniine hakim olurlar. Merkezler, ilgi ve 6grenme merkezi
olarak ikiye ayrilir. Ogrenme merkezleri, 6grencilere bir konunun, becerinin ya da bir
kavramin 6gretilmesini ve 6grenilenlerin pekistirilmesini saglamak amaciyla, sinifin bir
bolimiinde etkinlik ve materyallerle olusturulan alanlardir. ilgi merkezleri ise, grencilerin
ogrendikleri konuya iligkin kendi ilgi alanlarina yonelik uygulama yapmalarina olanak
saglayan boliimlerdir. {lgi merkezlerinde, 6grenciler dgrendikleri konuya iliskin ilgilerine
icerik, lirlin ve slire¢ boyutlarinda ¢esitlendirme saglayarak 6grencilerin birbirinden farkl
oldugunu kabullenerek, 6gretmene bu yonde alternatifler sunmaktadir (Esiyok, 2017).

2.2.3.4. Karmastk Ogretim. Karmasik 6gretim, birbirinden ¢ok farkli 6zellikler
(kaltdr, dil, akademik diizey vb.) iceren gruplarda uygulanir. Bu uygulamada, 6gretmenin
ogrencilerini ¢ok 1yi taniyip, ona gére dgretim siirecini diizenlemesi gerekir. Farkli 6zellikteki
ogrenciler bir arada calisarak birbirlerine olumlu yonde katki saglarlar (Tomlinson, 2007).

2.2.3.5. Ogrenme Sozlesmeleri. Ogrenme sézlesmeleri, adindan da anlasildig: gibi
ogrenci ve 0gretmen arasinda egitim ve o6gretime yonelik caligmalara iligkin yapilan bir

sozlesme, anlasmadir. Ogrencilerin egitim ve dgretim siirecine etkin olarak katilimlarmi
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saglamak, onlara bireysel 6grenmelerinden sorumlu olacak sekilde kisisel ¢aligsma becerileri
kazandirmak ve gorev bilinci duygularini gelistirmek gibi amaglarla kullanilan bir stratejidir
(Beler, 2010; Tomlinson, 2007).

2.2.3.6. Giris Noktalari. Giris noktalar1 uygulamasinda; derste konuya bazen film
izleyerek, bazen resim ¢izerek, bazen okuyarak, bazen de yazarak vb. ¢esitli yollarla
baslanmasidir. Burada amag, 6grencilerin ilgisinin en yiiksek diizeyde derse ¢ekilmesini
saglamaktir. Girig noktalar stratejisi, her 6grencinin konuya ilgileri dogrultusunda farkli
sekillerde baslamasina olanak sagladig1 icin ¢oklu zeka kuramini destekler niteliktedir
(Tomlinson, 2007). Farklilagtirilmis 6gretimde bes giris noktas1 bulunmaktadir ve bunlarin
Ozellikleri asagida siralanmistir (Tomlinson, 1999):

Anlatimsal Giris Noktasi: Ogrencilere aktarilacak konu hakkinda bilgi ve kavramlari
cesitli anlatim bigcimlerinden hikayelestirme, fikra, tekerleme gibi s6zel unsurlar yardimiyla
sozel olarak sunma durumudur.

Mantiksal-Nicel Giris Noktasi: Sayilarin, nicel degigkenlerin, timdengelim veya
bilimsel yaklasimlarin yeni bir konunun 6gretiminde kullanilmasidir.

Temel Giris Noktasi: Ogretilecek konu veya kavramin temelini olusturan yaklagimin,
kelimelerin veya terimlerin incelenmesi durumudur.

Estetik Girig Noktasi: Ogretilecek konu veya kavramlarin duyussal becerilere hitap
eden ozelliklerinin kullanilmasini ifade etmektedir.

Deneyimsel Giris Noktasi: Ogrencilerin uygulamali ¢aligarak konu ve kavramlarin
temel Ozelliklerinin incelenmesi saglanir.

2.2.3.7. Katl Ogretim. Kath 6gretim uygulamasi, bireysel farkliliklar yiiziinden
ogrencilerin 6grenme hizlarinin esit olmamasini temele alarak; 6gretim siirecini asamali
olarak her 6grencinin kendi diizeyinde ilerlemesine olanak saglayan bir uygulamadir. Bu

uygulamada 6grenmeleri yetersiz, orta ve yliksek diizeyde olan farkli 6grencilerin konulari,
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bireysel basari seviyelerine uygun olan zorluk diizeyinde 6grenmelerinin saglanmasi
hedeflenmistir (Tomlinson, 1999). Ogrenme diizeylerine gore farklilastirmalarda 6gretmen
oncelikle 6grencilerin basar1 diizeylerini belirleyip buna yonelik egitim ve 6gretim siirecinde
degisiklikler yapmaktadir (Demir, 2013; Pierce & Adams, 2004).

2.2.3.8. Yoriinge Calismalari. Y0Orunge calismalari, 68rencilerin 6grendikleri
herhangi bir konuda bireysel olarak ¢alisarak proje hazirladiklar1 bir uygulamadir. Ogrenciler
mevcut konular arasindan olmak sartiyla hazirbulunusluk diizeyi, ilgi ve 6§renme stillerine
gore kendi proje konusunu segmekte 6zgurdir. Segilen konu hakkinda 6grenciler
derinlemesine bilgi edinerek, bagimsiz aragtirmaci kisiliklerini gelistirirler (Tomlinson, 2007;
Ugurel, 2018).

2.3. Ilgili Arastirmalar

Bu kisimda aragtirmanin temeli olan 6grenme stilleri, Farklilagtirilmis 6gretim ve
rasyonel sayilar konular tizerinde gerceklestirilmis olan ¢alismalar ayr1 bagliklar altinda
sunulmustur.

2.3.1. Ogrenme stilleri ile ilgili yapilan ¢ahismalar. Altun (2005) (iniversite
ogrencilerinin 6z diizenleme becerileri bagl 6grenme teknikleri ile 6z yeterlik algilarmin,
ogrencilerin 6grenme stillerine ve cinsiyetlerine gére matematik basarisina etkisinin
incelenmesi amaciyla bir calisma yapmustir. iliskisel tarama yonteminin kullanildig1 bu
caligmada elde edilen bulgular sonucunda; 6z diizenlemeye bagli 6grenme stratejileri ile 6z
yeterlik becerilerinin 6grencilerin 6grenme stilleri ve cinsiyet degiskenlerine gére matematik
basarisini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Bilgin ve Bahar (2008) tarafindan sinif 6gretmenlerinin 6gretme ve 6grenme
stillerinin birbirleri izerindeki etkilerinin incelenmesi iizerine bir ¢calisma yapilmistir.
Ogretme ve 6grenme stillerinin belirlenebilmesi i¢in katilimcilara Grasha'nin 6gretme ve

ogrenme stilleri envanterleri uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda sinif 6gretmenlerinin
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ogretme ve 0grenme stilleri arasinda niceliksel olarak anlamli yonde bir farklilik bulunmustur.
Ogretmenlerin 6grenme stilleri onlarin dgretme stillerini etkiledigi sonucuna varilmistir.

Sentiirk (2010) tarafindan ilk6gretim matematik 6gretmenlerinin bilgi ve kavramlari
ogretme stilleri ile 6grencilerin baskin 6grenme stillerinin yedinci sinif 6grencilerinin
matematik ders basarilarina etkisi incelenmistir. Ogrencilerin 6grenme stilleri "Grasha-
Reichmann Ogrenme Stilleri Envanteri" ile matematik dgretmenlerinin bilgi ve kavramlari
aktarirken siklikla kullandiklar1 6gretim stilleri de "Grasha Ogretme Stilleri Envanteri"
kullanilarak belirlenmistir. Kullanilan envanterler sonucunda 6grencilerin biiyiik cogunlugu
katilimc1 6grenme stiline, 6gretmenlerin cogunlugu da temsilci/kolaylastici/uzman 6gretme
stiline sahip oldugu bulunmustur. Arastirma sonucunda, 6grencilerin matematik dersine
yonelik basarilar1 tizerinde dgretmenlerin konu ve kavramlar1 6gretme stilleri ile 6grencilerin
baskin 6grenme stillerinin ortak bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Isik (2011) tarafindan ortaokul altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin
sorgulayict 6grenme becerileri {izerinde onlarin sahip olduklar1 baskin 6grenme stillerinin
etkisinin olup olmadiginin incelendigi bir calisma yapilmistir. Bu incelemenin yapilabilmesi
amaciyla oncelikle 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenebilmesi i¢in Kolb 6grenme stili
envanteri uygulanmistir. Daha sonra 6grencilere sorgulayici 6grenme becerileri algis dlgegi
ile kisisel bilgilerinin edinilmesine iliskin bir bilgi formu uygulanmistir. Uygulamalar
sonucunda, dgrencilerin sorgulayict 6grenme becerileri lizerinde onlarin 6grenme stillerinin
siif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli yonde bir etkisinin oldugu bulunmustur.

Kaleci (2013) tarafindan matematik 6gretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretme stilleri
ile onlarin epistemolojik diislinceleri arasindaki iligskinin incelenmesi amaciyla bir ¢alisma
yapilmistir. Iliskisel tarama ydnteminin kullanildig1 calismaya 374 matematik 6gretmen aday1
katilmistir. Caligma sonucunda, matematik 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile

epistemolojik diisiinceleri ile arasinda anlamli yonde bir iliski tespit edilememistir. Fakat,
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ogretmen adaylarinin bilgi ve kavramlar1 6gretme stilleri ile epistemolojik diistinceleri
arasinda anlamli yonde bir iliski bulunmustur.

Karamustafaoglu ve digerleri (2016) ortaokul 6grencilerinin sahip olduklar1 6grenme
stillerinin farkli degiskenlere gore etkisini incelemek i¢in bir ¢alisma yapmistir. Ogrencilerin
ogrenme stilleri Grasha'nin 6grenme stilleri envanteri ile belirlenmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin ebeveynlerinin egitim diizeyleri ve 6grencilerin dershaneye gitme durumlari ile
ogrenme stilleri arasinda anlaml bir iligki bulunamamaistir. Fakat 6grencilerin 6grenme stilleri
ile onlarin sinif seviyesi, yasadiklar1 sehir, cinsiyetleri ve akademik basarilar1 arasinda anlaml
yonde bir iliski bulunmustur.

Sen (2018) ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile matematik dersi
basarist ve ebeveynlerinin egitim seviyeleri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla bir ¢alisma
yapmustir. Calismada Grasha'nin 6grenme stilleri envanteri kullanilarak 6grencilerin 6grenme
stilleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin 6grenme stilleri ile matematik
dersine yonelik akademik basarilar1 ve annelerinin egitim seviyesi arasinda anlamli yonde bir
farklilik bulunurken, babalarinin egitim seviyesi arasinda anlamli yonde bir farklilik
bulunamamustir.

Efe-Cetin (2019) ortadgretim 9.siif 6grencilerinin matematik okuryazarlik
diizeylerinin onlarin akademik basarilarina, 6grenme stillerine ve cinsiyetlerine etkisini
incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Caligmada 6grencilerin matematik okuryazarlik
dizeyleri "PISA 2012 matematik okuryazarligi anketiyle" ve dgrencilerin 6grenme stilleri
"KOLB Ogrenme Stili Envanteri" ile tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin
matematik okuryazarlik diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunurken; okuryazarlik diizeyleri ile 6grenme stilleri ve cinsiyetleri arasinda anlamli bir

farklilik bulunamamastir.
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Sahilliogullar1 (2019) ortadgretim dokuzuncu sinif 6grencilerinin 6grenme stillerinin
problem ¢6zme becerileri lizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir.
Ogrencilerin 6grenme stilleri "Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri" kullanilarak tespit edilmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin problem ¢ozebilme becerileri iizerinde 6§renme
stillerinin diisiik diizeyde etkisinin oldugu bulunmustur. Ozellikle ayristiran Ve degistiren
ogrenme stillerine sahip 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin farklilastigl goriilmiistiir.

Tum (2019) tarafindan ortaokul yedinci sinif matematik dersi kesirler ve tam sayilar
konusunda 6grencilerin 6grenme stillerine gore farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin
matematiksel muhakeme ve problem ¢ézebilme becerilerine yonelik tutumlarina etkisinin
incelenmesi amactyla bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6grenme stillerine gore
farkli 6gretim yontemlerinin kullanildig1 zenginlestirilmis 6grenme ortaminin 6grencilerin
matematiksel muhakeme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Dort farkli 6grenme stilinde ise
matematiksel muhakeme becerisinin gelisimine iliskin anlaml1 bir farklilik tespit
edilememistir. Ayrica, yapilan uygulamalarin 6grencilerin matematik problemleri ¢ézebilme
becerilerine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

2.3.2. Farkhlastirilmis 6gretim ile ilgili yapilan calismalar. Yabas ve Altun
(2009), ortaokul altinc1 sinif matematik dersi konusu olan ondalik kesirler {initesinde
Farklilastirilmis 6gretim ders tasarimlarinin 6grencilerin 6z yeterlik ve bilisiistii becerileri ile
akademik basarilari (izerindeki etkisini incelemek amaciyla bir calisma yapmistir. On test-son
test deney deseninin kullanildig1 ¢alismada uygulamalar sonucunda dgrencilerin yeterlik ve
biligiistii becerileri ile akademik basarilar1 karsilastirildiginda Farklilastirilmig 6gretim yapilan
grubun lehine anlamli bir sekilde farklilik tespit edilmistir.

Saldirdak (2012) ortaokul besinci sinif matematik dersinde Farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarinin akademik basar1 {izerindeki etkisini incelemek amaciyla bir ¢aligma

yapmuistir. Yapilan ¢alismada deney ve kontrol grubu olan ve 6n-son testlerin kullanildig1 yari
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deneysel desen kullanilmistir. Calisma sonunda Farklilagtirilmis 6gretime yonelik ders
uygulamalarinin istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik olusturdugu tespit
edilmistir. Farklilastirilmis 6gretimin dgrencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigi ve
cinsiyete gore basari farkliliklar1 incelendiginde erkek 6grenciler lehine fark yarattigi
gorilmistiir.

Cam (2013) tarafindan ortaokul 6gretmenlerinin Farklilagtirilmis 6gretimi uygulama
ve bu konudaki yetkinlik diizeylerinin incelenmesi amaciyla bir ¢alisma yapilmistir. Tarama
modelinin kullanildig1 ¢alismaya 346 ortaokul 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda,
okulun konumu ve yapisina gore uygulama konusunda 6gretmenler arasinda farkliliklar tespit
edilmistir ve bu farkliligin genel olarak 6zel okullar lehine oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
ogretmenlerin yetkinlik diizeylerinin benzer oldugu sonucuna ulasilmis ve dgretmenlerin
branslarina gore de bir farklilik tespit edilememistir, Bu nedenle, Farklilastirilmis 6gretimin
her derste kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Karadag (2014) Farklilagtirilmis 6gretim konusunda 2010 ve 2013 yillar1 arasinda
yapilan tezleri incelemistir. Yapilan icerik analizleri neticesinde, Tiirkiye'de Farklilastirilmis
ogretim konusuna yonelik 6zellikle doktora diizeyinde ¢aligmalarin yetersiz oldugu kanisina
varilmistir.

Ozbal (2016) tarafindan ortaokul besinci siif beden egitimi ve spor dersinde
Farklilastirilmig 6gretimin uygulanmasina yonelik bir eylem arastirmasi yapmustir.
Arastirmanin uygulama agsamasinda merkezler ve istasyon stratejileri kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Farklilagtirilmis 6gretimin beden egitimi ve spor dersinde uygulanabilir oldugu ve
bu 6gretimin 6grencilerin tutumlarina olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.

Ozer (2016) tarafindan yapilan bu calismada, dgrencilerin bilissel gelisimleri, yabanci
dil dersine iliskin tutumlar1 ve 6grenilen bilgi ve kavramlarin kalicilig1 tizerinde ¢esitli

diisinme stillerine gore Farklilagtirilmig 6gretim faaliyetlerinin etkisi olup olmadigi
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incelenmistir. Deney-kontrol gruplu olarak gergeklestirilen bu arastirmaya katilan toplam 43
iiniversite ikinci siif 6grencisine arastirmaci tarafindan hazirlanan bir basari testi siirecin
basinda On test olarak, siirecin sonunda ise son test olarak uygulanmustir. Ayrica, ¢alismada
ayni test belirli bir siire sonunda kalicilik testi olarak da uygulanmistir. Bununla birlikte nitel
veri toplama teknikleri kullanilarak deney grubundaki 6grencilerin yapilan uygulamalara
yonelik gortisleri tespit edilmistir. Tespit edilen goriislerde 6grencilerin derse olan ilgilerinin
ve derse aktif katilimlarinin artmasinda ¢esitli diisiinme stillerine gore Farklilagtirilmis
Ogretim faaliyetlerinin olumlu yonde etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Durmus (2017) tarafindan Farklilastirilmis 6gretim modelinin ilkokul ikinci siniftaki
farkli diizeylerdeki 6grencilerin hayat bilgisi dersindeki akademik basarilarina ve 6grenmede
kalicilik diizeylerine olan etkisini arastirmak amaciyla bir ¢alisma yapilmistir. Calisma yar1
deneysel desende deney-kontrol gruplu olarak yiiriitiiliip, deney grubuna Farklilagtirilmis
Ogretim modeli kullanilarak hazirlanan ders tasarimlar1 uygulanmistir. Yapilan uygulamalar
sonucunda, deney ve kontrol gruplarmin uygulanan son teste yonelik puanlarinin artmig
oldugu fakat 6grenilen bilgilerin kalicilig1 konusunda deney grubu lehine bir farkliliga
ulagilmistir. Farklilagtirilmig 6gretim modelinin bilgilerin kalict bir sekilde 6grenilmesini
destekledigi goriilmistiir.

Esiyok (2017) ortaokul 7.sinif matematik dersinde 6grenme merkezleri yontemine
gore hazirlanmig ders uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ve
ogrenilen bilgilerin kaliciligini incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Uygulamada
"cokgenler" konusu iizerinde ¢aligilmistir. Deney-kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigi
caligmaya toplam 51 yedinci sinif 6grencisi katilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerle MEB
Ogretim programina gore ders islenmis, deney grubundaki 6grencilerle ise 6grenme
merkezleri yontemine gore hazirlanan programlarla ders islemistir. Arastirma sonucunda,

akademik basar1 ve kalicilik yoniinden deney grubu lehine farklilik tespit edilmistir.
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Yenmez ve Ozpinar (2017) tarafindan yapilan ¢alismada dgretmenlerin
Farklilagtirilmis 6gretim uygulama yetkinlikleri ile 6gretim siirecinde 6gretmen ve 68renci
diisiinceleri incelenmistir. Karma yontemin kullanildig1 ¢aligma alti matematik 6gretmeni ile
ders 6gretilerini gerceklestirdikleri siniflardaki 6grenciler ile yiirtitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda ogretmenler Farklilastirilmis 6gretim tasarimina iliskin ders uygulamalarini
basariyla gerceklestirmisler ve 6grenci goriismeleri yapildiginda bu ders uygulamalarini
destekler nitelikte diisiincelerin olustugu goriilmiistiir.

Faydali (2018) tarafindan ortaokul altinc1 sinif matematik dersi Cevre, Alan ve Hacim
konularinda Farklilagtirilmis 6gretim yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin motivasyonlari,
geometriye yonelik 6z yeterlikleri ve tutumlar iizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla bir
caligma yapilmistir. Deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel yontemin kullanildigi bu ¢alisma
toplam 56 altinc1 sinif 6grencisi ile yiiriitiilmistiir. Calisma sonucunda, Farklilagtirilmis
Ogretimin dgrencilerin motivasyonlarini, geometriye yonelik 6z yeterliklerini ve tutumlarini
istatistiksel olarak anlamli diizeyde olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Ozer ve Yilmaz (2018) iiniversite ikinci simif dgrencilerinin ¢esitli diisiinme stillerine
yonelik hazirlanan Farklilagtirilmig 6gretim ders tasarimlariin d6grencilerin yabanci dil ders
basarisina, tutumlarina ve kalict 6grenmelerine etkisini incelemistir. Uygulama asamasinda
farklilagtirma 6gretim siireci boyutunda yapilmistir ve 6gretim siireci Farklilastirilmis
ogretime iliskin baz1 stratejiler kullanilarak ¢esitlendirilmistir. Kullanilan stratejiler; karmasik
ogretim, giris noktalari, 6grenme merkezleri, istasyon, 6grenme sozlesmeleri ve yoriinge
caligmalaridir. Arastirma sonucunda, Farklilagtirilmis 6gretim akademik basar1 ve kalict
ogrenme tizerinde anlaml farkliliklar yaratirken, 6grenci tutumlarina iliskin anlaml
farkliliklar tespit edilememistir.

Tas ve Sirmaci (2018), ortaokul altincr sinif matematik dersinde Farklilastirilmis

ogretimin 6grencilerin bilisiistii becerilerine ve akademik basarilarina etkisini incelemek
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amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Deney-kontrol gruplu yiiriitiilen ¢alismada 6grencilere Ubuz
(2010) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan "Bilististii Yeti Anketi" ile arastirmaci tarafindan
hazirlanan matematige yonelik akademik basari testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin bilisiistii becerilerine iligkin anlamli bir farklilik bulunamazken, akademik basar1
yoOniinden Farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 yapilan deney grubu 6grencileri lehine
anlamli yonde bir farklilik bulunmustur.

Tifekgi (2018) tarafindan ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin akademik basarilari ve
fen bilimleri dersine kars1 tutumlar tizerinde fen bilimleri dersinde Farklilagtirilmis 6gretim
tasariminin uygulanmasinin herhangi bir etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. Deney ve
kontrol gruplu yar1 deneysel yontemin uygulandigi bu calismada, deney grubu 6grencileri
Farklilagtirilmis 6gretim yontemine gore diizenlenen etkinliklerle, kontrol grubu 6grencileri
ise mevcut 6gretim programinda bulunan etkinliklerle ders islemistir. Ders uygulamalari
sonucunda, elde edilen bulgulara gore Farklilastirilmis 6gretim 6grencilerin basarilarini, derse
kars1 tutumlarin1 ve 6z yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir.

Ekinci ve Bal (2019) tarafindan ilkokul ti¢iincti sinif 6grencilerinin matematik dersi
akademik basarilar1 ve matematik dersine kars1 tutumlar iizerinde Farklilastirilmis 6gretim
faaliyetlerinin etkisinin incelenmesi amaciyla bir arastirma yapilmistir. Arastirma sonucunda,
Farklilastirilmis 6gretimin matematik dersindeki akademik basariy1 artirma yoniinde anlaml
bir farklilik bulunurken, 6grencilerin tutumlar1 agisindan anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Kara (2019) tarafindan "Kaldirma Kuvveti" konusunun Farklilastirilmis 6gretim
yontemi kullanilarak iglenmesinin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin incelenmesi
amaciyla bir ¢aligma yapilmigtir. Karma aragtirma yonteminin kullanildig1 ¢aligmada nitel
yontemlerden durum calismasi kullanilirken, nicel kistmda deney-kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Toplam 58 Fen Lisesi 6grencisinin katildig1 arastirmada,

kontrol grubundaki 6grencilerle MEB 6gretim programina gore ders islenmis, deney
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grubundaki 6grencilerle ise Farklilastirilmis 6gretim yontemine gore ders islemistir.
Uygulamalar sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik basari
yoniinden anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Fakat, deney grubu 6grencileriyle yapilan
goriismelerde 6grencilerin Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik olumlu tepkiler
gosterdikleri tespit edilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim akademik basarisi yiiksek olan
ogrencilere, akademik basari agisindan bir etki olusturmadigi gozlenirken, derse karsi ilgi ve
motivasyon yoninden olumlu tutum sergilemelerine sebep oldugu gorilmiistiir.

Yaprakgiil (2019) tarafindan fizik dersinde 6grencilerin akademik basarilari tizerinde
Farklilagtirilmis 6gretim modelinin etkisi olup olmadiginin incelenmesi ve 6gretmenin
siniftaki hakimiyet ve yonetim becerilerine nasil bir etki yaptigini arastirmak amaciyla bir
caligma yapilmistir. Karma arastirma yonteminin kullanildigi1 bu ¢alisma, toplam 56
ortadgretim 10.siif 6grencisiyle deney-kontrol gruplart olusturularak yapilmistir. Deney
grubunda dersler Farklilastirilmis 6gretim ile anlatilirken, kontrol grubunda dersler SE
o0grenme modeline gore anlatilmistir. Uygulamalar sonucunda yapilan analizlere gore, ortadgretim
10. smiflar fizik dersi “Basing ve Kaldirma Kuvveti” konusunun farklilagtirilmis 6grenme
modeliyle islenmesi ile ayn1 konunun 5E modeline gore islenmesi arasinda Farklilagtirilmis
ogretim lehine anlaml bir farkliliga ulasilmistir. Bununla birlikte, Farklilagtirilmig 6gretimin
uygulandigr sinifta, 6gretmenler agisindan sinif yonetimi konusunda olumlu etkilerin oldugu
gozlemlenmistir.

2.3.3. Rasyonel Sayilar ile ilgili yapilan ¢alismalar. Esen (2007) ilkgretim yedinci
sinif matematik dersi rasyonel sayilar konusuna yonelik hazirladigi web destekli 6gretim
materyalinin kullanilmas1 noktasinda matematik 6gretmenlerinin goris, fikir ve
degerlendirmelerini 6grenmek amaciyla bir caligma yapmistir. Tarama arastirma yonteminin
kullanildig1 ¢alismaya 126 ilkogretim matematik 6gretmeni katilmigtir. Arastirmact

hazirladig1 web destekli materyali bir internet adresi ile yaymlamistir. Caligmaya katilan
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ogretmenler bu internet adresi yardimiyla web destekli materyali inceleyip,
degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda, yayinlanan web destekli materyalin bigimsel ve
ogretimsel yonden yeterli diizeyde olup, rasyonel sayilar konusunda kazanimlarin 6gretiminde
kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Ozgifci (2007) ortaokul yedinci sinif matematik dersi rasyonel sayilar konusunda
ogrencilerin yapmis olduklari hatalar1 ve yanilgilar1 incelemek amaciyla bir ¢calisma yapmustir.
Toplam 943 yedinci sinif 6grencisinin katildigi ¢alismada 6grencilerin rasyonel sayilari
kavrama noktasinda, islem becerisinde, sayilar1 siralama ve kuvvetlerini almada, tam sayilar
konusundaki yetersiz 6grenmelerinden dolay1 6nemli yanilgilarinin ve hatalarinin oldugu
tespit edilmistir.

Alkan (2009) tarafindan ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik dersi rasyonel
sayilar konusuna iliskin bilgi ve kavramlarda yapmis olduklari hata ve yanilgilarinin tespit
edilmesi amaciyla bir ¢aligma yapilmistir. Calismaya katilan toplam 73 yedinci sinif
Ogrencisine uygulanan testlerden elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin
rasyonel sayilar konusuna ait kavramlar1 6grenmede, rasyonel sayilarla dort islem yapmada,
rasyonel sayilari say1 dogrusunda gostermede, rasyonel sayilar siralamada ve rasyonel
say1lar1 farkli gosterimlerine ¢evirme gibi bir cok kazanimin kavranmasi konusunda hata ve
yanilgilara sahip olduklari tespit edilmistir.

Birgin ve Giirbiiz (2009) yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerin rasyonel sayilar
konusunda sahip olduklari iglemsel ve kavramsal bilgi seviyelerini ortaokul altinci, yedinci ve
sekizinci sinif diizeylerinde incelemislerdir. Yapilan incelemeler sonucunda 6grencilerin
islemsel bilgi kullanmay1 gerektiren problemlerde, kavramsal bilgi kullanmay1 gerektiren
problemlere gore daha fazla bagsar1 gosterdikleri tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin sahip

olduklar1 kavram yanilgilarinin 6grenmeleri lizerinde olumsuz etki yaptig1 goriilmiistiir.
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Goktiirk (2013) 6grencilerin giinliik yasam problemlerinin ¢éziimiine yonelik rasyonel
say1lar konusundan 6grendikleri bilgi ve kavramlar1 ¢6ziimlere transfer edebilme dizeylerini
incelemek amaciyla ortaokul yedinci sinif diizeyinde bir ¢alisma yapmuistir. Eylem arastirmasi
deseninin kullanildig1 bu ¢alismaya 202 yedinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin rasyonel sayilar konusundaki bilgileri ile bu bilgileri giinliik hayat
problemlerinin ¢oziimlerine transfer edebilme diizeyleri arasinda niceliksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmustur.

Yavuz (2014) ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve rasyonel
sayilar konusuna yonelik tutumlari {izerinde web tabanli akran ve 6z degerlendirme metodu
ile zenginlestirilmis akran 6gretiminin etkisi olup olmadigini incelemistir. Arastirmaya katilan
toplam 472 yedinci siif 6grencisi deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrildiktan sonra,
deney grubunda zenginlestirilmis akran 6gretimi yontemiyle ders uygulamalar1 yapilirken
kontrol grubunda geleneksel yontemlerle ders uygulamalar1 yapilmistir. Arastirma sonucunda,
deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar karsilagtirildiginda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur. Buradan akran ve 6z degerlendirme metodu ile web tabanl
olarak zenginlestirilmis akran §gretiminin akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi
sonucuna varilmistir. Fakat, gruplarin rasyonel sayilar konusuna kars1 tutumlari
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Zengin (2014) yapmis oldugu ¢alismada ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin siklikla
yaptiklar hata ve yanilgilar matematik dersi rasyonel sayilar konusuna yonelik incelemistir.
Inceleme sonucunda 6grencilerin biiyiik kismimin rasyonel sayilarla islem dnceligine uygun
olarak islem yapma becerilerinde, diger say1 kiimeleri ile rasyonel sayilar kiimesi arasindaki
iliskiyi ifade etmede, rasyonel sayilar1 siralamada ve rasyonel sayilar1 kavramada

zorlandiklari tespit edilmistir. Yapilan bu ¢alismada rasyonel sayilar konusunun kalic1 ve
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anlamli bir sekilde dgrenilebilmesi i¢in, 6ncelikle bu konuya 6n bilgi niteliginde olan kesirler
konusunun iyi bir sekilde 6grenilmesi gerektigi sonucuna da varilmistir.

Doruk (2016) yapmis oldugu ¢alismada ortaokul yedinci sinif rasyonel sayilar
konusunun igbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden biri olan kiime destekli
bireysellestirmeye yonelik olusturulan ders tasarimlari ile islenmesinin 6grencilerin akademik
basarilarina ve matematige kars1 tutum , kaygi ve 6z yeterlik algilarina etkisini incelemistir.
Deney-kontrol gruplu yiiriitiilen ¢calisma sonucunda, gruplar arasinda akademik basarinin,
matematik kaygisinin ve matematige yonelik 6z yeterlik algisinin kiime destekli
bireysellestirilmis 6gretimin yapildigi grubun lehine anlamli bir farklilik tespit edildigi
goriilmiistiir. Fakat, gruplarin matematige yonelik tutumlar karsilastirildiginda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliga ulagilamamustir.

Pala (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul diizeyinde ¢alisan matematik
ogretmenlerinin siklikla kullandiklari kurallar1 ve yontemleri rasyonel sayilar kavrami ve
rasyonel sayilarla dort islem konusu i¢in incelemislerdir. Durum ¢aligmasi yonteminin
kullanildig1 ¢alismaya 50 ortaokul matematik 6gretmeni katilmistir. Caligmaya katilan
ogretmenlere arastirmaci tarafindan hazirlanan teshis testi uygulamasi sonucunda,
ogretmenlerin rasyonel sayilar konusunu genellikle kurallar yardimiyla 6gretimi
gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin genellikle konuya dair kurallar1 verip, bol
ornek ve alistirma ¢ozdiirerek konular1 isledikleri belirlenmistir.

Gii¢ (2017) ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik dersindeki rasyonel sayilar
konusuna yonelik akademik basarilari ve matematige yonelik tutumlari iizerinde ters-yiiz sinif
modeline gore tasarlanan ders uygulamalarinin etkisi olup olmadigini aragtirmak i¢in bir
caligma yapmuistir. Calisma yar1 deneysel desenin kullanildig1 6n-son test kontrol grubu olan
bir arastirma seklinde yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda 6grencilerin akademik basarilart

karsilastirildigt ters-yiiz sinif modeline gore 6gretim yapilan deney grubunun lehine niceliksel
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olarak anlamli yonde bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin
matematige iliskin tutumlar1 incelendiginde gruplar arasinda anlamh bir farklilik
bulunamamaistir. Bununla birlikte 6grencilerin akademik basarilari lizerinde ters-yiiz sinif
modeli uygulamalariin olumlu yonde etkisinin oldugu, fakat kisa siirede tutumlar1 {izerinde
anlamli bir degisim yaratmadig1 sonucuna varilmistir.

Kutluca, Doner ve Butakin (2017) yapmis olduklar1 ¢alismada yedinci sinif rasyonel
sayilar konusunda kavram haritas1 tekniginin kullanilmas1 hakkinda 6gretmen ve 6grencilerin
goriiglerini incelemislerdir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan rasyonel sayilar konusuna
yonelik kavram haritalar etkinlikleri 6grencilere uygulanmistir, bununla birlikte uygulama
sonucunda dgrenci ve 0gretmenlerin etkinlikler hakkindaki fikirlerine ulasmak i¢in icerigi
acik uclu sorularla olusturulan bir gériisme formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
kavram haritalarinin derslerde kullaniminin 6grencilerin derse aktif katilmasini saglayarak,
derslerin daha eglenceli ge¢mesini, 6grencilerin daha anlamli ve bilgileri yapilandirarak
ogrenmelerini sagladig1 tespit edilmistir.

Yenilmez ve Yildiz (2018) yedinci siif 6grencilerine uyguladiklar: bir basar testi ile
ogrencilerin rasyonel sayilar konusunda kullandiklar1 say1 duyusu stratejilerini
incelemislerdir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 ¢alisma sonucunda, okul dncesi
egitim alan 6grencilerin say1 duyusu kullanma konusunda daha basarili olduklar tespit
edilmistir. Ayrica, 6grencilerin genellikle rasyonel sayilar konusuna ait kurallar1 kullanarak
sorular1 ¢ozdiikleri, say1 duyusu bilesenlerini diisiik miktarda kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin sorular1 ¢dzerken yorumlama ve tahminde bulunma gibi pratik diisiinme
yollarin1 kullanmadiklar1 belirlenmistir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica

yapilan literatiir taramas1 sonucunda, 6grenme stillerine gore Farklilastirilmis 6gretimin
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yedinci siif seviyesinde matematik dersi rasyonel sayilar konusu iizerinde uygulandigi bir
caligma ile karsilasilmamistir. Bu nedenle, yapilan bu arastirmanin literatiire katki saglayacagi
distiniilmektedir. Ayrica, Farklilagtirilmis 6gretimin uygulanmasi ve 6grenme stillerinin
belirlenip ders uygulamalarinin bu yonde farklilastirilmasi1 hakkinda 6gretmenlere,
arastirmacilara ve ilgililere yol gdsterici ve aydinlatici bir ¢alisma olarak ifade edilmesi

iizerine ¢alisilmistir.
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3.Bolim
Yontem

Bu boéliimde; arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, uygulama sireci, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve analizinde kullanilacak istatistiksel yontemler hakkinda
aciklamalar yapilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ortaokulda 6grenim gérmekte olan yedinci sinif 6grencilerinin
matematik dersi rasyonel sayilar konusunun 6grenme stilleri géz 6niinde bulundurularak
Farklilagtirilmis 6gretim yontemiyle 6gretilmesinin 6grencilerin akademik basarilarina ve
matematik kaygilarina etkisi incelenmistir. Bu baglamda, incelemenin yapilabilmesi i¢in
arastirmada On ve son testlerin uygulandigi deney ve kontrol grubu olan yari1 deneysel desen
kullanilmigtir. Yar1 deneysel desen; katilimcilarin rastgele atanmadigi (Biiytlikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012; Karasar, 2011) ve nedensellik iligkisi i¢erisinde
genellenebilir sonuglar verebilen bir arastirma yontemidir (Can, 2016). Bu yontemde deney ve
kontrol gruplarina uygulama 6ncesi ve sonrasinda on-son testler uygulanir (Demirel ve
digerleri, 2012), fakat deneysel islemler sadece deney grubuna uygulanir (Creswell, 2016).
Deney ve kontrol gruplarinin benzer 6zelliklere sahip olmasina 6zen gosterilir (Cepni, 2014).
Bu caligmada basar1 ortalamalar1 birbirine denk olarak secilen deney ve kontrol gruplarinda;
deney grubundaki 6grencilerle 6grenme stillerine gore Farklilastirilmig 6gretim yontemleri ile
ders uygulamalar1 yapilirken, kontrol grubundaki 6grencilerle mevcut 6gretim programina
gore ders uygulamalar1 yapilmistir. Calisma sonucunda, bagimsiz degisken olan 6grenme
stillerine gore Farklilagtirilmis 6gretim uygulamasinin ¢aligmanin bagimli degiskenleri olan
akademik basar1 ve matematik kaygi seviyeleri lizerindeki etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda yapilan islemlere iliskin asamalar

asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 1.

Arastirmada kullanilan testler ve uygulama surecleri

TUm Yedinci

Simif Subeleri Gruplar On test Uygulama Son test
1. Rasyonel Sayilar  Mevcut 6gretim 1. Rasyonel Sayilar
Kontrol  Basari Testleri programi Bagar1 Testleri
(coktan secmelive  (MEB) (coktan secmeli ve
acik uglu) acik uclu)
Genel Basari 2. Me}‘Fematlk Kaygi 2. M;}‘Fematlk Kaygi
Olgegi Olgegi

Testi (kontrol

;fuiigﬁim 1. Ogrenme Stilleri Farkl}la$t1r11m1$ 1. Rasyonel Sayilar
secilmesi icin Deney Envanteri Ogretim Basar1 Testleri _
kullanitmistr) 2. Rasyonel Sayilar (coktan segmeli ve
Basar Testleri acik uglu)
(coktan segcmeli ve 2. Matematik Kaygi
acik uglu) Olgegi
3. Matematik Kaygi
Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Erzurum ili Horasan ilgesinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi'na bagli bir devlet ortaokulunda 6grenimine devam eden yedinci siif 68rencileri
olusturmaktadir. Aragtirmact bakimindan imkanlarin uygun olmasi ve ¢alistig1 okul olmasi
nedeniyle bu okul sec¢ilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenebilmesi igin okulda
bulunan tiim yedinci sinif subelerine aragtirmaci tarafindan hazirlanan genel basar1 testi
uygulanmigtir. Uygulama sonrasinda elde edilen verilerin karsilastirilmasi i¢in dncelikle
verilerin normal dagilima sahip olup olmadigi Shapiro-Wilks testi ile analiz edilmistir.

Asagidaki tabloda Shapiro-Wilks test sonuglari verilmistir.
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Tablo 2.

Genel basari testi puanlarinin normal dagilimina iligkin analiz sonuglar

Siniflar n X Ss Shapiro-Wilks (p)
7/A 20 14.80 2.91 0.343
_ 7/B 20 14.10 3.40 0.222
Genel Basari Testi
7/C 20 14.75 3.19 0.609
7/D 20 12.60 3.16 0.567

Tim subelerden elde edilen verilerin normal dagilim 6zelligi gosterdigi tespit
edilmistir (p>.05). Bu baglamda siniflar arasinda farklilik olup olmadigini karsilagtirmak igin
Anova testi kullanilmistir. Anova testi normal dagilima sahip ikiden fazla gruplarda
karsilastirma yapmak i¢in kullanilmaktadir. Asagidaki tablo da Anova test sonuglari
verilmistir.

Tablo 3.

Genel basari testi sonuglarina iliskin yapilan Anova testi sonuglar

Siniflar n X Ss F p
7/A 20 14.80 291
7/B 20 14.10 3.40
Genel Basar1 Testi 2.089  .109
7/C 20 14.75 3.19
7/D 20 12.60 3.16

Tablo incelendiginde okulda bulunan yedinci sinif subelerinin genel basari seviyeleri
arasinda 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli yonde bir farklilik bulunamamaistir (0.109;
p>.05). Smiflar arasinda anlamli bir farklilik olusmadig i¢in, sinif ortalamalari en yakin olan
iki subenin se¢ilmesi uygun goriilmiistiir. Bu baglamda, subelerin genel basari testine gore
ortalamalar1 incelendiginde 7/A sinifi ( X =14.80) ile 7/C sinifinin ( X =14.75) basar1
ortalamasinin birbirlerine ¢ok yakin sonuglar oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, arastirmanin

calisma grubu olarak 7/A ve 7/C subeleri segilmistir. Deney ve kontrol gruplari se¢ilen



subeler arasindan rastgele olarak atanmistir. Asagidaki tabloda deney grubu ve kontrol
grubunun sinif mevcutlar1 ve cinsiyet dagilimlari verilmistir.

Tablo 4.

Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet dagilimi ve sinif mevcudu

Kiz Erkek Toplam
Gruplar f % f % f %
Deney 12 60.0 8 40.0 20 50.0
Kontrol 11 55.0 9 45.0 20 50.0
Toplam 23 57.5 17 425 40 100.0
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Tablo incelendiginde, ¢alismaya katilan gruplardan deney grubu 12’si kiz 6grenci ve

8’1 erkek 6grenci olmak {izere toplam 20 6grenciden olugmaktadir. Benzer sekilde kontrol

grubu da 11’1 kiz 6grenci ve 9’u erkek 6grenci olmak lizere toplam 20 6grenciden

olugmaktadir. Bu durumda ¢aligmaya katilan 6grencilerin sinif mevcutlarinin ve 6grencilerin

cinsiyet dagilim1 yoniinden birbirlerine denk bir bigimde olduklar1 séylenebilir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Asagida, ¢alismanin gesitli asamalarinda 6lgme ve degerlendirme araci olarak
kullanilan 6lgekler ve testler hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

3.3.1. Genel basan testi. Uygulamalar 6ncesinde birbirine denk siniflar
olusturabilmek amaciyla arastirmaci tarafindan yedinci sinif 6grencilerine yonelik agirlikli
olarak tam sayilar konusunu kapsayan genel basari testi gelistirilmistir (Ek 2.1.). Agirlikli
olarak tam sayilar konusunun se¢ilmesinin amaci, 6grencilerin yedinci sinifin ilk konusu
olarak yeni 6grendigi bu konu hakkinda bilgileri unutmaya zaman kalmadan testin
uygulanmastyla basar1 ortalamalarin1 daha gercekei bir sekilde agiga ¢ikarmaktir. Coktan
secmeli test dort farkli segenekten olusan 20 soru igermektedir. Test puanlamasinda dogru

cevaplar 1 puan, yanlis cevaplar ise 0 puan olarak puanlanmistir. Ogrencilere bu testi

cevaplandirmalar i¢in 40 dakika stire verilmistir. Testin uygulanmasi neticesinde giivenirlik

katsayist olan Cronbach Alfa degeri 0.72 olarak hesaplanmustir.
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3.3.2. Rasyonel Sayilar basar testleri. Arastirmada yedinci sinif 6grencilerinin
matematik dersi Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla
Islemler alt 5grenme alanlaria ait dokuz kazanimi igeren goktan se¢meli test ve agik uglu test
hazirlanmistir (Ek 2). Bu iki farkli test tiirliniin uygulanmasi ile 6grencilerin Rasyonel Sayilar
konusundaki basarilarinin daha net ve destekleyici bigimde ortaya koyulmasi amaglanmistir.
Boylelikle, coktan segmeli testteki sans faktorii de agik uglu test ile azaltilmis ve daha
gercekci sonuclara ulasilmasi saglanmigtir. Coktan segcmeli test dort farkli se¢enekten olusan
20 soru igermektedir. Test sonuglarinda dogru cevaplar 1 puan, yanlis cevaplar ise 0 puan
olarak puanlanmigtir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 20 olurken en diisik puan 0 olarak
ayarlanmistir. Acik uclu test alt sorularinda bulundugu, toplam 10 sorudan olugsmaktadir. Test
sonuglarinda dogru cevaplar 4, yanlis cevaplar 0 olarak puanlanmistir. Testten alinabilecek en
yuksek puan 40 olurken en diisiik puan 0 olarak ayarlanmistir. Her iki basart testi de,
uygulama 6ncesinde 0n test olarak ve uygulama sonrasinda son test olarak deney ve kontrol
grubuna uygulanmustir. Test gelistirme siirecinde oncelikle yedinci siniflarin rasyonel sayilar
konusuyla ilgili ders kazanimlari, yillik plandaki ders saati siireleri incelenmis ve konuyla
ilgili ders kitaplarinin yani sira test kitaplarindan, internetteki ¢esitli yayimlardan, sitelerden ve
gecmis yillarda ¢ikmis sorulardan soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra belirtke tablosu
olusturularak her kazanim basina diisen soru sayisi tespit edilmistir. Testin kapsam
gecerliligini saglamak amaciyla soru dagilimi kazanim siirelerine uygun olarak dagitilmigtir.
Olusturulan soru havuzu igerisinden, 6grencinin temel basar1 durumunu 6lgecek sekilde
kapsam gegerliligine sahip ayr1 ayr1 goktan segmeli ve agik uclu sorulardan olusan test
taslaklar1 hazirlanmistir. Taslak testlere son hali verilirken okuldaki diger matematik
Ogretmenlerinin de goriisleri alinmistir. Ayn1 zamanda agik uglu basar testine son hali
verilirken alaninda uzman kisilerin de goriisleri alinmistir. Ayrica ¢coktan se¢gmeli basari

testinin giivenirligini saglamak amactyla ayni okulun sekizinci sinif subelerinde bulunan 45
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ogrenci ile pilot uygulamasi yapilmistir. Uygulama sonucunda giivenirlik katsayisi olan
Cronbach Alfa degeri ¢coktan se¢meli test icin 0.81 olarak hesaplanmustir.

3.3.3. Ogrenme stilleri envanteri. Arastirmada ilkogretim yedinci smif diizeyindeki
ogrencilerin baskin 6grenme stillerinin belirlenmesi icin Grasha ve Reichmann (1994)
tarafindan tasarlanan Ogrenme Stilleri Envanterinden faydalanilmistir (Ek 1.1.). Grasha-
Reichmann'in 6grenme stili envanteri hem bilissel hem duyussal boyutlar1 olan bir 6grenme
stili modeli (Oztiirk, 2019; Uredi & Uredi, 2011) oldugu i¢in bu ¢alismada kullanilmasi uygun
goriilmiistiir. Grasha- Reichmann 6grenme stili envanterinde; bagimli, bagimsiz, pasif,
katilimcy, igbirlik¢i ve rekabetei olmak tizere alt1 farkli 6grenme stili ¢esidi vardir. Bu
caligmada, Kogak (2007) tarafindan 6lgegin tiirkgeye cevrilmis sekli kullanilmistir. Toplam
42 maddeden olusan 6lcek 5'li likert tipindedir. Ogrencilerden her bir madde igin bes alt dlgek
boyutu olan "Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve
“Kesinlikle katiliyorum” durumlarindan sadece birinin secilmesi istenmistir. Toplam 42
maddeden olusan bu 6l¢ekteki her bir maddeden en yiiksek 5 puan ve en diisiik 1 puan
alinabilmektedir. Olgekte yer alan maddeler sirastyla 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmustir.
Grasha ve Riechmann Ogrenme Stilleri Olgegi alt1 farkli dgrenme stili igermektedir. Bunlar;
bagimsiz 6grenme, bagimli 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, rekabetci 6grenme, katilimet
ogrenme ve pasif 6grenme stilleridir. Her bir 6grenme stili igin 6lcek icerisinde yedi madde
yer almaktadir. Ogrenme stillerine yonelik maddelerin dagilimi Tablo 5 de gdsterilmistir

(Kocak, 2007).
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Tablo 5.

Grasha-Reichmann ogrenme stilleri 6l¢eginin alt boyutlarina yonelik madde dagilimi

Bagimsiz Pasif Isbirlikci Bagiml Rekabetci Katilimci
01.__ 02.__ 03.__ 04, 05._ 06.__
07.__ 08.__ 09. 10._ 11. 12.
13 14, 15. 16. 17. 18.
19. 20, 21. 22, 23 24,
25. 26.__ 27, 28, 29. 30
31. 32, 33 34, 35._ 36.__
37. 38. 39. 40. 41, 42,

Tabloya gore, maddeler dikkate alinarak her bir bireyin vermis oldugu yanitlar
dogrultusunda 6grenme stillerine ait puanlar belirlenmistir. Puan ortalamalarina gore; Grasha
biitiin 6grenme stillerine yonelik diisiik, orta ve yiiksek olmak lizere ii¢ farkli seviye
belirlemistir. Bu baglamda, bir 6grencinin yliksek seviyede olan 6grenme stili onun baskin
ogrenme stili olarak adlandirilmigtir. Grasha-Riechmann'in 6grenme stilleri dlgeginde
degerlendirme i¢in olusturduklari diizeylerin ortalama puan araliklarina gore degisimi
asagidaki tablo da verilmistir.

Tablo 6.

Grasha-Reichmann ogrenme stilleri 6l¢eginde degerlendirme i¢in puan araliklar:

Ogrenme Stilleri Diisiik Orta Yiiksek
Bagimsiz [1.0-2.7] [2.8 - 3.8] [3.9-5.0]
Pasif [1.0-1.8] [1.9-3.1] [3.2-5.0]
Isbirlikei [1.0-2.7] [2.8 - 3.4] [3.5-5.0]
Bagiml [1.0-2.9] [3.0 - 4.0] [4.1-5.0]
Rekabetci [1.0-1.7] [1.8 -2.8] [2.9 - 5.0]
Katilimet [1.0 - 3.0] [3.1-4.1] [4.2 -5.0]

Tabloda ki ortalama puanlar dikkate alinarak, 6grencinin en yiiksek ortalamaya sahip
oldugu stil, onun baskin 6grenme stilini ifade etmektedir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda

ogrencilerin sahip olduklar1 baskin 6grenme stilleri belirlenmistir. Ogrencilerin sahip
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olduklar1 baskin 6grenme stilleri bulgular béliimiinde frekans ve yiizde degerleri ile birlikte
aciklanmustir.

Kocak (2007) tarafindan yapilan guvenirlik ve gecerlik ¢calismasinin sonucunda,
ogrenme stilleri 6l¢eginin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisini bagimsiz 6grenme stilinde
0.77, pasif 6grenme stilinde 0.76, isbirlik¢i 6grenme stilinde 0.77, bagimli 6grenme stilinde
0.70, rekabetci 6grenme stilinde 0.78, katilime1 6grenme stilinde 0.67 ve 6lgegin toplam
Cronbach Alfa katsayis1 degerini ise 0.83 olarak tespit etmistir. Bu ¢alisma i¢in 6lgegin
toplam Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 degeri ise 0.74 olarak hesaplanmustir.

3.3.4. Matematik kayg olcegi. Bindak (2005) tarafindan ilk6gretim 6grencileri i¢in
tasarlanan matematik kaygi 6l¢egi, calismaya katilan ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
matematik dersine yonelik kaygi diizeylerini 6lgmek amaciyla uygulanmistir (Ek 1.2.). Olgek
bes dereceli likert tipi bir anket formudur. Anket dokuzu olumlu, biri olumsuz olmak iizere
toplam 10 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerden her bir madde igin bes alt dlgek boyutu
olan "Her zaman”, “Cogu zaman”, “Ara sira”, “Hemen hemen hi¢” ve “Hig¢bir zaman”
durumlarindan sadece bir tanesinin isaretlenmesi istenmistir. Toplam 10 madde i¢eren bu
olgekteki her ayr1 maddeden alinabilecek en fazla puan 5 iken en az puan ise 1°dir. Olgekte
yer alan kaygi i¢in olumsuz maddelere ise sirasiyla 1-2-3-4-5 seklinde puanlanirken olumlu
maddeler ise sirasiyla 5-4-3-2-1 seklinde puanlanmistir. Bir tane olumsuz maddeye ise ters
puanlama yapilmistir. Boylece her maddeden elde edilen puanlar toplanarak 6grencilerin
toplam kaygi puanlari hesaplanmistir. Hesaplanan puanin yiiksek diizeyde olmasi1 durumunda
ogrencinin matematik dersine yonelik kaygisinin da yiiksek diizeyde oldugu anlasilmaktadir.
Uygulanan bu 6lgekten en yuksek 50 kayg puani, en diisiik 10 kaygi puani elde edilmektedir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesi asamasinda esas alinan aritmetik
ortalama puan araliklari; 1.00-1.80; “Higbir zaman”, 1.81-2.60; “Hemen hemen hi¢”, 2.61-

3.40; “Ara sira”, 3.41-4.20; “Cogu zaman” ve 4.21- 5.00; “Her zaman” seklinde
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yorumlanmistir (Bindak, 2005; Tasdemir, 2015). 10 maddeden olusan matematik kaygi
Ol¢eginin Cronbach Alfa katsayisinin degeri 0.84 olarak hesaplanmistir. Test yarilama teknigi
yardimiyla bulunan giivenirlik katsayis1 degeri ise Sperman-Brown diizeltmesi ile 0.83 olarak
hesaplanmistir (Bindak, 2005). Bu arastirmada ise 6lgekten elde edilen veriler analiz
edildiginde Cronback Alfa katsayis1 0.92 olarak tespit edilmistir.

3.3.5. Diger veri toplama araclar1. Calismada uygulama slireci 6ncesinde ve
sonrasinda kullanilan basar1 testleri ile 6lcekler disinda uygulama siirecinde de
Farklilagtirilmis 6gretime yonelik olarak kullanilan ajanda ile 6grencilerin 6grenmelerine
iligkin veriler toplanmistir. Ajanda, 6grencilere belirli bir zaman araliginda tamamlamalari
icin bireysel veya grup gorevleri verilmesi teknigidir. Ajandalar ile 6grencilerin eksik
ogrendikleri bilgi ve kavramlar ortaya ¢ikarilarak, egitim ve 6gretim faaliyetleri buna gore
farklilastirilabilir. Boylelikle, ajandalar sayesinde 6grenciler eksik 6grenmelerine ve
seviyelerine uygun olarak bireysel olarak gelisecekleri etkinliklerle karsilagmis olurlar (Salar,
2018).

3.4. Arastirma Kapsaminda Yapilan Calismalarin Asamalar:

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik dersi rasyonel sayilar konusunun
ogrenme stilleri goz onilinde bulundurularak hazirlanan Farklilagtirilmis 6gretim yontemi ile
ogretilmesinin 6grencilerin akademik basarilarina ve matematik kaygilarina etkisinin
incelendigi bu arastirmada izlenilen yol ve yontemler uygulamalar 6ncesi hazirlik agamas,
uygulama siireci ve uygulama sonrasi yapilan ¢alismalar olmak iizere {li¢ farkl alt baslikta
anlatilmistir.

3.4.1. Uygulama 6ncesi hazirhik asamasi. Calismanin deneysel olmasi ve
uygulamanin bir devlet ortaokulunda gergeklestirileceginden dolay1 ¢alisma siirecinin basinda
Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Milli Egitim Bakanlig1'ndan

gerekli izinler alinmigtir ve bu matbu izin belgelerinin dijital bir 6rnegi Ekler bélumunde
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sunulmustur (Ek 7). Ayrica 68rencilerle beraber ¢caligma yapilacagi i¢in 68renci velilerinden
gerekli izin alinmistir. Calismada kullanilacak olan matematik kaygi 6l¢egi ve 6grenme
stilleri envanteri i¢in de anketleri gelistiren yazarlardan gerekli izinler alinmistir. Bu izin
belgelerinin de bir 6rnegi Ekler boliimiinde yer almaktadir (Ek 8). Ogrencilerin akademik
basarilarini 6l¢ebilmek amaciyla rasyonel sayilar konusunda ¢oktan se¢meli ve agik uglu iki
test hazirlanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenebilmesi i¢in genel basari testi
hazirlanip, tiim yedinci siiflara uygulanmis ve gruplarin akademik basar1 yoniinden denklik
caligmalar1 gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra rasyonel
sayilar basar1 testleri ve matematik kaygi 6lgegi on test olarak her iki gruba da uygulanmstir.
Daha sonra Grasha-Reichmann 6grenme stilleri 6l¢eginin uygulanmasiyla deney grubu
ogrencilerinin baskin 6grenme stilleri belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin baskin
ogrenme stilleri frekans ve yiizde degerleri ile birlikte Tablo 7 de verilmistir.

Tablo 7.

Deney grubu ogrencilerinin baskin 6grenme stilleri

Ogrenme Stili f %

Bagimsiz 2 10.0
Pasif 0 0.0

Isbirlikgi 4 20.0
Bagimh 6 30.0
Rekabetci 3 15.0
Katilimei 5 250
Toplam 20 100.0

Tablo incelendiginde 6grencilerin %30'unun bagimli 6grenme stiline, %25'inin
katilimc1 6grenme stiline, %20'sinin igbirlik¢i 6grenme stiline, %15'inin rekabetci 6grenme
stiline ve %10'unun bagimsiz 6grenme stiline sahip oldugu goriilmiistiir. Deney grubu
ogrencilerinin baskin 6grenme stilleri incelendiginde pasif 6grenme stiline sahip olan grenci
olmadig belirlenmistir. Elde edilen bu bulgulara gdre, deney grubu 6grencilerinin belirlenen

baskin 6grenme stillerine dikkat edilerek Farklilastirilmig 6gretim yontemlerini igeren ders
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planlar1 hazirlanmistir. Ders planlari ilk bes hafta 5 ders saati ve son bir hafta 3 ders saati
olmak tizere toplam 6 haftalik (28 ders saati) uygulamali ders etkinlikleri seklinde
olusturulmustur. Ders planlarini olusturma asamasinda ilgili sube ve ziimre 6gretmenleri ile
alaninda uzman kisilerinde fikirleri alinmistir. Bu dogrultuda hazirlanan ders planlar1 (EK 3),
etkinlik ve ¢alisma yapraklar1 (Ek 4) Ekler boliimiinde verilmistir. Hazirlanan ders planlari
dogrultusunda bu ¢alismada istasyon ve merkezler teknigi kullanilarak olusturulan
Farklilagtirilmis 68retim siireci asagida verilmistir (Sekil 3).

Sekil 3.

Farklilagtiriimis ogretim Uygulama Plani

ISTASYON
Ogrenme fgi
Merkezi Merkezi
Temel Ogrenme Uygulamali
Merkezi Ogrenme Merkezi
. Seviye (A Grubu) 1- Bagumli Ogrenme
I1. Seviye (B Grubu) 2- Bagimsiz Ogrenme
I11. Seviye (C Grubu) 3- Isbirlik¢i Ogrenme

4- Rekabet¢i Ogrenme
5- Katilimer Ogrenme

Ortaokul yedinci sinif Rasyonel Sayilar tinitesinin 6grenme stilleri dikkate alinarak
Farklilastirilmig 6gretim yontemlerinin kullanilarak hazirlandig1 ders uygulamalarinin genel
plan1 Sekil 3 de oldugu gibi tasarlanmistir. Yedinci sinif seviyesinde Rasyonel Sayilar
Unitesinde "Rasyonel Sayilar" ve "Rasyonel Sayilarla Islemler" olmak iizere iki alt §grenme
alan1 vardir (MEB, 2018). Bu iki alt 6grenme alani dikkate alinarak ¢aligmada dort uygulama
istasyonu olusturulmustur. Bunlar; "Rasyonel Sayilar", "Rasyonel Sayilarla Dért islem",
"Rasyonel Sayilarla Karmasik Islemler" ve "Rasyonel Say1 Problemleri" istasyonlaridir.

"Rasyonel Sayilar" istasyonu ¢aligmalari iki hafta, "Rasyonel Sayilarla Dért Islem" istasyonu
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calismalari da iki hafta, "Rasyonel Sayilarla Karmasik Islemler" istasyonu bir hafta ve
"Rasyonel Say1 Problemleri" istasyonu da bir hafta olmak iizere toplam alt1 haftalik istasyon
caligmalar1 planlanmistir. Tiim istasyon ¢aligmalari, ¢esitli etkinliklerin gerceklestirilecegi
"Ogrenme merkezi" ve "ilgi merkezi" olmak iizere iki merkeze ayrilmistir. Ogrenme
merkezinde ¢alismalar "Temel 6grenme merkezi" ve "Uygulamali 6grenme merkezi" olmak
iizere iki merkezde agamali olarak gergeklestirilmistir. Temel 6grenme merkezinde
ogrencilerle onbilgilerinin yeterliligine gore olusturulan ii¢ alt grupta (A, B ve C gruplari)
ayni konunun farkli diizeylerde hazirlanan calisma kagitlar1 (Ek 4.1.) ile uygulama
yapilmistir. Uygulamali 6grenme merkezinde hazirlanan etkinliklerin (Ek 4.2.) uygulama
siireci 6grencilerin baskin 6grenme stillerine gore farklilagtirilmistir. Deney grubuna
uygulanan 6grenme stilleri envanteri sonucunda 6grencilerin baskin 6grenme stilleri olan
bagimli, bagimsiz, igbirlik¢i, rekabetgi ve katilimc1 6grenme stilleri goz 6niinde
bulundurularak olusturulan esnek gruplarla uygulamalar yapilmistir. Uygulamali 63renme
merkezinde tiim 0grencilere ¢alisma tercihlerinde (etkinlikte kullandiklar1 yontem, grupla
veya bireysel ¢aligma vb.) 6zgiirliik saglanarak etkinlikleri severek yapmalari amaglanmustir.
Hem temel 6grenme merkezlerinde hem de uygulamali 6grenme merkezlerinde dgrencilerin
istekleri, ilgileri ve 6gretmen Onerisi dogrultusunda dgrencilerin gruplar arasinda yer
degisikligi yapabilmeleri saglanmistir. Ilgi merkezinde dgrencilerin 6grendikleri konuya
iliskin bireysel ya da kii¢ilik grup seklinde 6grenme {iriinlerini ortaya koyabilmeleri amactyla
cesitli proje ¢aligmalar1 yapilmustir. ilgi merkezinde proje hazirligi dgrenciler igin zorunlu
tutulmayi1p, goniilliiliik ve istekleri dogrultusunda ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine gore
dzgiirce calisma firsat1 saglanarak gerceklestirilmistir. Ilgi merkezindeki calismalar her
haftanin sonunda yapilabilecek sekilde hazirlanmistir. Ayrica Farklilagtirilmis 6gretim
stratejilerinden ajanda kullanilarak, 6grencilerin 6grenme sorumluluklarini alacaklari bireysel

ilerlemelerine olanak saglayacak 6grenme stillerine uygun ¢esitli gérevlerin verildigi her
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ogrenciye 6zel bir ajanda olusturulmustur. Ogrenci ajandalar1 her haftanin son giiniinde
kontrol edilerek, 6grencilerin verilen gorev ve sorumluluklar1 yerine getirip getirmedigi, eksik
ogrenmeleri tespit edilerek buna gore sonraki haftanin gorevleri belirlenmistir. Toplam alt1
hafta sliren 6gretim siirecinde ajandalar her hafta 6grenci ihtiyaglarina gore 6grenme stilleri
g6z oniinde bulundurularak gilincellenmistir. Ayrica ajanda ile elde edilen bilgiler
dogrultusunda bir sonraki haftanin ders i¢i etkinliklerinde degisiklikler yapilabilecegi
diisiiniilmektedir. Istasyon ve merkezlerde kullanilacak tiim etkinliklerin hazirlanmasi
asamasinda uzman goriisiine bagvurulmus ve okuldaki farkli matematik ve brans
ogretmenlerinin de fikirleri alinarak etkinliklere son sekli verilmistir. Ttm uygulamalar Milli
Egitim Bakanliginin uygun gordiigii kazanim siireleri ile sinirh tutularak planlanmistir.
Farklilastirilmis 6gretimde icerik, siire¢ veya iirlin 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi
ve 0grenme stillerine gore cesitli stratejiler kullanilarak farklilastirilir (Tomlinson, 2014).
Yapilan bu caligmada da istasyon, merkezler ve ajanda stratejileri kullanilarak 6grencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore siire¢ farklilagtirilmistir. Temel 6grenme
merkezinde 6grenciler 6n bilgilerinin diizeyine gore gruplandirilmis ve seviyelerine uygun
olarak hazirlanan calisma kagitlari ile 6gretim siireci 6grencilerin hazirbulunugluk
durumlarina gore farklilagtirilmistir. Uygulamali 6grenme merkezinde ise 6grenciler baskin
ogrenme stillerine gore gruplandirilmis ve 6grencilerin hepsine ayni etkinlik verilerek, bu
etkinlikleri kendi 6grenme stillerine uygun sekilde 6zgiirce calisarak tamamlamalari
istenmistir. Baz1 68renciler yazarak bazilar1 akildan ¢ozerek bazilar1 grupca ¢alisarak bazilari
da yalniz calisarak vs. etkinlikleri tamamlamay tercih etmislerdir. Ogrencilerin 6grenme
stillerine gore tercih ettikleri caligma yontemleriyle 6gretim siireci 6grenme stillerine gore
farklilagtirillmistir. Ayrica ilgi merkezinde dgrencilere 6grendikleri konular hakkinda
derinlemesine ¢alisarak uygulama yapabilecekleri ilgilerine ve 6grenme stillerine uygun proje

caligmalar1 verilmistir. Bu yoniiyle ilgi merkezinde yapilan ¢aligmalarla 6gretim siireci
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ogrencilerin ilgilerine ve 6grenme stillerine gore farklilagtirilmistir. Son olarak
Farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinden ajanda ile 6grencilerin 6grenme durumlarina uygun
bir sekilde haftalik olarak tamamlamalar1 gereken gorevler verilmistir. Bu gorevler verilirken
ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate alinmistir. Verilen 6devlerde 6grencilerin 6grenme
stillerine uygun bir sekilde ¢alismalarina olanak saglanmistir. Bu yonleriyle ajanda ¢aligmalari
ile 6gretim siireci 6grencilerin hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine gore farklilagtirilmistir.

3.4.2. Uygulama sureci. Calismanin uygulamasi 2019-2020 egitim 6gretim yilinin
birinci doneminde gergeklesmistir. Kontrol grubunda mevcut 6gretim programina yonelik
anlatim, soru-cevap ve tartisma yontemleri kullanilarak ders islenmistir. Deney grubunda ise
ogrenme stilleri géz dniinde bulundurularak Farklilagtirilmis 6gretim yontemiyle ders
uygulamalar1 yapilmistir. Deney grubunda yapilan uygulamalar haftalik olarak kazanimlariyla
beraber agagida kisaca aciklanmaistir.

1.Hafta : "Kazanim: Rasyonel sayilar: tanir ve sayr dogrusunda gosterir (25a)

Kazamm: Rasyonel sayilart ondalik gosterimle ifade eder (3sa)"(MEB, 2018).

Birinci hafta "Rasyonel Sayilar" istasyonu olarak uygulanmistir. Bu istasyon 6grenme
merkezleri ve ilgi merkezleri olarak iki sekilde yiiriitiilmiistiir. Oncelikle dgrencilere rasyonel
say1lar konusuna ait temel kavramlar sorularak 6n bilgi diizeyleri ortaya ¢ikarilmistir. Bu
dogrultuda 6grencilere ilgili kazanimlara yonelik genel bir anlatim yapilmistir. Daha sonra
ogrenciler On bilgi diizeylerinin yeterliligine gére A, B ve C gruplarina yerlestirilmistir. Bu
gruplara ayni konunun farkli zorluk seviyelerine uygun olarak hazirlanan ¢alisma kagitlar
verilmigstir. Temel 6grenme merkezinde ¢aligmalarini tamamlayan 6grenciler uygulamali
ogrenme merkezlerine gecis yaparak, hazirlanan etkinlikleri 6grenme stillerine gore ¢alisarak
tamamlamiglardir. Asagida 6grencilerin 6grenme stilleri goz 6ntinde bulundurularak

uygulanan, uygulamali 6grenme merkezi etkinlikleri kisaca anlatilmustir.
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Rasyonel bulmaca: Rasyonel say1 kavraminin diger say1 kiimeleri ile karsilastirilmasi
amaciyla kavramlarin bulunmaya c¢alisildig1 bir kelime bulmacasidir. Rekabetgi 6grenme
merkezindeki 6grenciler bulmacadaki kavramlar1 herkesten once bitirip, kendi bilgi ve
birikimlerini kanitlamak amaciyla bireysel ¢alismay1 tercih etmislerdir. Isbirlik¢i 6grenme
merkezindeki 6grenciler ikiserli gruplara ayrilarak sira arkadaslari ile bulmacay1
tamamlamislardir. Bagimli ve katilimc1 6grenme merkezindeki 6grenciler bireysel calisarak,
bulduklar1 sonuglar1 6gretmene siirekli kontrol ettirerek agsamali olarak ilerlemeyi tercih
etmislerdir. Bagimsiz 6grenme stilindeki 6grenciler yalniz ¢alisarak siire¢ sonucunda
bulmacalarini 6nce birbirleriyle karsilagtirmis, sonra 6gretmene kontrol ettirmislerdir.

Sayr dogrusunda balik avi: Bir kutu igerisinde balik seklinde kesilen kagitlar
bulunmaktadir. Bu balik sekilleri iizerinde rasyonel sayilar yazilidir. Ogrenci kutu igerisinden
rastgele bir balik ¢eker. Cektigi kagitta yazan rasyonel say1y1 ondalik ifade olarak yazip, bu
say1y1 say1 dogrusunda gostermesi istenir. Dogru gdsteren 6grenciler baligi kazanir, dogru
gosteremeyen Ogrenciler balig1 kutuya geri birakir. Siire¢ sonunda en ¢ok balik toplayan grup
ya da kisi oyunu kazanir. Rekabetci 6grenme stili merkezindeki 6grenciler bireysel calisarak
kendi basarilarini gostermek icin en fazla baligi toplamaya calismislardir. isbirlik¢i 6grenme
stili merkezindeki 6grenciler de bu etkinlige grup arkadaslariyla katilarak dayanigma ve
yardimlagma igerisinde etkili bir 6grenme siireci ge¢irmislerdir. Katilimci 6grenme stilindeki
ogrenciler bireysel calisarak etkinlige aktif olarak katilim gostermislerdir. Bagimli 6grenme
stili merkezindeki 6grenciler 6gretmen rehberliginde, siirekli doniit alarak ilerlemis ve
etkinligi tamamlamislardir. Bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grenciler yalniz ¢aligmaktan
keyif aldiklar1 i¢in bireysel ¢aligmayi tercih etmislerdir ve etkinligi basariyla bitirmislerdir.

Ogretmen bu uygulama siirecinde hem 6grencilere rehberlik yapmistir hem de gézlem
yaparak bir sonraki haftanin etkinliklerinde 6grenme stillerine gore farklilagtiracagi noktalari

belirlemistir. Ogrenme merkezlerindeki tiim etkinlikler tamamlandiginda, haftanin son
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giinlinde 6grencilerden ilgi merkezinde bu hafta 6grendikleri konuya yonelik 6grenme stili ve
ilgilerine gére sececekleri bir proje iizerinde calismalar1 saglanmistir. ilgi merkezinde
uygulamalar gonllilik esasli olarak alt1 hafta devam etmistir. Ayrica bu haftanin sonunda
ogrenci ajandalar1 olusturulmustur ve her haftanin sonunda bu ajandalar 6gretmen tarafindan
kontrol edilerek, giincellenmistir.

2.Hafta : "Kazanim: Rasyonel sayilari siralar ve karsilastirir (2sa)

Kazanim: Devirli olan ve olmayan ondalik gosterimleri rasyonel sayi olarak
ifade eder (3sa)" (MEB, 2018).

Ikinci hafta da "Rasyonel Sayilar" istasyonu olarak uygulanmaya devam edilmistir. Bu
istasyon 6grenme merkezleri ve ilgi merkezleri olarak iki sekilde yiiriitiilmiistiir. Oncelikle
onceki haftada 6grencilerin ilgi merkezinde 6grenilen konuya yonelik ilgilerine ve 6grenme
stillerine uygun olarak sectikleri bir projenin iirliniinii sunmuslardir.

Dersin devaminda 6grencilerle bu haftanin konusu olan devirli say1 kavrami ve
biiyiikliik, kiiciikliik ile esit olma durumlarina gore sayilar1 siralama ile ilgili temel 6n bilgileri
hatirlatict soru-cevap seklinde tartisma yapilmistir. Buradan yola ¢ikarak ilgili kazanimlara
yonelik genel bir anlatim yapilmigtir. Daha sonra 6grenciler 6n bilgi diizeylerinin yeterliligine
gore A, B ve C gruplarina yerlestirilmistir. Bu gruplara ayn1 konunun farkli zorluk
seviyelerine uygun olarak hazirlanan ¢alisma kagitlar1 verilmistir. Temel 6grenme merkezinde
caligmalarini tamamlayan 6grenciler uygulamali 6grenme merkezlerine gegis yaparak,
hazirlanan etkinlikleri 6grenme stillerine gore ¢alisarak tamamlamislardir. Asagida
ogrencilerin 6grenme stilleri g6z 6nilinde bulundurularak uygulanan, uygulamali 6grenme
merkezi etkinlikleri kisaca anlatilmistir.

Formalar: sirala, kaleciyi bul: Bu etkinlikte 6grencilere verilen tisort seklindeki
kagitlara farkli rasyonel sayilar formalarin numarasi olarak yazilmistir. Ogrencilerden bu

forma numaralarini en kii¢likten en biiylige dogru siralama yapmalari istenmistir. Katilimci
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ogrenme stili merkezindeki 6grenciler etkinlige aktif olarak katilmiglardir. Bagimli 6grenme
stiline sahip olan 6grenciler 6gretmenin dediklerini agsamali olarak yaparak ve yaptiklarini
kontrol ettirerek etkinligi ger¢eklestirmislerdir. Isbirlik¢i grenme merkezinde dgrenciler bu
etkinligi grupga calisarak yapmislardir. Rekabetci 6grenme stili merkezindeki 6grenciler ise
birbirleriyle yarisarak etkinligi tamamlamislardir. Bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grenciler
bireysel olarak ¢alismay1 tercih etmis ve etkinligi basariyla tamamlamiglardir.

Devirli'nin sifresi: Ogrencilere dncelikle bir hikaye metni verilir. Bu metinde
ogrencilerden verilen islem adimlarini gerceklestirerek Devirli'nin sifresini olusturmalar
beklenmektedir. Ogrenciler sifreyi olusturmak igin, onlara verilen devirli ve devirli olmayan
ondalik gbsterimleri rasyonel sayiya cevirerek harfleri siralamaya c¢alisirlar. Rekabetci
ogrenme stili merkezindeki 6grenciler bu etkinlikte birbirleriyle yarisarak sifreye ilk 6nce
ulagsmaya ¢alismuslardir. Isbirlik¢i 6grenme stili merkezindeki dgrenciler sira arkadaslari ile
beraber yardimlasarak sifreye ulagsmayi tercih etmislerdir. Katilimc1 6§renme stiline sahip
ogrenciler etkinligi eglenceli bulduklar icin ders siirecinde etkili bir sekilde rol almislardir.
Bagimsiz 6grenme stili merkezindeki 6grenciler bu etkinligi merak uyandirici olarak
bulduklar i¢in arastirmaci gibi adim adim bireysel ¢alismis ve sonuca ulasmislardir. Bagiml
ogrenme stiline sahip d6grenciler 6gretmen rehberliginde ilerleyerek verilen bu gorevi yerine
getirmislerdir.

3.Hafta : "Kazanim: Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar (5sa)"
(MEB, 2018).

Ucgiincii hafta kazanimlarma yénelik "Rasyonel Sayilarla Dért islem" istasyon
uygulamalari yapilmistir. Bu istasyon 6grenme merkezleri ve ilgi merkezleri olarak iki sekilde
yiiriitiilmiistiir. Oncelikle 6nceki haftada 6grencilerin ilgi merkezinde 6grenilen konuya
yonelik ilgilerine ve 6grenme stillerine uygun olarak segtikleri bir projenin {iriin tasarimini

sunmuslardir.
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Daha sonra bu haftanin konusuna yonelik 6grencilere kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemleri ile tam sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri sorularak 6n bilgileri hatirlatilmistir
ve ilgili kazanimlara yonelik genel bir anlatim yapilmistir. Gegen haftalarda oldugu gibi
ogrenciler 6n bilgi diizeylerinin yeterliligine gore A, B ve C gruplaria yerlestirilmistir. Bu
gruplara ayni1 konunun farkli zorluk seviyelerine uygun olarak hazirlanan ¢alisma kagitlari
verilmistir. Temel 6grenme merkezinde ¢alismalarini tamamlayan 6grenciler uygulamali
O0grenme merkezlerine gecis yaparak, hazirlanan etkinlikleri 6grenme stillerine gore ¢aligarak
tamamlamislardir. Asagida 6grencilerin 6grenme stilleri g6z 6niinde bulundurularak
uygulanan, uygulamali 6grenme merkezi etkinlikleri kisaca anlatilmustir.

Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma carki etkinligi: Ogrenciler bireysel ya da grup
seklinde sirasiyla carki ¢evirirler. Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerinin
bulundugu sar1, mavi ve kirmizi renk kartlar gelirse kart secip soruyu cevaplarlar ve dogru
cevap verirlerse 10 puan kazanirlar. Eger sans gelirse istedikleri renk bir kart secerler ve
dogru cevap verirlerse 2 kati1 puan kazanirlar. Bonus gelirse direkt 10 veya 20 puan kazanirlar.
Pas gelirse sira bir sonraki 6grenciye geger. Iflas gelirse grencinin tiim puam silinir. Stireg
sonunda en fazla puana sahip olan 6grenci yarismay1 kazanir. Rekabet¢i 6grenme stili
merkezindeki 6grenciler bu etkinlik yardimiyla kendi bilgilerini gosterme sans1 elde ederek,
rakiplerine kars: yarisarak derse aktif katilim saglamislardir. Isbirlik¢i 6grenme stili
merkezindeki 6grenciler bu etkinlik ile grup olarak dayanigma i¢inde olduklarindan dolay1
ders strecinde daha etkin rol oynama sansi elde etmislerdir. Katilimer 6grenme stili
merkezindeki 6grenciler de bu etkinlik ile ders siirecine aktif katilacaklar i¢in etkili bir
ogrenme siireci gecirmislerdir. Bu etkinlik verilen ili¢ 6grenme stili merkezindeki 6grenciler
icin daha etkili olmustur.

Sifre bulma etkinligi: Ogrenciler verilen etkinlik kagidindaki rasyonel sayilarla

toplama ve ¢ikarma islemlerini yaparak bulduklari sonuglari, sifredeki sonuglarla eslestirerek
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islemlerin yanindaki harflerle sifre metnini olustururlar. Bu etkinlik ile bagimli 6grenme stili
merkezindeki 6grenciler 6gretmenin rehberliginde adim adim islemleri yaparak, ders siirecine
aktif olarak katilimlar1 saglanmistir. Ayni zamanda bagimsiz 6grenme stili merkezindeki
ogrenciler de bu etkinlikte bireysel olarak ¢alisarak kendi hizlarinda ilerleme imkani1
bulmuslardir. Bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grenciler yalniz ¢alismay1 sevdikleri igin ev
odevleri ile desteklenmistir.

4.Hafta : "Kazamim: Rasyonel sayilarla ¢carpma ve bélme islemlerini yapar (5sa)"
(MEB, 2018).

Dérdiincii hafta da "Rasyonel Sayilarla Dért Islem" istasyonu olarak uygulanmaya
devam edilmistir. Bu istasyon 6grenme merkezleri ve ilgi merkezleri olarak iki sekilde
yiiriitiilmiistiir. Oncelikle 6nceki haftada 6grencilerin ilgi merkezinde 6grenilen konuya
yonelik ilgilerine ve 6grenme stillerine uygun olarak sectikleri bir projenin {iriin tasarimini
sunmuslardir.

Dersin devaminda 6grencilere kesirlerle ¢arpma ve bolme iglemleri ile tam sayilarla
carpma ve bolme islemlerini hatirlatict sorular sorularak on bilgilerinin agi1ga ¢ikmasi
saglanmistir ve ilgili kazanimlara yonelik genel bir anlatim yapilmistir. Gegen haftalarda
oldugu gibi 6grenciler 6n bilgi diizeylerinin yeterliligine gore A, B ve C gruplarina
yerlestirilmistir. Bu gruplara ayn1 konunun farkli zorluk seviyelerine uygun olarak hazirlanan
caligma kagitlar1 verilmistir. Temel 6grenme merkezinde ¢alismalarini tamamlayan 6grenciler
uygulamali 6grenme merkezlerine gecis yaparak, hazirlanan etkinlikleri 6grenme stillerine
gore caligarak tamamlamislardir. Asagida 6grencilerin 6grenme stilleri goz oniinde
bulundurularak uygulanan, uygulamali 6grenme merkezi etkinlikleri kisaca anlatilmistir.

Adim adim ¢ikis kapist etkinligi: Bu etkinlikte 6grenciler verilen adimlardaki rasyonel
sayilarla ¢carpma ve bdlme islemlerini yaparak, dogru sonucun oldugu yoldan ilerleyerek

cikisa ulagmaya calismislardir. Bu etkinlik ile bagimsiz 6§renme stili merkezindeki 6grenciler
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bireysel calisarak sonuca ulagmislardir. Bagimli 6grenme stili merkezindeki 6grenciler de
ogretmen rehberliginde adim adim islemleri yaparak, ¢ikis kapisina ulagsmislardir. Rekabetci
ogrenme stilindeki 6grenciler ise bu etkinlige katilarak akranlariyla yarismis ve etkinligi
herkesten 6nce bitirmeye ¢alismiglardir.

Siradan siraya bilmece etkinligi: Her 6grenciye bir islem kart1 verilir. Ilk sirada oturan
ogrenci kendi isleminin sonucunu bulduktan sonra arka siradaki 6grenciye sonucunu soyler,
arka siradaki 6grenci arkadasinin buldugu sonugla kendi kartindaki say1y1 ¢arpar veya bdler.
Daha sonra elde ettigi sonucu ayni sekilde bir arka siradaki 6grenciye iletir. Ayni islemler bu
sekilde en arka siradaki 6grenciye ulasana kadar devam eder. ilk dogru cevabi bulan grup
oyunu kazanir. Isbirlik¢i 6grenme stili merkezindeki dgrencilerin grup i¢i yardimlasma ve
birbirine gliven duygular gelistigi i¢in aktif olarak rol aldiklar1 bir etkinlik olmustur. Ayni
zamanda katilimci 6grenme stili merkezindeki 6grencilerde ders siirecine etkin bir sekilde
katilim gostermislerdir. Rekabetgi 6grenme stiline sahip 6grenciler oyunu kazanabilmek icin
dogru sonuca en hizli sekilde ulasmaya calismislardir.

5.Hafta : "Kazamim: Rasyonel sayilarla ¢cok adimli iglemleri yapar (3sa)

Kazamm: Rasyonel sayilarin kare ve kiiplerini hesaplar (2sa)" (MEB 2018).

Besinci hafta da "Rasyonel Sayilarla Karmasik Islemler" istasyonu uygulamalar
yapilmustir. Bu istasyon 6grenme merkezleri ve ilgi merkezleri olarak iki sekilde
yiiriitiilmiistiir. Oncelikle 6nceki haftada 6grencilerin ilgi merkezinde 6grenilen konuya
yonelik ilgilerine ve 6grenme stillerine uygun olarak sectikleri bir projenin iiriin tasarimini
sunmuslardir.

Oncelikle 6grencilere islem &nceligi, sayilarin kare ve kiiplerinin hesaplanmasi
kavramlar1 hakkinda 6n bilgilerini hatirlatic1 soru-cevap seklinde uygulamalar yapilmistir.
Eksik ve hatali 6n bilgilerin diizeltilmesine yonelik kazanimlara gore genel bir anlatim

yapilmustir. Gegen haftalarda oldugu gibi 6grenciler 6n bilgi diizeylerinin yeterliligine gore A,
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B ve C gruplaria yerlestirilmistir. Bu gruplara ayni konunun farkli zorluk seviyelerine uygun
olarak hazirlanan ¢alisma kagitlar1 verilmistir. Temel 6grenme merkezinde ¢alismalarini
tamamlayan 6grenciler uygulamali 6grenme merkezlerine gegis yaparak, hazirlanan
etkinlikleri 6grenme stillerine gore ¢alisarak tamamlamiglardir. Asagida 6grencilerin 6grenme
stilleri g6z 6nlinde bulundurularak uygulanan, uygulamali 6grenme merkezi etkinlikleri
kisaca anlatilmistir.

Peynir avcist etkinligi: Ogrencilere verilen etkinlik kagidinda islem &nceligi igeren
rasyonel sayilarla cok adimli islemlerin oldugu bir labirent vardir. Ogrenciler fareyi peynire
ulastirmak i¢in labirentteki islemleri yaparak dogru yolda ilerlemeye ¢alisirlar ve en sonunda
peynire ulagmalari gerekir. Rekabetci 6grenme stili merkezindeki d6grenciler fareyi en hizli
sekilde peynire ulastirabilmek i¢in sinif arkadaslar ile yarigsmislardir. Bagimli 6grenme stili
merkezindeki 6grenciler verilen yonergeye uygun olan islemleri yaparak sonuca ulagsmaya
calismislardir. Katilimc1 6grenme stiline sahip 6grenciler etkinlige aktif olarak katilmislardir.
Isbirlik¢i 6grenme stiline sahip 6grenciler sira arkadaslar ile calisarak etkinligi
tamamlamislardir. Bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grenciler etkinlik kagidi iizerinde bireysel
calisarak fareyi peynire ulastirmislardir.

Esini bulma etkinligi: Rasyonel sayilarin kare ve kiipleri hesaplanacak sekilde
kartlarin lizerine yazilir. Her gruba kartlar bir kutu icerisinde ve kartlar1 yerlestirecekleri
kartlar {izerindeki islemlere denk ifadelerin bulundugu oyun kagid1 verilir. Ogrenciler kutudan
rastgele kart ¢ekerek, kart lizerindeki lislii gosterimi hesaplar ve kagit tizerinde denk olan
ifadenin {lizerine kart1 birakirlar. Kartlar tizerinde farkli puanlarda verilmistir. Siire¢ sonunda
en ¢ok puani toplayan grup ya da kisi oyunu kazanir. Rekabetci 6grenme stili merkezindeki
ogrenciler kazanma duygusu ile siirece aktif katilim saglamiglardir. Ayni sekilde katilimci
ogrenme stiline sahip dgrencilerde siirecte etkin rol oynamistir. Isbirlik¢i 6grenme merkezinde

bulunan grenciler grup i¢i yardimlagma ile etkinligi tamamlamislardir. Bagimli 6grenme
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stiline sahip 6grenciler 6gretmeninin yonergeleriyle verilen gorevleri tamamlamislardir.
Bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grenciler bu etkinlige katilmamayz tercih ettikleri i¢in, onlara
bireysel caligsabilecekleri etkinlik kagidi ile 6devlendirme yapilmistir.

6.Hafta : "Kazanim: Rasyonel sayilarla islem yapmayr gerektiren problemleri ¢cozer
(5sa)" (MEB, 2018).

Altinc1 hafta da "Rasyonel Say1 Problemleri" istasyonu uygulamalar1 yapilmistir. Bu
istasyon dgrenme merkezleri ve ilgi merkezleri olarak iki sekilde yiiriitiilmiistiir. Oncelikle
onceki haftada 6grencilerin ilgi merkezinde 6grenilen konuya yonelik ilgilerine ve 6grenme
stillerine uygun olarak sectikleri bir projenin iiriin tasarimini sunmuslardir.

Derse basit bir problem sorusu ile baglanmistir. Asamali olarak problemler ve igerigi
genisletilerek 6grencilerle tartisma havasi icinde problem ¢oziimleri incelenmistir. Gegen
haftalarda oldugu gibi 6grenciler 6n bilgi diizeylerinin yeterliligine gore A, B ve C gruplarina
yerlestirilmistir. Bu gruplara ayn1 konunun farkli zorluk seviyelerine uygun olarak hazirlanan
caligma kagitlar1 verilmistir. Temel 6grenme merkezinde ¢alismalarini tamamlayan 6grenciler
uygulamali 6grenme merkezlerine gecis yaparak, hazirlanan etkinlikleri 6grenme stillerine
gore caligarak tamamlamislardir. Asagida 6grencilerin 6grenme stilleri goz oniinde
bulundurularak uygulanan, uygulamali 6grenme merkezi etkinlikleri kisaca anlatilmistr.

Problem olusturma etkinligi: Ogrencilere bir etkinlik kagid1 verilir. Bu kagitta
rasyonel sayilar yazmaktadir. Ogrencilerden bu rasyonel sayilar1 kullanarak problem
olusturmalar1 istenmistir. Bagimsiz 6grenme stili merkezindeki 6grenciler bireysel olarak
calismis ve problem hikayesi olusturmuslardir. Isbirlik¢i 6grenme stili merkezindeki
ogrenciler grup halinde fikir aligverisi yaparak problem metni olusturmuslardir. Bagiml
ogrenme stili merkezindeki 6grenciler 6gretmenlerine danisarak ilerlemeyi tercih etmisler ve
uygun problem climleleri olusturmaya ¢aligmiglardir. Katilimc1 6grenme stiline sahip olan

ogrenciler yazdiklari problem metinlerini siif igerisinde paylasacaklari i¢in, heyecanla
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problem metinlerini yazmislardir. Rekabet¢i 6grenme stili merkezindeki 6grenciler uygun
problem metnini herkesten dnce bitirip daha basarili bir sekilde olusturmak i¢in ¢aba
gostermislerdir.

Toplam 6 hafta boyunca agirlikli olarak 6grencilerin 6grenme stilleri géz oniinde
bulundurularak Farklilastirilmis 6gretime yonelik ders uygulamalariyla gesitli etkinlikler
yapilmistir. Yapilan etkinliklerde basar1 gésteren grup ya da kisilere her hafta yildiz
dagitilmistir. Tiim uygulamalar bittiginde en ¢ok yildiz toplayan ilk bes 6grenciye basari
sertifikas1 (Ek 5) verilmistir.

3.4.3. Uygulama sonrasinda yapilan ¢calismalar. Ders uygulamalar1 sonlandiktan
sonra Ogrencilere son test olarak Rasyonel Sayilar kazanimlarini iceren ¢oktan segmeli ve acik
uclu akademik basari testleri ile birlikte Matematik Kaygi Olgegi uygulanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin siniflandirilmasi ve sayisallagtirilmasi kisminda Microsoft Excel, bu
verilerin analizlerinde ise SPSS 22.0 programindan faydalanilmistir.

Caligmaya ilk olarak deney ve kontrol gruplarinin denkliginin belirlenmesiyle
baslanmistir. Bu baglamda, okulda bulunan tiim yedinci siif subelerine genel basart testi
uygulanmistir. Uygulama sonucunda; dogru cevaplar i¢in 1 puan, yanlis ve bos birakilan her
soru i¢in ise 0 puan verilerek 6grencilerin bagar1 puanlar1 hesaplanmistir. Sinif bazinda elde
edilen puanlarin normallik dagilimina uygun olup olmadig: test edilmistir. Bunun i¢in,
gruplardaki dgrenci sayis1 50'den diisiik oldugu igin Shapiro-Wilk's' testinden faydalanilmistir
(Bliytikoztiirk ve digerleri, 2013). Elde edilen veriler normal dagilima uygun oldugu i¢in, ii¢
veya Ucten fazla grubun aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmasi igin kullanilan Tek Yonli
Varyans Analizi (ANOVA) testinden faydalanilmistir. Test sonuglar1 calisma grubu kisminda

detaylariyla agiklanmistir.
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Deney ve kontrol gruplarina uygulama dncesinde 6n test olarak, uygulama sonrasinda
son test olarak rasyonel sayilar basar testleri ve matematik kaygi 6l¢egi uygulanmastir.
Rasyonel sayilar ¢oktan segmeli basari testinin puanlamasi dogru cevaplar i¢in 1, yanlis ve
bos birakilan her soru i¢in 0 puan seklinde belirlenmistir. Rasyonel sayilar acik uglu basari
testinin puanlamasi ise dogru cevaplar i¢in 4, yanlis ve bos birakilan her soru i¢in 0 puan
seklindedir. Ayrica uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda matematik kaygi 6lgegi de
on ve son test olarak uygulanmustir. Olgekte bulunan maddelerin puanlanmas1 sonucunda elde
edilen toplam puan madde sayisina boliinerek ortalama puanlar belirlenmistir. Arastirmaya
katilan deney ve kontrol gruplarinin 6lgek ve testlere iligskin 6n ve son test puanlarinin
aritmetik ortalamalari, yiizde ve frekans degerleri bulgular kisminda agiklanmustir. Elde edilen
verilerin analizinde oncelikle 6l¢ek ve testlere iliskin 6n test ve son test puanlarinin normal
dagilip dagilmadigi grup biyiikligiiniin 50'den az olmasi nedeniyle Shapiro-Wilks testi ile
incelenmistir. Daha sonra arastirma kapsaminda uygulanan testler ve anketler arasinda
anlamli iliski bulunup bulunmadigin1 belirlemek amaciyla normal dagilimin olmadig: farkl
gruplarda Mann-Whitney U Testi, normal dagilimin oldugu farkli gruplarda ise Bagimsiz
Orneklem T-Testi uygulanmistir. Normal dagilimin olmadigi ayni gruplarda Wilcoxon Testi,
normal dagilimm oldugu ayn1 gruplarda ise Bagimli Orneklem T-Testi kullanilmugtir.
Arastirma boyunca verilerin istatistiksel analizi ile yorumlanmas1 agamalarinda anlamlilik
diizeyi (p) 0.05 olarak kabul edilmistir. Yapilan testler sonucunda elde edilen tim veriler

bulgular ve yorumlar kisminda tablolastirilip, yorumlarla desteklenmistir.
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4.B6lum
Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik dersi rasyonel sayilar
konusunun 6grenme stilleri géz oniinde bulundurularak Farklilagtirilmis 6gretim yontemiyle
Ogretilmesinin 6grencilerin akademik basarilarina ve matematik kaygilarina etkisi olup
olmadigini incelemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n ve son testlerin
analiz edilmesi sonucunda elde edilen istatistiksel bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer
verilmistir.

4.1. Birinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

"Ogrenme stilleri dikkate alinarak Farklilastirilmig 6gretim ydntemlerinin kullanildigt
deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim programina uygun ders uygulamalari yapilan
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?" seklinde olusturulan birinci aragtirma problemine ait bulgular dort alt baslikta
incelenmistir.

4.1.1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin On test basar1 puanlarina ait
bulgular. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testlerine iliskin 6n test puanlarini
karsilagtirmak amaciyla dncelikle elde edilen verilerin normal dagilim 6zellikleri
incelenmistir. Bu baglamda yapilan Shapiro-Wilk normallik testi sonuglar1 Tablo 8 de
verilmistir.

Tablo 8.

Gruplarin On test basar: puanlarimin normal dagilimina iliskin analiz sonuglar

Gruplar n X Ss Shapiro-Wilks (p)
Coktan Se¢meli Basar1 Testi Deney 20 5.50 2.01 0.084
Kontrol 20 6.20 1.47 0.110
Actk Uclu Basar Testi Deney 20 7.40 3.89 0.022

Kontrol 20 8.30 4.82 0.163
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Tablo incelendiginde, ¢oktan se¢meli basari testinin deney (0.084; p>.05) ve kontrol
(0.110; p>.05) gruplari i¢in normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. A¢ik uclu basari testinde
ise deney grubu (0.022; p<.05) normal dagilim géstermezken, kontrol grubu (0.163; p>.05)
normal dagilim gostermektedir. Bu analizlerden yola ¢ikarak, ¢oktan se¢meli basari testine
iliskin 6n test sonuglar1 normallik dagilimina uydugu i¢in verilerin analizinde bagimsiz
drneklemler t-testi kullanilmistir. Ac¢ik uclu basari testine iliskin 6n test sonuclar: normallik
dagilimina uymadigi i¢in verilerin analizinde Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Her iki
testte iki bagimsiz gruptan ede edilen verilerin karsilastirilmasi amaciyla kullanilir. Bu
baglamda, ilk olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanan ¢oktan se¢meli basar1 6n
testinden elde edilen verileri karsilastirmak icin yapilan t-testi sonuglar1 agagidaki tabloda
verilmistir.
Tablo 9.
Deney ve kontrol gruplarinin rasyonel sayilar ¢oktan se¢meli 6n test uygulamasina iliskin

bagimsiz orneklem t-testi sonuglar

Gruplar n X Ss Sd t p

Deney 20 5.50 2.01
38 -1.25 217
Kontrol 20 6.20 1.47

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin rasyonel sayilar coktan
secmeli basari testine iligkin On test puanlar karsilastirildiginda 0.05 diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 gériilmektedir (0.217; p>.05). Ortalamalar incelendiginde
kontrol grubunun 6n test ortalamasi ( X =6.20), deney grubunun 6n test puan ortalamasina
( X =5.50) gore daha yiiksektir. Fakat ortalamalar arasindaki fark oldukga azdir. Buradan
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin rasyonel sayilar konusunda benzer 6zellikte akademik

becerilere sahip olduklart anlasilmaktadir.
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Ikinci olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanan acik uglu basar1 6n testinden elde
edilen verileri karsilastirmak i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 10.
Deney ve kontrol gruplarimin rasyonel sayilar a¢ik uglu on test uygulamasina iliskin Mann-

Whitney U testi sonu¢lar

Gruplar n Sira ortalamasi Sira toplami u p
Deney 20 19.53 390.50

180.50 591
Kontrol 20 21.48 429.50

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin rasyonel sayilar agik uglu
basari testine iliskin On test puanlar1 karsilastirildiginda 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (0.591; p>.05).

Her iki basari testinde de anlamli bir farklilik olugsmadigi i¢in, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin rasyonel sayilar konusunda benzer bilgi ve deneyimlere sahip oldugu
sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin basari ortalamalarinin oldukga diisiik olmasi, 6grencilerin
rasyonel sayilar konusuna ait kazanimlari bilmedikleri ve yeni 6grenecekleri bir konu olmasi
sebebiyle bu durumun normal oldugu sonucuna varilmaistir.

4.1.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basari1 puanlarina ait
bulgular. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testlerine ait son test puanlarini
karsilagtirmak amaciyla oncelikle elde edilen verilerin normal dagilim 6zellikleri
incelenmistir. Bu baglamda yapilan Shapiro-Wilk normallik testi sonuglar1 Tablo 11 de

verilmistir.



65

Tablo 11.

Gruplarin son test basari puanlarinin normal dagilimina iliskin analiz sonuglar

Gruplar n X Ss Shapiro-Wilks (p)
Coktan Se¢meli Basar1 Testi Deney 20 15.25 3.16 0.155
Kontrol 20 11.15 2.10 0.115
Acik Uglu Basari Testi Deney 20 29.60 5.67 0.381
Kontrol 20 22.70 6.13 0.156

Tablo incelendiginde, ¢oktan se¢cmeli basari testinin deney (0.155; p>.05) ve kontrol
(0.115; p>.05) gruplari i¢in normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bununla birlikte acik
uclu basari testinden elde edilen verilerin de deney (0.381; p>.05) ve kontrol (0.156; p>.05)
gruplari icin normal dagilhim 6zelligi gosterdigi belirlenmistir. Bu analizlerden yola ¢ikarak,
her iki grupta da uygulanan son testin sonug¢larinin normallik dagilimina uydugu i¢in verilerin
analizinde bagimsiz drneklemler t-testi kullanilmistir. Bu baglamda, ilk olarak deney ve
kontrol gruplarina uygulanan ¢oktan se¢meli basar1 son testinden elde edilen verileri
karsilastirmak icin yapilan t-testi sonuclar1 agagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 12.
Deney ve kontrol gruplarinin rasyonel sayilar ¢oktan se¢meli son test uygulamasina iliskin

bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari

Gruplar n X Ss Sd t p
Deney 20 15.25 3.16

4.82 .000
Kontrol 20 11.15 2.10

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin rasyonel sayilar ¢oktan
se¢meli basar testine iliskin son test puanlari karsilastirildiginda 0.05 diizeyinde istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (0.000; p<.05). Ortalamalar incelendiginde
deney grubu dgrencilerinin son test ortalamasi ( X =15.25), kontrol grubu dgrencilerinin son

test puan ortalamasina ( X =11.15) gore daha yiiksektir. Ikinci olarak deney ve kontrol
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gruplarina uygulanan agik uclu basari son testinden elde edilen verileri karsilagtirmak i¢in
yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 13.

Deney ve kontrol gruplarinin rasyonel sayilar a¢ik uglu son test uygulamasina iliskin

bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar

Gruplar n X Ss Sd t p

Deney 20 29.60 5.67
Kontrol 20 22.70 6.13

38 3.69 .001

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin rasyonel sayilar agik uglu
basari testine iliskin son test puanlari karsilastirildiginda 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (0.001; p<.05). Ortalamalar incelendiginde deney
grubunun son test ortalamasi ( X =29.60), kontrol grubu 6grencilerinin son test puan
ortalamasina ( X =22.70) gére daha yiiksektir.

Her iki basari testinden elde edilen bulgulara gore, deney grubu 6grencilerinin
rasyonel sayilar konusundaki bagar1 ortalamasinin kontrol grubu 6grencilerinin basari
ortalamasina gore daha yiiksek oldugu ve gruplar arasindaki bagar farkinin istatistiksel olarak
anlaml1 bir diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda, derslerde 6grenme stilleri gz
oniunde bulundurularak Farklilagtirilmig 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin, yedinci sinif
rasyonel sayilar konusunda 6grencilerin konuya iliskin bilgi ve kavramlar1 anlamli bir sekilde
ogrenmelerine olumlu etki ettigi sdylenebilir.

4.1.3. Deney grubu d6grencilerinin 6n ve son test basar1 puanlarina ait bulgular.
Deney grubu 6grencilerinin basart testlerine ait 6n ve son test puanlarini karsilagtirmak
amaciyla oncelikle elde edilen verilerin normal dagilim 6zellikleri incelenmistir. Bu baglamda

yapilan Shapiro-Wilk normallik testi sonuglar1 Tablo 14 de verilmistir.
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Tablo 14.

Deney grubunun 6n ve son test basar: puanlarinin normal dagilimina iliskin analiz sonuc¢lari

Testler n X Ss Shapiro-Wilks (p)
Coktan Se¢meli Basar1 Testi On test 20 5.50 2.01 0.084
Son test 20 15.25 3.16 0.155
Acik Uclu Basar Testi On test 20 7.40 3.89 0.022
Son test 20 29.60 5.67 0.381

Tablo incelendiginde, ¢oktan se¢cmeli basar testinden elde edilen verilerin hem 6n test
(0.084; p>.05) hem de son test (0.155; p>.05) i¢cin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Bununla birlikte agik uglu basar1 testinden elde edilen verilerde ise on test (0.022; p<.05)
sonuclarinda normal dagilim 6zelligi gostermezken, son test (0.381; p>.05) sonuglar1 normal
dagilim o6zelligi gostermektedir. Bu analizlerden yola ¢ikarak, ¢oktan se¢meli basar1 testine
iligkin 6n ve son test sonuglart normallik dagilimina uydugu i¢in verilerin analizinde bagimli
drneklem t-testi kullanilmistir. A¢ik uglu basar testine iliskin 6n ve son test sonuglari
normallik dagilimina uymadig: igin verilerin analizinde Wilcoxon testi kullanilmustir. ilk
olarak coktan se¢cmeli basari testine iliskin 6n ve son testinden elde edilen verileri
karsilastirmak icin yapilan t-testi sonuclar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 15.

Deney grubunun ¢oktan se¢meli on ve son test uygulamasina iliskin bagimli orneklem t-testi

sonucglart
Testler n X Ss sd t p
On Test 20 5.50 2.01

19 -21.02 .000
Son Test 20 15.25 3.16

Tablo incelendiginde deney grubu 6grencilerinin rasyonel sayilar ¢oktan se¢cmeli
basar testine iliskin 6n ve son test puanlar1 karsilastirildiginda 0.05 diizeyinde istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (0.000; p<.05). Ortalamalar incelendiginde
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deney grubunun son test ortalamasi ( X =15.25), 6n test puan ortalamasina ( X =5.50) gére
daha yiiksektir. Basar1 diizeyini 6lgmek i¢in ikinci olarak yapilan agik uglu basar1 testine
iliskin 6n ve son testinden elde edilen verileri karsilastirmak i¢in yapilan Wilcoxon testi
sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 16.

Deney grubunun a¢ik u¢lu 6n ve son test uygulamasina iligkin Wilcoxon testi sonuglari

On test-Son test n Sira ortalamasi Sira toplami Z p
Negatif Sira 0 0.00 0.00

-3.93 .000
Pozitif Sira 20 10.50 210.00

Tablo dan analiz sonuglar incelendiginde deney grubunun rasyonel sayilar agik uglu
testine iligkin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi puanlari karsilastirildiginda 0.05
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. (z=-3.93, p<.05). Negatif
ve pozitif fark puanlarinin sira toplama ile sira ortalamalar1 incelendiginde, istatistiksel analiz
sonucunda bulunan farkin pozitif siralar dolayisiyla yapilan son test puani lehine bir sonug
oldugu belirlenmistir.

Her iki test sonuglarina gore, 6grenme stillerine gore Farklilastirilmis 6gretim
yontemlerinin derslerde kullanilmas: deneysel uygulamalarin yapildig1 gruptaki 6grencilerin
matematik dersine yonelik basar1 diizeylerini arttirici yonde gelistirmelerinde 6nemli bir
faydasinin oldugu soylenebilir.

4.1.4. Kontrol grubu égrencilerinin 6n ve son test basari puanlarmna ait bulgular.
Kontrol grubu 6grencilerinin basari testlerine ait 6n ve son test puanlarini karsilagtirmak
amaciyla oncelikle elde edilen verilerin normal dagilim 6zellikleri incelenmistir. Bu baglamda

yapilan Shapiro-Wilk normallik testi sonuglar1 Tablo 17 de verilmistir.
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Tablo 17.

Kontrol grubunun 6n ve son test basar: puanlarimin normal dagilvmina iliskin analiz

sonuglart

Testler n X Ss Shapiro-Wilks (p)
Coktan Secmeli Basari Testi On test 20 6.20 1.47 0.110

Son test 20 11.15 2.10 0.115
Acik Uglu Basar Testi On test 20 8.30 4.82 0.163

Son test 20 22.70 6.13 0.156

Tablo incelendiginde, ¢coktan segmeli basar1 testinden elde edilen verilerin hem 6n test
(0.110; p>.05) hem de son test (0.115; p>.05) i¢cin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Bununla birlikte ac¢ik uglu basari testinden elde edilen verilerde de 6n test (0.163; p>.05) ve
son test (0.156; p>.05) sonuclart normal dagilim 6zelligi gostermektedir. Bu analizlerden
yola ¢ikarak, her iki teste iliskin 6n ve son test sonuglari normallik dagilimina uydugu icin
verilerin analizinde bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Bu baglamda, ilk olarak ¢oktan
se¢meli basari testine iliskin 6n ve son testinden elde edilen verileri karsilagtirmak igin
yapilan t-testi sonuglar1 agsagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 18.

Kontro/ grubunun ¢oktan se¢meli on ve son test uygulamasina iligkin bagimli 6rneklem t-testi

sonucglart
Testler n X Ss sd t p
On Test 20 6.20 1.47

19 -13.51 .000
Son Test 20 11.15 2.10

Tablo incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin rasyonel sayilar coktan se¢meli
bagar1 testine yonelik her iki test puan ortalamalar karsilastirildiginda 0.05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (0.000; p<.05). Ortalamalar

incelendiginde kontrol grubunun son test ortalamasi ( X =11.15), on test puan ortalamasina
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( X =6.20) gore daha yiiksektir. Basari diizeyini 6l¢mek igin ikinci olarak yapilan acik uclu
basari testine iliskin 6n ve son testinden elde edilen sonuglar birbiriyle karsilagtirmak igin
yapilan t-testi sonuglar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 19.

Kontrol grubunun a¢tk u¢lu on ve son test uygulamasina iliskin bagimli 6rneklem t-testi

sonuglart
Testler n X Ss sd t p
On Test 20 8.30 4.82

19 -20.87 .000
Son Test 20 22.70 6.13

Tablo incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin rasyonel sayilar agik uglu basari
testine yonelik her iki test sonuglart karsilastirildiginda 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (0.000; p<.05). Ortalamalar incelendiginde
kontrol grubunun son test ortalamasi ( X =22.70), 6n test puan ortalamasma ( X =9.30) gore
daha yuksektir.

Her iki test sonuclari karsilastirildiginda kontrol grubu 6grencilerinin mevcut
programla rasyonel sayilar konusuna ait temel kazanimlari orta diizeyde 6grendikleri
soylenebilir.

4.2. kinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Bu kisimda "Ogrenme stilleri dikkate alinarak Farklilastirilmis 6gretim ydntemiyle
ortaokul yedinci sinif rasyonel sayilar konusunda yapilan uygulamalar, 6grencilerin
matematik kaygi diizeylerinde anlamli bir farklilik yaratmakta midir?" seklinde olusturulan
ikinci arastirma problemine ait bulgular dort alt baslikta incelenmistir. Bu probleme cevap
aranirken elde edilen verilerin 6ncelikle normal dagilima uygun olup-olmadig: arastirilmistir.

Elde edilen verilere Shapiro-Wilks normallik testi uygulanmistir.
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Tablo 20.
Deney ve kontrol gruplarinin matematik kaygi 6lgegi on ve son test sonuglarinin normal

dagilimina iliskin analiz sonuglart

Testler n X Ss Shapiro-Wilks (p)
Deney Grubu On Test 20 3.00 1.08 0.117

Son Test 20 2.34 0.65 0.095
Kontrol Gruby OnTest 20 295  0.99 0.131

Son Test 20 2.69 0.82 0.545

Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin, matematik kaygilarinin
karsilastirilmas1 amaciyla yapilan 6n ve son test puan ortalamalarinin 0.05 diizeyinde
istatistiksel olarak normal dagilim gosterdigi anlasilmistir (p > 0.05). Bu nedenle, matematik
kaygi puan ortalamalarini karsilastirirken farkli gruplarda bagimsiz iki 6rneklemli t-testi, ayni
gruplarda bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin
matematik kaygi dlceginden elde ettikleri ortalama puanlar; 1.00-1.80 arasi; “Hi¢bir zaman”,
1.81-2.60 arasi; “Hemen hemen hi¢”, 2.61-3.40 arasi; “Ara sira”, 3.41-4.20 arasi; “Cogu
zaman” ve 4.21- 5.00 arast; “Her zaman” seklinde yorumlanmuistir.

4.2.1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 0n test kaygi puanlarina ait
bulgular. Deney ve kontrol gruplarina yapilan matematik 6n kaygi testine iligkin sonuglari
karsilagtirmak amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar agagida verilmistir.
Tablo 21.

Deney ve kontrol gruplarinin matematik kaygi ol¢egi on test uygulamasina iliskin bagimsiz

orneklemler t-testi sonuglar

n X Ss d t p

Deney 20 3.00 1.08
Kontrol 20 2.95 0.99

38 0.151 .881
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Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Matematik Kaygi
Olgegine iliskin on test puan ortalamalari karsilastirildiginda 0.05 diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 belirlenmistir. Bagimsiz iki 6rneklem t-testi sonucunda
t=0.151 (p>.05) degerine ulasilmistir. Puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu

ogrencilerine ait 6n test puan ortalamasimin ( X =3.00), kontrol grubu 6grencilerine ait on test

puan ortalamasindan ( X =2.95) daha fazla oldugu goriilmiistiir. Buradaki sonuglara gore,
deney grubunun matematik kaygi diizeyinin kontrol grubuna goére daha fazla oldugu
belirlenmistir. Fakat, ortalamalara bakildiginda her iki grubunda matematik dersine kars1
hissettikleri kaygi duygularinin diizeylerinin birbirlerine ¢cok yakin oldugu sdylenebilir. Her
iki grubunda ortalama puanlari incelendiginde matematik kaygi 6lceginde genellikle "ara sira"
kaygi diizeyini isaretledikleri belirlenmistir.

4.2.2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test kaygi puanlarina ait
bulgular. Deney ve kontrol gruplarina yapilan matematik son kaygi testine iliskin sonuglari
karsilagtirmak amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar agagida verilmistir.
Tablo 22.

Deney ve kontrol gruplarinin matematik kaygi él¢egi Son test uygulamasina iliskin bagimsiz

orneklemler t-testi sonuclar

n X Ss Sd t p

Deney 20 2.34 0.65
Kontrol 20 2.69 0.82

38 -1.492 144

Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Matematik Kaygi
Olgegine iligkin son test puan ortalamalari karsilastirildiginda 0.05 diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadig belirlenmistir. Bagimsiz iki 6rneklem t-testi sonucunda

t=-1.492 (p>.05) degerine ulagilmistir. Puan ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun son

test puan ortalamasinin ( X =2.34), kontrol grubunun son test puan ortalamasindan ( X =2.69)

daha diisiik oldugu goriismiistiir. Buradaki sonuglara gore, deney grubu 6grencilerinin
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matematik kaygi diizeylerinin, kontrol grubu 6grencilerinin matematik kaygi diizeylerinden
daha diisiik oldugu sdylenebilir. Deney grubunun ortalama puani "hemen hemen hi¢" kaygi
diizeyince ¢ikarken, kontrol grubunun ortalama puani "ara sira" kaygi diizeyinde ¢ikmustir.
Buradan kontrol grubunda degisimin olmadig1 fakat deney grubunda kaygi diizeyinin "ara
sira" dan "hemen hemen hi¢" kaygi diizeyine gecis yaptig1 goriilmiistiir. Bu baglamda, deney
grubunda yapilan etkinliklerin 6grencilerin matematik dersine kars1 kaygilarini azaltici
etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.2.3. Deney grubu 6grencilerinin on ve son test kaygi puanlarina ait bulgular.
Deney grubuna yapilan matematik 6n ve son kaygi testine iliskin sonuglar karsilagtirmak
amaciyla yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuclar1 agagida verilmistir.
Tablo 23.
Deney grubunun matematik kaygi olg¢egi on ve son test uygulamasina iliskin bagimsiz

orneklemler t-testi sonucglar

n X Ss sd t p

On Test 20 3.00 1.08

19 5.155 .000
Son Test 20 2.34 0.65

Tablo incelendiginde t-testi sonucunda elde edilen p anlamlilik degeri 0.05 ten kiiglik
oldugu i¢in, deney grubu 6grencilerinin Matematik Kaygi Olgegine iliskin 6n test ve son test
puan ortalamalari karsilastirildiginda 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bagimli 6rneklem t-testi sonucunda t = 5.155 (p<.05) degerine

ulasilmistir. Puan ortalamalari incelendiginde son test puan ortalamasi ( X =2.34), 6n test puan

ortalamasindan ( X =3.00) daha diisiiktiir. Bu baglamda, deney grubu 6grencilerinin
matematik kaygilarinda belirgin bir diislis oldugu goriilmiistiir. Buradaki bulgulardan yola
cikarak, deney grubunda uygulanan 6grenme stillerine gore Farklilastirilmis 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin matematik dersine karsi hissettikleri kaygi duygusunun

azalmasinda etkisi oldugu diistiniilmektedir. Derslerde kullanilan farkli yontem ve tekniklerle
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ogrencilerin 68renme siirecini eglenerek gecirdikleri diistiniiliirse, bu durumun kaygi
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

4.2.4. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test kaygi puanlarina ait bulgular.
Kontrol grubuna yapilan matematik 6n ve son kaygi testine iliskin sonuglar1 karsilagtirmak
amaciyla yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 24.
Kontrol grubunun matematik kaygi dlgegi on ve son test uygulamasina iligkin bagimsiz

orneklemler t-testi sonuglar

n X Ss Sd t p

On Test 20 2.95 0.99

19 2.525 .021
Son Test 20 2.69 0.82

Tablo incelendiginde t-testi sonucunda elde edilen p anlamlilik degeri 0.05 ten kiiglik
oldugu i¢in, kontrol grubu 6grencilerinin Matematik Kaygi Ol¢egine iliskin 6n test ve son test
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bagimli 6rneklem t-testi sonucunda t = 2.525 (p<.05) degerine

ulasilmistir. Puan ortalamalari incelendiginde son test puan ortalamasi ( X =2.69), 6n test puan

ortalamasindan ( X =2.95) daha diisiiktiir. Bu baglamda, kontrol grubu 6grencilerinin
matematik kaygilarinda bir diisiis oldugu goriilmiistiir. Buradaki bulgulardan yola ¢ikarak,
kontrol grubundaki 6grencilerin rasyonel sayilar konusunu sevmeleri, 6grencilerin matematik

dersine kars1 hissettikleri kaygi duygusunun azalmasinda etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
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5.B6lim
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan bu ¢alismada, 6grenme stilleri dikkate alinarak yapilan Farklilastirilmis
Ogretimin ortaokul yedinci sinif Rasyonel Sayilar konusunda 6grencilerin akademik
basarilarina ve matematik kaygilarina etkisi incelenmistir. Bu kapsamda, arastirmada
gergeklestirilen uygulama siireci sonunda elde edilen bulgulara iliskin sonuglara bu kisimda
yer verilmis ve ardindan da gergeklestirilecek ¢alismalar icin arastirmacilara 6nerilerde
bulunulmustur.
5.1. Sonuglar ve Tartisma

Calisma kapsaminda ilk olarak arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin
Rasyonel Sayilar konusundaki akademik basarilarina ve matematik kaygi diizeylerine iliskin
On test puanlarinin istatistiksel olarak karsilastirilma sonuglari incelenmistir. Rasyonel Sayilar
coktan se¢meli ve acgik uclu basari testlerinin 6n test puanlar1 karsilastirildiginda, gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli yonde bir farkliliga ulagilamamaistir. Her iki test
sonuglarinda da gruplarin basar1 ortalamalariin diisiik diizeyde ve birbirine yakin degerler
oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda, deney ve kontrol gruplarinin uygulama éncesinde
Rasyonel Sayilar konusuna iligkin kazanimlar hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar tespit
edilmistir. Bu durumun temel nedeninin, 6grencilerin rasyonel sayilar konusunu yedinci sinif
seviyesinde ilk kez 6greneceklerinden kaynaklandig: sdylenebilir. Ogrencilerin cevap
kagitlar1 incelendiginde, genellikle kesirler konusu ile ilgili bilgilerini kullanarak bazi sorulari
cozebildikleri goriilmiistiir. Ayrica, yapilan incelemeler sonucunda, 6grencilerin acik u¢lu
sorularda daha fazla zorlandiklar tespit edilmistir. Uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Matematik Kaygi Olgegine iligkin 6n test ortalama puanlari karsilastirildiginda,
puan ortalamalar1 arasinda niceliksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik tespit edilememistir.

Olgege verilen yanitlar incelendiginde, her iki grupta da siif ortalama puanlarinin
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ortalamalarda ("ara sira" kaygi diizeyinde) ¢iktig1 tespit edilmistir. Buradan 6grencilerin
konulara ve diger degiskenlere gore matematik kaygi diizeylerinin degistigi sonucuna
varilabilir.

Bu caligmada, ikinci olarak 6grencilerin 6grenme stillerine gore Farklilagtirilmis
ogretim yontemi ile gergeklestirilen ders uygulamalar1 sonucunda 6grencilere uygulanan
Rasyonel sayilar basar1 son testlerine yonelik sonuglar incelendiginde, deney grubu lehine
anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunun agik uclu ve ¢coktan segmeli
basari testleri ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunun ortalamasinin daha fazla oldugu ve
acik uclu basar1 testi ortalamalar1 arasindaki farkin ¢coktan se¢meli basari testine kiyasla daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Ulasilan bu sonuglar, Farklilagtirilmis 6gretim yonteminin
dgrencilerin akademik basarisi iizerinde olumlu etkisi oldugunu gosterir niteliktedir. Ilgili
literatiir incelendiginde, Saldirdak (2012), Ekinci ve Bal (2016), Esiyok (2017) ve Yabas
(2008) tarafindan yapilan ¢alismalarda da burada elde edilen sonuglara benzer sonuglar elde
edildigi anlasilmigtir. Bu arastirmalardan Saldirdak (2012) tarafindan 6n-son test kontrol
gruplu olarak yiiriitiilen ¢alismada, Farklilastirilmis 6gretimin matematik basarisi tizerindeki
etkisi incelenmis ve gruplarin matematik dersi basar1 puanlar karsilastirildiginda deney
grubunun lehine bir sonuca ulagilmistir. Ekinci ve Bal (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada da
ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate alinarak Farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinden katl
ogretim kullanilmis ve 6grencilerin akademik basarilarinda artig saglandigi sonucuna
varilmistir. Ayni sekilde, Esiyok (2017) Farklilagtirilmig 6gretimin uygulandigi matematik
derslerinde 6grencilerin basarilarinin olumlu etkilendigini tespit etmistir. Benzer sekilde,
Yabas (2008) tarafindan ortaokul altinci sinif matematik dersi ondalik kesirler konusu
tizerinde Farklilagtirilmis 6gretimin etkilerinin incelendigi arastirmada da bu 6gretim
yonteminin 6grencilerin 6grenmelerini olumlu etkileyerek, basar1 diizeylerini artirdigi

sonucuna varilmistir. Ayrica Durmus (2017), Faydali (2018), Karadag (2010), Ozbal (2016)
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Tas (2013) ve Yaprakgiil (2019) de farkli yillarda yapmis olduklar1 caligmalarda
Farklilagtirilmis 6gretim destekli ders uygulamalarinin yapilmasinin 6grencilerin farkl
derslerde akademik basarilarini olumlu etkileyerek, onlarin basar1 diizeylerini arttirdigi
sonucuna ulasmiglardir. Calisma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin matematik kaygi
diizeylerine iligkin son test sonuglar1 incelendiginde, gruplar arasinda niceliksel olarak anlamli
bir farkliliga ulasilamadig tespit edilmistir. Ogrencilerin son teste verdikleri yanitlar
incelendiginde, deney grubunda siif ortalama puaninin "hemen hemen hi¢" kaygi diizeyinde,
kontrol grubunun smif ortalama puaninin "ara sira" kaygi diizeyinde ¢iktig1 tespit edilmistir.
Buradan Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubunun matematige kars1 daha
olumlu ve 1iliml bir tavir sergiledigi sdylenebilir.

Bu ¢aligmada, {igilincii olarak her iki grupta bulunan 6grencilerin Rasyonel Sayilar
konusundaki akademik basarilari ile matematik kaygilarina yonelik 6grencilere uygulanan 6n
ve son testten elde ettikleri puan ortalamalari karsilastirilip anlamli bir farklilik olup-olmadig:
incelenmistir. Incelemeler sonucunda hem deney hem de kontrol grubunun akademik
basarilarinin 6n ve son testlerine iliskin sonuglarina gére anlamli bir sekilde olumlu yonde
farklilastig tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine yonelik
akademik basari son test puanlarmin 6n test puanlarina kiyasla 6nemli 6l¢iide ve kontrol
grubuna gore daha fazla artis gdsterdigi belirlenmistir. Bu baglamda, 6grenme stillerine goére
Farklilagtirilmig 6gretimin bu arastirmadaki deneysel ¢aligma grubuna ait akademik
basarilarini anlamli bir diizeyde arttirdig1 sonucuna ulagilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
de son test puanlar1 6n test puanlarina gore kismi bir artig gostermistir. Bu artigin siirecin
basinda 6grencilerin konuya iliskin bilgi sahibi olmamasi ve siire¢ sonunda yeni 6grendikleri
bir konu olmasinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Calismada son olarak deney ve kontrol
gruplarinin matematik kaygi 6lgegine iliskin 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilagma olup-olmadig1 incelenmistir. Bu dogrultuda yapilan incelemeler neticesinde hem
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deney hem kontrol grubunun matematik kaygi diizeylerine iliskin 6n ve son test puanlari
arasinda niceliksel olarak anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin 6n test puan ortalamasinin "ara sira" kaygi diizeyinde iken, son test puan
ortalamasinin "hemen hemen hi¢" kaygi diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kaygi
diizeylerindeki azalmanin nedeni, Farklilagtirilmis 6gretim ile eglenerek ve 6grenme stillerine
uygun olarak gelisme gostererek bireysel ve grupsal ilerlemelerine firsat saglandigi bir
Ogretim siirecinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son
test olmak tiizere her iki testte de puan ortalamasinin "ara sira" kaygi diizeyinde oldugu
belirlenmistir. Kontrol grubunun son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasina gore
oldukea diisiik diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir. Ayrica bu arastirma da Farklilastirilmis
Ogretim stratejilerinden ajanda teknigi kullanilarak dgrencilerin bireysel olarak kendi 6grenme
hizlarinda ilerlemelerine firsat saglanmistir. Ogrenciler ajanda tekniginde dgrenme stillerine
gore 0zgiirce ¢aligma yollarini secerek, eksik 6grenmeleri olan 6grenciler eksiklerini
tamamlamiglardir ve tam 6grenen 6grenciler ise 6grendiklerini pekistirerek ilerlemislerdir.
Sonug olarak, arastirma bulgulari incelendiginde 6grencilerin agirlikli olarak 6grenme
stilleri dikkate alinarak uygulanan Farklilastirilmis 6gretim tekniklerini igeren ders
uygulanmalarmin 6grencilerin akademik basarilarini yiliksek diizeyde olumlu olarak etkiledigi
ve 0grencilerin matematik dersine yonelik kaygi diizeylerinde diisiik diizeyde olumlu
etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Ogrenme stillerinin géz éniinde bulundurularak
Farklilastirilmis 6gretimin kullanilmasi sonucunda 6grencilerin derse aktif bir sekilde
katiliminin saglandigi ve bu 6gretim yonteminin 6gretmenlerin sinif yonetimini kolaylastirict
bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica, 6grencilerin derslerde eglenerek dgrendikleri
gozlemlenmis ve ders etkinliklerinde 6grenme stillerine gore dzgiirce ¢alisma ortami
olusturuldugundan derslerde sikilmadan, kendi bireysel hizlarinda ilerlemelerine olanak

saglanmistir. Farklilastirilmis 6gretim konusunda literatiirde yapilan ¢caligmalar
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incelendiginde, ortaokul diizeyinde 6grenme stillerini kapsayici bir ¢alisma ile

karsilagilmamaistir. Bu nedenle, yapilan bu ¢alismadan elde edilen sonuglar, yapilacak olan

benzer ¢alismalara yol gosterici nitelikte olabilir. Ayrica Rasyonel Sayilar konusunda yapilan

calismalarda Farklilastirilmis 6gretim yonteminin kullanildigi bir ¢alisma ile de

karsilagilmamasi, bu arastirmanin sonuclarinin ilgili alan yazindaki eksik kisimlar1 dolduracak

nitelikte olmasindan dolay1 6gretmenlere ve arastirmacilara yol gosterici olacagi

distiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu aragtirma sonucunda elde edilen verilere dayanilarak ¢esitli onerilerde

bulunulmustur. Bu 6neriler asagida maddeler halinde verilmistir.

1)

Bu ¢alismada kullanilan Farklilastirilmig Ogretime uygun olarak hazirlanan ders
planlari, Matematik dersi Rasyonel Sayilar konusu ile sinirlidir. Matematik dersinin
farkli konularinda da Farklilastirilmis Ogretimin etkilerinin incelendigi ¢alismalar

yapilabilir.

2) Yapilan bu arastirma ortaokul yedinci sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir.

3)

[Ikdgretim veya ortadgretim kurumlarinda da farkli simf diizeylerinde daha kapsamli
caligmalar yapilabilir.

Bu galismada, Farklilastiriimis Ogretim yontemi stratejilerinden merkezler, istasyon,
ve ajanda kullanilmistir. Bu 6gretim yonteminin farkls stratejileri de kullanilarak

uygulamali ¢aligmalar yapilabilir.

4) Bu caligmada 6grencilerin matematik kaygilari incelenmis ve anlamli bir sonug elde

edilememistir. Daha uzun siireli yapilan ¢aligmalarla 6grencilerin kaygi diizeylerinin

daha gercekei bir sekilde ortaya cikarilip incelendigi ¢alismalar yapilabilir.

5) Yapilan bu calismada Farklilastirilmis Ogretim yonteminin dgrencilerin akademik

basarilar1 lizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Bu yiizden bu



yontemle ilgili ders uygulamalarini i¢eren galismalara, yapilacak olan program
gelistirme caligmalarinda ve dolayisiyla uygulamaya koyulacak olan Matematik
Ogretim Programlar'inda yer verilebilir.

6) Farklilastirilmis 6gretimin kalic1 6grenme lizerindeki etkileri bu arastirmada vakit
yetersizligi nedeniyle incelenememistir. Yapilacak olan ¢aligmalarda bu 6gretim

yonteminin 6grencilerin kalic1 6grenmeleri tizerindeki etkileri incelenebilir.

80
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EKLER
Ek 1. Anketler

Ek 1.1. Grasha-Riechmann Ogrenme Stilleri Envanteri
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OGRENME STIiLLERiI ENVANTERI

Asagidaki her bir ifadeyi okuduktan sonra katilma / katiimama durumunuza
gore uygun olan situnu (X) ile isaretleyiniz.

KESINLIKLE
KATILMIYORUM

KATILMIYORUM

KARARSIZIM

KATILIYORUM

KESINLIKLE

KATILIYORUM

1. Derslerimizde verilen 6devleri kendi basima yapmayi tercih ederim.

2. Derslerde, sik sik hayal kurarim.

3. Sinif igi etkinliklerde diger 6grenciler ile beraber ¢alismayi severim.

4.0gretmenlerin, 6grencilerden ne beklediklerini agikga belirtmelerini
isterim.

5. Basarili olmak igin, diger 6grencilerle rekabet icinde olup 6gretmenin
dikkatini cekmek gerekir.

6. Konulari 6grenmek icin sinifta benden istenen her seyi yaparim.

7. Sinifta tek bagima da birgok konuyu 6grenebilirim.

8. Sinif igi etkinlikler genellikle sikicidir.

9. Derslerde 6grendigimiz konular tizerindeki disiincelerimi diger 6grencilerle
tartismak hosuma gider.

10. Ogretmenlerimin neyi grenmemin dnemli oldugu konusundaki sézlerine
glvenirim.

11. Sinif ortaminda, fikirlerimi kabul ettirmek igin diger 6grenciler ile rekabet
etmeliyim.

12. Derse katilim bence ¢ok énemlidir.

13. Kendi basima 6grenebilecek yetenege sahip olduguma inaniyorum.

14. Derslerde dikkatimi toplamak bana ¢ok zor geliyor.

15. Ogrenciler fikirlerini birbirleriyle paylasmalari igin tesvik edilmelidir.

16. Odevlerin ve verilen alistirmalarin nasil yapilacagini anlatan detayli, agik
ve net bilgiler isterim.

17. Yiksek notlar almak igin diger 6grenciler ile rekabet etmek gerekir.

18. Sinifta evde 6grendiklerimden daha fazlasini 6grenirim.

19. Ogrendigim konu icerikleri ve dersler hakkinda kendi fikirlerimi
olusturmaktan hosglanirim.

20. Sadece derslerimi gececek kadar g¢aligirim.

21. Test ve sinavlara diger 6grenciler ile hazirlanmayi severim.

22. Odevlerimi, aynen 6gretmenimin tarif ettigi gibi yaparim.

23. Herkesten once problemleri ¢dzmek ve sorulara yanit vermek cok
hosuma gider.

24. Sinif igi etkinlikler ¢ok ilgi cekicidir.

25. Siniflarin nasil yonetilmesi ve derslerin nasil islenmesine dair kendi
duslincelerim vardir.

26. Sinavlara genellikle son dakikada hazirlanirim.

27. Sinifta olmanin bir avantaji diger Ogrencilerden de bir seyler
o6grenebilmektir.
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28. Ogretmenin agzinda gikan nerdeyse her seyi not ederim.

29. Siniftaki en iyi 6grencilerden birisi olmak benim icin ¢ok 6nemlidir.

30. Odevlerimi genellikle zamanindan énce tamamlarim.

31. Bir konu ilgimi ¢ekerse o konu uzerinde kendi basima da bir seyler
arastirmaya, 6grenmeye ¢alisirim.

32. Ogretmenlerimin benimle fazla ilgilenmemesi beni rahatsiz etmez.

33. Sinif arkadaglarim bir seyleri anlayamadiginda onlara anlamalari igin
yardim etmeyi severim.

34. Ogrencilere sinavlarda kapsanacak (gikacak) konular agikca belirtilmelidir.

35. Sinifta gbze carpmak igin, odevlerimi diger 6grencilerden daha iyi
yapmaya galigirim.

36. Zorunlu 6devlerin yani sira zorunlu olmayan 6devleri de yaparim.

37. Sinif igi projelerde ve 6devlerde kendi bagima galismayi tercih ederim.

38. Sinifta yanimda oturan diger 6grenciler ile iyi gecinmeye g¢alisirim.

39. Sinifta kigik grup ¢calismalarinda yer almayi severim.

40. Ogretmenlerimin sinif tahtasina dersin 6zetini ve dnemli notlari yazmasini
isterim.

41. Diger Ogrencilerin sinavlardaki ve odevlerdeki basarilarini 6grenmek
isterim.

42. Sinifta genelde 6n siralarda oturmayi tercih ederim.

Ek 1.2. Matematik Kayg Olcegi

Ara sira

Her zaman
Cogu zaman

Hemen hemen hic

Hichir zaman

1 1-Matematil: denince aldima karmazale
anlagilmaz sevler gelir

2 2-MMatematil derslerinde tahtaya kallomal: bana
zor gelivor

3 4-Matematik derslerinde bana daima soru
somulacafindan endizelenirim

4 5-Zimdi matematile anliyorum faleat piderel zor
clacagmdan endize duyuyorum

L

T-Matematil sinavlarindan korktugum kadar

diger highir gevden korkmam
& 10-Matematik yizinden sinifim
gecemevecefimden korkuvorum
7 11-Matematik dersine girdigimde kendimi
kotkudan biiziilmils hissederim
2 13-Matematik smavlarina nazil ¢alizacagim
bilemivorum
9 15-Benim icin matematik ¢ok eglencelidic
10 16-Matematik derzinde soru zormalitan

korluvorum




Ek 2. Uygulanan Basan Testleri

Ek 2.1. Genel Basari Testi
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GENEL BASARI TESTI

1. (-8)+(-7) +(+9)
isleminin sonucu kagtir?

A)-24 B)-15 C)-6 D)-4

2. (-9)-(-3)+(-5)
isleminin sonucu kagtir?

A) -6 B) -9 C)-11  D)-17

3. Asagidaki islemlerden hangisinin
sonucu yanhs verilmigtir?

A) (-3) - (-7) =-10
B) (+8) - (-7) = 15
C) (-10) - (+10) = -20

D) (-3) + (-12) =-15

4. (12+17)+42=12+(A+42)

Yukaridaki esitlikte Asembolii yerine
yazilmasi gereken sayi kagtir?

A) 12 B) 17 C) 42 D) 71

5. +4 sayisinin toplamaya gore tersi
kagtir?

1 1
AN-4  B-3 O D4

6. (+3).(-8)
isleminin sonucu kagtir?

A) -24 B)-11 )11 D) 24

7. Asagidaki islemlerden hangisinin
sonucu dogru verilmistir?

A) (-7).(-8) =-56
B) (-3).(-12) = +36
C) (-12).(+5) = +60

D) (-8).(-2).(-3) = +48

8. (-30):(-5)
isleminin sonucu kagtir?

A)6 B) 5 C)-5 D)-6

9. (-6).m=78
esitligini saglayan m degeri kagtir?

A)-13 B) -12 C) 12 D) 13

(—24). (+8)
(=2). (+9). (+2)

10.

isleminin sonucu kagtir?

A) -4 B) -3 C)3 D)4
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11. 4°ifadesi asagidakilerden hangisine 16. 3+ 2
esittir? 2
A)4.5 isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?
B)5.5.5.5.5
5 7 3
A) 2 B) — C) — D) —
C)4.4.4.4.4 2 2 2

D)4+4+4+4+4

17. Bir hareketli gidecegi yolun 6nce
2 1

—'ini, sonra —'unu gitmistir.

3 10

12, (-24) +(-2)*

Geriye yolun kagta kagi kalmigtir?
isleminin sonucu kagtir?

3 1 3 7
A) 32 B)O C)-16 D) -32 Al 10 B) 2 ¢) 5 D) 10
13. 20 soruluk bir testte 6grenciler 18. Asagidaki islemlerden hangisi
cevapladiklari her soru igin dogru ise +5 yanlistir?
puan, yanlis ise -3 puan, cevaplamadiklari
sorular igin ise 0 puan aliyorlar A) 222 B) = 22
¢ P y ' 5 6 20 10 5 50
Bu sinavda 14 dogru, 5 yanhs ve 1 bos s 2 10 1 2 2
birakan Faruk kag puan alir? C) 6 "3 18 D)%V > = =
A) 85 B) 75 C) 65 D) 55
Z . -
19. 4, = isleminin sonucu
14. 30+31+3° asagidakilerden hangisidir?
isleminin sonucu kagtir? 22 18 12 8
A) — B) — ) — D)—
A) 30 B) 31 C) 32 D) 33
1. -
20. 16: ” isleminin sonucu
= 3 3 asagidakilerden hangisidir?
15. ; + ; — ;
A) 4 B) 8 C) 32 D) 64
isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?
1 2 5 7 Basarilar Dilerim..
A) — B) — ) — D)
3 3 9 9
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Ek 2.2. Rasyonel Sayilar Coktan Se¢cmeli Basar: Testi

BASARI TESTi-I

1. Asagidaki sayilardan hangisi bir

rasyonel sayi degildir?
A) 3 B) — 0 — D) —
) )& O ) —

2. Asagidaki sayi dogrulari tzerinde
rasyonel sayilarin gosterimleri verilmistir.

-

3 2 1 0 1

R
P o2
1
13

—av
Buna gore, hangi rasyonel sayinin
gosterimi yanhstir?

1 1 2 3
A15 B -5 C-15 D)-2

23
Verilen sayi dogrusunda o sayisina

karsilik gelen nokta asagidakilerden
hangisi olabilir?
A)L B) K C)N D) M

4
4, —3 e rasyonel sayisi sayl

dogrusunda hangi iki tam sayi
arasindadir?
A) -5 ile -4
C)-3ile-2

B) -4ile-3
D) -2ile -1

12
5. —— ifadesi bir rasyonel sayidir.
m+7

Buna gore, m asagidaki degerlerden
hangisi olamaz?
A)-19 B) -7 C)-6 D)5

13
6. — = rasyonel sayisinin ondalik

gosterimi asagidakilerden hangisidir?
A)-1,3 B)-1,5
C)-2,3 D)-2,6

16
7. N rasyonel sayisinin devirli ondalik

gosterimi asagidakilerden hangisidir?
A)5,3 B)5,3 C) 4,3 D) 0,16

_ T _5 _3
=1z bP=% =3

olduguna gore a, b ve c sayilarinin

8. a

siralanisi asagidakilerden hangisidir?
A)a<c<b B)a<b<c
C)b<c<a D)c<a<b

12 ' 24
rasyonel sayilarinin kiiglikten biiyiige
dogru siralanisi asagidakilerden

hangisidir?
-17 -5 -7
A) <
24 8 12
-7 -5 -17
B)
12 8 24
-5 -7 -17
C) <
8 12 24
-17 -7 -5
D) < =




3 -3
0 Z4(2)
12 4

isleminin sonucu kagtir?

A)_T B)_T C)—1 D)_T

olduguna gére m sayisi asagidakilerden
hangisidir?

A)i B)— ()

1 1
12. 3—— (— —)

6 2
isleminin sonucu kagtir?

R
)= )— O~ D

B (-5)(F)

isleminin sonucu kagtir?

e (1-5)-(0-3)(-5)

isleminin sonucu kagtir?

1 2 3
A)— B)— C)— D)

l.ul.p

1_ I
3
15. -

4

isleminin sonucu asagidakilerden
hangisidir?

Ai Bi Ci Di
)~ )~ O D
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16
16. —— =2
gy 12

-4

olduguna gore x kagtir?

A)7 B) 8 C) 10 D) 16

332 27
17. (=) =—
4 64

esitliginde a degeri kactir?

A)4 B) 3 C)2 D)1

18. 900 metre uzunlugundaki bir telin

yA 4
?'sinin ?'u ka¢ metredir?

A)360 B)480 C)600  D)720

3
19. ?'U su dolu olan depoya 120 litre

daha su konuldugunda depo doluyor.

Buna gore, deponun tamami kag litre su
alir?

A)180 B)200 C)300  D)360

3
20. Mine parasinin T'Unu harcadiginda

geriye 36 TL'si kaliyor.
Mine'nin baslangigta kag TL'si vardir?

A) 63 B) 72 C) 84 D) 96

Basarilar Dilerim...



Ek 2.3. Rasyonel Sayilar Acik Uclu Basar: Testi

BASARI TESTI-lI

-5 -2
r

2 &

1. Rasyonel sayl ne demektir? Kisaca 6. ,—= rasyonel sayilarini
&

ki .
agiklayiniz buyukten klguge siralayiniz.

2. Uc tane rasyonel sayi 6rnegi yaziniz.
¢ y y By 7. Asagidaki carpma ve bolme islemlerini

yapiniz.

-5
3. — rasyonel sayisini sayi

;:?

1
d. 1T2 3

dogrusunda gosteriniz.

4. Asagida verilen ondalik gosterimleri
rasyonel sayi olarak yaziniz.

a. 2,5 c. —=— =7

b. 0,24

c.-1,002
8. Asagidaki islemlerin sonuclarini
d. 1,8 bulunuz.
14—
14—
5. Asagidaki toplama ve ¢ikarma a. 1+———=7

islemlerini yapiniz.

1 1
_"l,
3.2_4 + 3_3 =

d——(-5)- ==2 d. 3——:2=7



9. Asagidaki problemlerin ¢oziimlerini

yapiniz.

a. 420 kg pekmezin %’U satilmistir.

Buna gore, geriye kag kg pekmez

kalmistir?

"
r

b. Bilent 1800 TL parasinin 6énce » 'sini,

daha sonra —'sini harciyor.

Buna gore, Biilent'in kag TL'si kalmigtir?

99

c. Nazli bir kitabin %‘ini okumustur. Eger

36 sayfa daha okusaydi kitabin yarisini
okumus olacakti.
Buna gore, Nazli'nin okudugu kitap kag

sayfadir?

1,
d. Murat Bey tarlasinin ?'me domates,

kalan kismin %‘une biber dikmistir.

Biber diktigi alan 60 m? olduguna gére

bahgenin alani kag m? dir?

10. Kendiniz rasyonel sayilar konusu ile
ilgili bir problem olusturunuz ve ¢6ziiniz.

Basarilar Dilerim...
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EK 3. Ders Plan1 Ornekleri

1.HAFTA
BOLUM I

Ders Matematik

Sif 7.S1mmf

Sire 5 ders saati (200dk)

Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alan1 | Rasyonel Sayilar

Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme
BOLUM 11

Kazanim : M.7.1.2.1. Rasyonel sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda gosterir.
M.7.1.2.2. Rasyonel sayilar1 ondalik gosterimle ifade eder.

Ogretim Yéntemleri : Farklilastirilmis 6gretim yontemi

Strateji : Istasyon, Merkezler, Ajanda

Arag-Geregler ve Kaynaklar : Etkinlik-¢calisma kagidi, akill tahta

Ogrenme Ogretme Siireci:

Derse yanda gorsellestirilmis olarak
verilen, bir ip ve ip Ustlinde
mandalla sabitlenmis iki kagit ile
Dogal Tam giris  yapilir. Kagitlarin  birinin
Sayilar Sayilar uzerinde "Dogal Sayilar", digerinin
uzerinde ise "Tam Sayilar" yazihdir.

Bunun yaninda {izerinde dogal, tam ve rasyonel sayilar bulunan kiiciik kartlar getirilmistir. Kartlarda
her sayidan 3 adet bulunmaktadir, ¢linkii bir say1 ii¢ say1 kiimesine de ait olabilir. Her 6grenciye 3
adet kart verilmistir ve Ogrencilerden uygun olan sayr kiimesine kartlarin1 mandalla takmalari
istenmigtir. En son asamada, bazi 6grencilerin ellerinde rasyonel sayilar kalacaktir. Bu sayilar
tahtaya yazilarak 6grencilere bazi sorular sorulacaktir.

o Daha 6nce negatif bir kesir gordiintiz mu?

o Kesir olarak d6grendigimiz bu ifadeler aslinda birer say1 olugturur mu?

e Tiim dogal ve tam sayilar kesir olarak yazilabilir mi? ( 0 durumlari incelenir)

_® Sayidogrusunda tam sayilar arasinda da sayilar var midir?
Ogrencilerin gecmis bilgileri hatirlatilarak yeni bilgiye kesfederek ulagsmalari saglanir. Yeni bir say1

kiimesi ihtiyac1 hissettirilir. Bununla birlikte rasyonel sayilar kavramindan bahsedilir. Konuya giris
yapilip, anlamlandirildiktan sonra Ogrencilerin ellerinde kalan sayilar1 yerlestirebilmeleri igin
"Rasyonel Sayilar" baslikli kagit ipe asilmistir. Konu 6grencilere genel hatlariyla aktarildiktan sonra
Ogrenciler 6n bilgilerinin diizeyine gore ii¢ gruba (A, B ve C grubu) ayrilmistir. Bu gruplarda temel
O0grenme merkezi c¢alismalar1 yapilmistir. Buradaki c¢aligmalar bittikten sonra  &grencilerle
uygulamali 6grenme merkezinde O6grenme stillerine gore etkinlik uygulamalar1 yapilmistir. Bu
etkinlikler asagida kisaca anlatilmustir:
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Rasyonel bulmaca: Rasyonel say1 kavraminin diger sayi1 kiimeleri ile karsilastirilmasi amaciyla
kavramlarin bulunmaya ¢alisildig1 bir kelime bulmacasidir.

Sayr dogrusunda balik avi: Bir kutu icerisinde balik seklinde kesilen kagitlar bulunmaktadir. Bu
balik sekilleri iizerinde rasyonel sayilar yazilidir. Ogrenci kutu igerisinden rastgele bir balik geker.
Cektigi kagitta yazan rasyonel sayiyr ondalik ifade olarak yazip, bu sayiyr sayr dogrusunda
gostermesi istenir. Dogru gosteren 0grenciler baligi kazanir, dogru gosteremeyen Ogrenciler balig
kutuya geri birakir. Siire¢ sonunda en ¢ok balik toplayan grup ya da kisi oyunu kazanir.

Ogrencilere sonraki hafta igin 6devlendirme ve 6grenme stillerine gore ajanda gorevleri verilmistir.
Ayrica her haftanin son giinii ilgi merkezinde goniillii olan 6grencilerin 6grendikleri konular ile ilgili
bir proje yapmalarina olanak saglanmistir.

BOLUM I

Olgme Degerlendirme: Soru-cevap ve etkinliklerin sonuclandiriimasi yardimiyla 6grencilerin
bilgileri kavrama diizeyleri degerlendirilmistir. Eksik 6grenen 6grenciler i¢in ajandalarina
bireysel hizda ilerleyecekleri ve 6grenme stillerine uygun gorevler yazilmistir.

2.HAFTA
BOLUM I

Ders Matematik

Simf 7.Smuflar

Sire 5 ders saati (200dk)

Ogrenme Alani Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alam | Rasyonel Sayilar

Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme

BOLUM 11

Kazanim: M.7.1.2.3. Devirli olan ve olmayan ondalik gésterimleri rasyonel say1 olarak ifade eder.
M.7.1.2.4. Rasyonel sayilari siralar ve karsilastirir.

Ogretim Yontemleri: Farklilastirilmis gretim Yontemi

Strateji : Istasyon, Merkezler, Ajanda

Arag-Gerecler ve Kaynaklar: Etkinlik kagidi, akilli tahta
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Ogrenme Ogretme Siireci: "Rasyonel Sayilar" istasyonu galigmalari uygulanmaya devam
edilmistir. Bu istasyon 6grenme merkezleri ve ilgi merkezleri olarak iki sekilde yiiriitiilmiistiir.
Oncelikle goniillii 6grencilerin bir dnceki hafta 6grendikleri konu ile ilgili ilgi merkezinde
sectikleri bir projenin {irlinlerini sunmalart saglanmistir. Daha sonra Ogrencilere sayilar
siralama ile ilgili temel On bilgileri hatirlatict soru-cevap seklinde uygulama yapilmistir.
Devirli olan sayilar ile ilgili kazanimlara yonelik genel bir anlatim yapilmistir. Konu 6grencilere
genel hatlartyla aktarildiktan sonra 6grenciler 6n bilgilerinin diizeyine gore ti¢ gruba (A, B ve C grubu)
ayrilmistir. Bu gruplarda temel 6grenme merkezi calismalart yapilmistir. Buradaki calismalar bittikten
sonra Ogrencilerle uygulamali 6grenme merkezinde 6grenme stillerine gore etkinlik uygulamalar
yapilmistir. Bu etkinlikler asagida kisaca anlatilmigtir:

Formalart sirala, kaleciyi bul: Bu etkinlikte 6grencilere verilen tigort seklindeki kagitlara farkli
rasyonel sayilar formalarin numarasi olarak yazilmistir. Ogrencilerden bu forma numaralarini en
kiigiikten en biiylige dogru siralama yapmalar1 istenmistir.

Devirli'nin sifresi: Ogrencilere dncelikle bir hikaye metni verilir. Bu metinde 6grencilerden verilen
islem adimlarin1 gerceklestirerek Devirli'nin sifresini olusturmalar1 beklenmektedir. Ogrenciler sifreyi
olusturmak i¢in, onlara verilen devirli ve devirli olmayan ondalik gésterimleri rasyonel sayiya
cevirerek harfleri siralamaya calisirlar.

Ogrencilere sonraki hafta icin 6devlendirme ve dgrenme stillerine gore ajanda gorevleri verilmistir.

BOLUM III

Olgme Degerlendirme: Soru-cevap Ve etkinliklerin sonuglandiriimasi yardimiyla 6grencilerin
bilgileri kavrama diizeyleri degerlendirilmistir. Eksik 6grenen 6grenciler icin ajandalarina
bireysel hizda ilerleyecekleri ve 6grenme stillerine uygun gorevler yazilmistir.

3. HAFTA
BOLUM I

Ders Matematik

Sif 7.Simflar

Sire 5 ders saati (200dk)

Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alan1 | Rasyonel Sayilar

Temel Beceriler Tletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme
BOLUM 11

Kazanim: M.7.1.3.1. Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.

Ogretim Yontemleri: Farklilagtirilmis 6gretim Yontemi

Strateji : Istasyon, Merkezler, Ajanda

Arac-Geregler ve Kaynaklar: Etkinlik kagidi, akilli tahta
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Ogrenme Ogretme Siireci: Ugiincii hafta kazanimlarma ydnelik "Rasyonel Sayilarla Dért
Islem" istasyon uygulamalar1 yapilmistir. Bu istasyon dgrenme merkezleri ve ilgi merkezleri
olarak iki sekilde yiiriitiilmiistiir. Oncelikle géniillii 5grencilerin bir dnceki hafta 6grendikleri
konu ile ilgili ilgi merkezinde segtikleri bir projenin iirtinlerini sunmalar1 saglanmistir. Daha
sonra 0grencilere kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri sorularak on bilgileri hatirlatilmigtir
ve kazanimlara yonelik genel bir anlatim yapilmistir. Konu 6grencilere genel hatlariyla
aktarildiktan sonra 6grenciler on bilgilerinin diizeyine gore ii¢ gruba (A, B ve C grubu) ayrilmistir. Bu
gruplarda temel 6grenme merkezi ¢alismalar1 yapilmistir. Buradaki ¢aligmalar bittikten sonra
ogrencilerle uygulamali 6grenme merkezinde 6grenme stillerine gore etkinlik uygulamalar yapilmistir.
Bu etkinlikler agagida kisaca anlatilmigtir:

Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma ¢arki etkinligi: Ogrenciler bireysel ya da grup seklinde sirasiyla
carki cevirirler. Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerinin bulundugu sari, mavi ve kirmizi
renk kartlar gelirse kart secip soruyu cevaplarlar ve dogru cevap verirlerse 10 puan kazanirlar. Eger sans
gelirse istedikleri renk bir kart segerler ve dogru cevap verirlerse 2 kati puan kazanirlar. Bonus gelirse
direkt 10 veya 20 puan kazanirlar. Pas gelirse sira bir sonraki dgrenciye geger. iflas gelirse 6grencinin
tiim puani silinir.

Sifre bulma etkinligi: Ogrenciler verilen etkinlik kagidindaki rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma
islemlerini yaparak bulduklari sonuglari, sifredeki sonuglarla eslestirerek islemlerin yanindaki harflerle
sifre metnini olustururlar.

Ogrencilere sonraki hafta icin 6devlendirme ve grenme stillerine gére ajanda gorevleri verilmistir.

BOLUM I

Olgme Degerlendirme: Soru-cevap ve etkinliklerin sonuglandirilmasi yardimiyla 6grencilerin
bilgileri kavrama diizeyleri degerlendirilmistir. Eksik 6grenen 6grenciler i¢in ajandalarina
bireysel hizda ilerleyecekleri ve 6grenme stillerine uygun gorevler yazilmistir.

4. HAFTA
BOLUM I
Ders Matematik
Sinif 7.Smiflar
Sire 5 ders saati (200dKk)
Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alam | Rasyonel Sayilar
Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme

BOLUM 11

Kazanim: M.7.1.3.2. Rasyonel sayilarla ¢arpma ve bolme iglemlerini yapar.

Ogretim Yéntemleri: Farklilastirilmis 6gretim Y ontemi

Strateji : Istasyon, Merkezler, Ajanda

Arag-Gerecler ve Kaynaklar: Etkinlik kagidi, akilli tahta
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Ogrenme Ogretme Siireci: Dérdiincii hafta da "Rasyonel Sayilarla Dort Islem” istasyonu olarak
uygulanmaya devam edilmistir. Bu istasyon 6grenme merkezleri ve ilgi merkezleri olarak iki
sekilde yiiriitiilmiistiir. Oncelikle goniillii 6grencilerin bir énceki hafta dgrendikleri konu ile
ilgili ilgi merkezinde sectikleri bir projenin iirlinlerini sunmalar1 saglanmistir. Daha sonra
ogrencilere kesirlerle ¢arpma ve bolme islemlerini hatirlatici sorular sorularak 6n bilgilerinin
aci8a ¢ikmasi saglanmistir ve ilgili kazanimlara yonelik genel bir anlatim yapilmistir. Konu
ogrencilere genel hatlariyla aktarildiktan sonra dgrenciler 6n bilgilerinin diizeyine gore ii¢ gruba (A, B
ve C grubu) ayrilmistir. Bu gruplarda temel 6grenme merkezi calismalar1 yapilmistir. Buradaki
caligmalar bittikten sonra O6grencilerle uygulamali 6grenme merkezinde 6grenme stillerine gore etkinlik
uygulamalar1 yapilmistir. Bu etkinlikler asagida kisaca anlatilmistir:

Adim adim ¢ikis kapusi etkinligi: Bu etkinlikte 6grenciler verilen adimlardaki rasyonel sayilarla carpma
ve bolme islemlerini yaparak, dogru sonucun oldugu yoldan ilerleyerek ¢ikisa ulagsmaya calismislardir.

Siradan siraya bilmece etkinligi: Her dgrenciye bir islem kart1 verilir. ilk sirada oturan dgrenci kendi
isleminin sonucunu bulduktan sonra arka siradaki 6grenciye sonucunu sdyler, arka siradaki 6grenci
arkadaginin buldugu sonugla kendi kartindaki sayiy1 carpar veya boler. Daha sonra elde ettigi sonucu
ayni sekilde bir arka siradaki 6grenciye iletir. Ayni iglemler bu sekilde en arka siradaki 6grenciye
ulasana kadar devam eder. Ik dogru cevabi bulan grup oyunu kazanur.

Ogrencilere sonraki hafta icin 6devlendirme ve dgrenme stillerine gore ajanda gorevleri verilmistir.

BOLUM III

Olgme Degerlendirme: Soru-cevap ve etkinliklerin sonuglandirilmasi yardimiyla 6grencilerin
bilgileri kavrama diizeyleri degerlendirilmistir. Eksik 6grenen 6grenciler icin ajandalarina
bireysel hizda ilerleyecekleri ve 6grenme stillerine uygun gorevler yazilmistir.

5. HAFTA
BOLUM I
Ders Matematik
Sif 7.Smiflar
Sire 5 ders saati (200dk)
Ogrenme Alani Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alam | Rasyonel Sayilar
Temel Beceriler Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme

BOLUM 11

Kazanim: M.7.1.3.3. Rasyonel sayilarla ¢ok adimli islemleri yapar.
M.7.1.3.4. Rasyonel sayilarin kare ve kiiplerini hesaplar.

Ogretim Yontemleri: Farklilastirilmis dgretim Yontemi

Strateji : Istasyon, Merkezler, Ajanda

Arac-Geregler ve Kaynaklar: Etkinlik kagidi, akilli tahta
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Ogrenme Ogretme Siireci: Besinci hafta da "Rasyonel Sayilarla Karmasik Islemler" istasyonu
uygulamalar1 yapilmistir. Bu istasyon 6grenme merkezleri ve ilgi merkezleri olarak iki sekilde
yiiriitiilmiistiir. Oncelikle goniillii 5grencilerin bir dnceki hafta 6grendikleri konu ile ilgili ilgi
merkezinde sectikleri bir projenin tiriinlerini sunmalar1 saglanmistir. Daha sonra 6grencilere
islem Onceligi, sayilarin kare ve kiiplerinin hesaplanmasi kavramlar1 hakkinda 6n bilgilerini
hatirlatic1 soru-cevap seklinde uygulamalar yapilmistir. Eksik ve hatali 6n bilgilerin
diizeltilmesine yonelik kazanimlara gore genel bir anlatim yapilmistir. Konu 6grencilere genel
hatlariyla aktarildiktan sonra 6grenciler 6n bilgilerinin diizeyine gore ii¢ gruba (A, B ve C grubu)
ayrilmistir. Bu gruplarda temel 6grenme merkezi ¢alismalari yapilmistir. Buradaki ¢alismalar bittikten
sonra Ogrencilerle uygulamali 6grenme merkezinde 6grenme stillerine gore etkinlik uygulamalari
yapilmistir. Bu etkinlikler asagida kisaca anlatilmisgtir:

Peynir avcisi etkinligi: Ogrencilere verilen etkinlik kagidinda islem 6nceligi iceren rasyonel sayilarla
¢ok adiml1 islemlerin oldugu bir labirent vardir. Ogrenciler fareyi peynire ulastirmak icin labirentteki
islemleri yaparak dogru yolda ilerlemeye ¢alisirlar ve en sonunda peynire ulasmalar1 gerekir.

Esini bulma etkinligi: Rasyonel sayilarin kare ve kiipleri hesaplanacak sekilde kartlarin iizerine yazilir.
Her gruba kartlar bir kutu icerisinde ve kartlar1 yerlestirecekleri kartlar {izerindeki islemlere denk
ifadelerin bulundugu oyun kagidi verilir. Ogrenciler kutudan rastgele kart gekerek, kart iizerindeki iislii
gosterimi hesaplar ve kagit lizerinde denk olan ifadenin {izerine kart1 birakirlar. Kartlar iizerinde farkl
puanlarda verilmistir. Siire¢ sonunda en ¢ok puani toplayan grup ya da kisi oyunu kazanir.

Ogrencilere sonraki hafta icin 6devlendirme ve dgrenme stillerine gore ajanda gorevleri verilmistir.

BOLUM III

Olgme Degerlendirme: Soru-cevap ve etkinliklerin sonuglandiriimasi yardimiyla 6grencilerin
bilgileri kavrama diizeyleri degerlendirilmistir. Eksik 6grenen 6grenciler i¢in ajandalarina
bireysel hizda ilerleyecekleri ve 6grenme stillerine uygun gorevler yazilmistir.

6. HAFTA
BOLUM I

Ders Matematik

Simif 7.Smiflar

Sire 5 ders saati (200dk)

Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alan1 | Rasyonel Sayilar

Temel Beceriler Tletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme
BOLUM 11

Kazanim: M.7.1.3.5. Rasyonel sayilarla islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

Ogretim Yontemleri: Farklilastirilmis dgretim Yontemi

Strateji : Istasyon, Merkezler, Ajanda

Arag-Gerecler ve Kaynaklar: Etkinlik kagidi, akilli tahta
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Ogrenme Ogretme Siireci: Altinci hafta da "Rasyonel Say1 Problemleri" istasyonu uygulamalar
yapilmistir. Bu istasyon 6grenme merkezleri ve ilgi merkezleri olarak iki sekilde yiiriitiilmiistiir.
Oncelikle goniillii grencilerin bir énceki hafta 6grendikleri konu ile ilgili ilgi merkezinde
sectikleri bir projenin liriinlerini sunmalar1 saglanmistir. Daha sonra derse basit bir problem
sorusu ile baglanmistir. Asamali olarak problemler ve igerigi genisletilerek 6grencilerle tartisma
havasi i¢ginde problem ¢oziimleri incelenmistir. Sonra 6grenciler problem ¢ézebilme becerilerine
gore ii¢ gruba (A, B ve C grubu) ayrilmistir. Bu gruplarda temel 6grenme merkezi galismalari
yapilmigtir. Buradaki ¢aligmalar bittikten sonra 6grencilerle uygulamali 6grenme merkezinde 6grenme
stillerine gore etkinlik uygulamalar1 yapilmstir. Bu etkinlikler asagida kisaca anlatilmistir:

Problem olusturma etkinligi: Ogrencilere bir etkinlik kagidi verilir. Bu kagitta rasyonel sayilar
yazmaktadir. Ogrencilerden bu rasyonel sayilar1 kullanarak problem olusturmalar1 istenmistir.

BOLUM III

Olgme Degerlendirme : Soru-cevap ve etkinliklerin sonuglar1 yardimiyla 6grencilerin bilgileri
kavrama diizeyleri degerlendirilmistir. Eksik 6grenen 6grenciler i¢in ¢aligma kagitlar
verilmistir. Toplam 6 hafta boyunca uygulanan etkinliklerde basar1 gosteren grup ya da kisilere
her hafta yildiz dagitilmigtir. Tiim uygulamalar bittiginde en ¢ok yildiz toplayan ilk bes
Ogrenciye matematik basari sertifikast verilmistir.




Ek 4. Calisma ve Etkinlik Kagitlar

Ek 4.1. Temel Ogrenme Merkezi Cahsma Kagitlan

1. Hafta Calisma Kagitlari
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2.Hafta Calisma Kagitlari

A grebu E grubu
1. Azamndavaerilsn devirdi vedevidik ondahk ifadslerils bu ifadslsrs denk olan rasyonal szyilan bulup, ssit 1. Agaida verilen davirli va devidik ondalhl: ifadslsr il bu ifadelsrs denl olan rasyonel sayilan bulup, =it
olam ifadslarn avm renk ila bovayime. olan ifsdsler avm renk ila bovaynime.

C grubu
1. Azafida varilen deviri va devirik ondalik ifadslerils bu ifadslers denk olan asyonsl sapilan bulup, =5it
olan ifadsleri aym renk il= boyam=
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3. Hafta Calisma Kagitlari
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4. Hafta Calisma Kagitlari
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5. Hafta Calisma Kagitlari

A grobs C grubs
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6. Hafta Calisma Kagitlari
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B st
1. Againdali serohlemiari clatntr

Ali'ndn parassnin g\ll B0 Bra lea taman kag lrader?

B grobu
1 Agagndaki oroblamiesi clatnte

2000 lira paranin 1'i Wi g'si harcaniyor,

Buna gire gorlys kag lirn kalmgtr?

3, 2

70 sayisinin 3 'sinin 3 °si kagtir?

Bir satica elindeki 120 kg pirincin ;'ﬁnﬁ satiyor,
Buna gbre gerlye kag kg piring kalmigtir?

Mehmet parasinin dnce = "Onil, sonra kalanin ;‘lni
harciyor. Gerlye aﬂlimullﬂdlﬂlmgﬁm parasinin ta-
mami kag liradir?

B s

Bir simitgi fimctan aldn 300 simitin éleden Snee 2 nd

Edchien sanr kalan smitin ,,ITo'mi sy,
Buna gdre bu simitginin elinde kag simit kalmigtr?

g'tl 48 olan saywin ;'ﬁ kagtr?

Bir su daposunun g'u boglur. Bu depaya 20 litre daha
Su eklaninoe deponun yans dolu oluyor.

Buna gore su deposunun tamarmi kag litre su alir?

Carsts
1 Azamdais problemiari cdazset.

120 saywun 2'0 hangi sayimn gh. egittir?

All Boy maagsnin I'Inl ov kirasi, ;‘Inl mutfak mas-
rah olarak 8demektedir. Ali Bey'in & geo-
riye 2800 liras: kaldigina gore maag: kag lirader?

20m

Br 'goz 20 metre uzniug bumm-yn;
maetreli parcalara aywmak istiyor.

Parcalama iglemierinden her bird 10 saniye sdrdi-
Glne gbre bu iglemn kag saniyede biter?

Yok honar ununkugu 72.‘ m olan karesal biige ok
Mrutoh) bie Tah¢onn etraling higelenne de cibmek gar
tfln  m arabkiars fidan ckdecekts

Buna gére tim bahgenin etratna kag fidan dibilir?
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Ek 4.2. Uygulamali Ogrenme Merkezi Etkinlik Kagitlari
Say1 Dogrusunda Balik Avi

e Sectiginiz balik iizerindeki rasyonel say1y1 say1 dogrusu iizerinde gdsteriniz ve bu

say1y1 ondalik gosterim olarak ifade ediniz.

N/

A




Rasyonel Bulmaca

e Asagidaki sorularin dogru cevabini bularak, bulmaca lizerinde uygun yere yazarak
bulmacay1 ¢0zUnUz.

10

Yukaridan Asagiya

1. a ve b birer tam say1 ve b # 0 olmak iizere a/b bi¢iminde yazilabilen sayilara .................. denir.
2. Rasyonel sayilarda paydaya higbir zaman ............ gelemez.

7. Tiim tam sayilarin paydasina ....... yazilarak rasyonel say1 olarak ifade edilebilir.

8. Rasyonel sayilarla toplama, ¢ikarma, ............. ve bolme islemleri yapilabilir.

10. a/b rasyonel sayisinda a tam sayisina rasyonel sayinin ......1 denir.

Soldan Saga

3. a/b rasyonel sayisinda b tam sayisina rasyonel sayinin .......... st denir.

3 3
4. 4 pozitif rasyonel say1 iken, CE rasyonel sayidir.

5. Paydasi 10 veya 10’un kuvveti olabilen rasyonel sayilar ............. gosterim olarak yazilabilir.
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R iizerinde tam ortada O (sifir) vardir . Sifirin sagindaki sayilara pozitif sayilar (+) ,

solundaki sayilara ( — ) negatif sayilar denir. Sifirin isareti yoktur.

9. Her ........ say1 ve tam say1 ayni zamanda bir rasyonel sayidir.
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Formalar Sirala, Kaleciyi Bul

o Asagida dort farkli takimin forma numaralarini renklerine gore ayri ayr kiiglikten
biiylige dogru siralayiniz.

e Her takimda kaleci en biiyiik forma numarasina sahip olduguna gore, her takimin
kalecisinin formasini belirleyiniz.

iy ey
TEEW

TEEE
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Devirli'nin Sifresi

e Ali, Erzurum'da bir ortaokulda &grenim goérmektedir. Okullarma ziyarete gelen
Profesor Devirli 0grencilerle bir konusma yapmis ve onlardan basarisinin sirrini
¢ozmelerini istemistir. Basarisinin sirrint ise, asagidaki sifrede gizlemistir. Ali sifrenin ne
oldugunu c¢ok merak etmis ve bu Onemli bilgiye ulagsmak istemektedir. Bu sifreyi
olusturmak i¢in rasyonel sayilara karsilik gelen ondalik gosterileri bularak, buna gore

verilen harfleri siralamasi gerekiyor. Ali'ye yardim ederek sifreyi bulmak ister misiniz?

=7 4 | =13 + £ =13 | 2 1| =13 | =18 | =13 | 1 3 =13 4 | =16 4 | =173 1| =1 0| —=1§ =1 | =16 i
HE AR EIHE HHE EEHEE EE EEH s H R E
I | -40 K }_ 02 N }‘ 116 s H oo
i L|-08 M Loz R ’— 02 s || 36
y H o A [ 43 B H 03 | p o

SIFRE:
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Rasyonel Sayilarla Toplama ve Cikarma Carki

e Ogrenciler iki takima ayrilir ve sirasiyla garki cevirirler.
Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerinin
bulundugu sari, mavi ve kirmizi renk kartlar gelirse kart
secip soruyu cevaplarlar ve dogru cevap verirlerse 10 puan
kazanirlar.

e Eger Sans gelirse istedikleri renk bir kart secip dogru

Sar Kart Sorulan Mavi Kart Sorulan Kirmizi Kart Sorular
(1))
10 1
-4 3 2
#)-(3) ibd
1 1
9 7 o
10" 20 10 2
1.2
-8 3 S
13713 63
-1.3 ﬁ_(-i)
55 7 14
9 5 11 (.1
-ﬁ.(-'-ﬁ) E+(§)
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Sifre Bulma Etkinligi

j_ + j__ _-%—- + —-jl— 71 3% 20
P L‘l" e} 5 37 Ln b
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3 e Y 18 1% 12 1%

- ¢ (F) o) )
5. (-1} 3
=+ = ol - + o .l.-%—r-"_
5 3 T % > s 15

(R) ¢2) ¢i) (1)

(2) ()10
Adim Adim Cikis Kapisi Etkinligi

e Giris kismindan baglayarak adim adim rasyonel sayilarla carpma ve bolme islemlerini
yaparak dogru yoldan ilerleyiniz ve ¢ikisa ulaginiz.

//— \\ // \\ ,// \\> // \\\
/ \ / \ \
Y \ /

/ \
X Jrmmm
\ / )
N
i
8
//"\\\
=105, /=3 \
{—){—] | r f
J
—
\ >
- s
B 27
3

._:H_-, S % " 11 33 \ 3 / Tebrikler \\

|\ -8
1 R = 11,99 2 -
| 5 ( 54 )2 |\(;1k|§a Ula_stlmz.))l

CIKIS



Siradan Siraya Bilmece Etkinligi

e Ik sirada oturan dgrenciler verilen soru kartindaki soruyu ¢dziiniiz ve sonucunuzu

arka siradaki 6grenciye sdyleyiniz.
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Arka siradaki 6grenci 6n sirada oturan arkadasinin buldugunu sonugla kendi kartinda

yazan sayly1l ¢arpar veya bdler. Daha sonra elde ettigi sonucu ayni sekilde bir arka

siradaki 6grenciye iletir. Ayni islemler bu sekilde en arka siradaki 6grenciye ulasana

kadar devam eder.

2.5Ira

3.51ra 4.51ra
3 ( 4 7 8 5 3.4
5\ 7 8 5 6 5 3
4 £ 16 24
5 11 27 30
- 12 4 20 g
66 12 2
8 2 -5 72
9 5 24 8
-4 8 1 . 36
81 3 18 24




Peynir Avcis1 Etkinligi

Fareyi peynire ulastirmak i¢in labirentteki iglemleri yaparak dogru yolda ilerleyiniz.

T - 3
5 1 14 -12 3-2. -12
3:(2+3 21 |= 7 < 0,5-0,03:0,6:
5 = -5~ 1
5 N N
BT o ? 20
1 2
310.3 1 1. 1 44— 13
0.3, PR P 3 3 2_3
5-9°4 474 1-% 2 5 E
5
10 15 2
5 = 2 16
E] 4 -
1
T 13 1.3 [ &5 9 il 4+
1 T'(1 T 23744 12 g 3 3+ur25‘
2 27 2
1 3 2 7
8 8 — 3]
2 3 2 g 3 ‘*.-v"
3
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Esini Bulma Etkinligi
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Etkinlikte bulunan kartlarin iizerinde rasyonel sayilarin iislii gosterimleri ve altinda kartlarin
puanlari yazmaktadir. Bu kartlar kesilip katlanarak bos bir kutu igerisine atilir. Bu kartlar
Uzerinde bulunan usli gosterimler hesaplanarak, denk olan sonuglar bir kagit {izerine yazilir.

Rastgele bir kart ¢ekiniz ve ¢ektiginiz kartta yazan rasyonel sayinin kuvvetini hesaplayarak,
bu karta denk olan ifadenin {izerine kartinizi birakarak dogru sonuglari eslestiriniz. Dogru
bulursaniz kart altinda yazan puani elde edersiniz. Oyun sonunda en ¢ok puan biriktiren kisi
ya da gruplar oyunu kazanir.
Oyunda bilgi kadar sans da onemlidir, islii gosterimlerin puanlar1 5 ile 15 arasinda

degismektedir.
o ™, W =, ™, = ™,
2 2 1‘2 2 2‘3 3 3
. ) B & (10} Bl i
e ~, e ™, B = ™
3 \ 0 2*2
(3) (23) (-0,5f = (-5) (-0,17
" 5 AN = &) sl J A, o) J
e ~, e ™, ™, e Y
42 ks 3 . Q12
(3) 05 (5) (1+3) (08P (6)

" (s / [15:'/' " [mp/. [15;_/ [15;/ " [5:1_/
s ™, e ™ ™, = Y
/ 2‘2 . & q 3 3 i )
13) (4) (0,37 -(-2) (0,4) (0,67
" o), AN (20, o s)) .y,

16 49 8 27
q q 27 125
343 1 _i _ 1
27 81 1000
1 27 216 16
8 125 125 25
2h 9
9 75




122

EKk 5. Basan Sertifikasi

MATEMATIR
BASHRI Bel-Ges

Sevgili OFrencim; .....coooooveereeeeenee

Matematik dersinde gostermis oldugu basari ve gayretlerinden dolayi bu belgeyi almayi hak etmistir.
Bu basar ve gayretinden dolay! sana ve ailene tesekkiirlerimizi sunuyor, basarilarinin artarak devamini diliyoruz.

Merve BERBER
Matematik Ogretmeni




Ek 6. Ajanda Ornegi

Ogrenme Stili

Verilen Gorevler

Ogrenci Imzasi

Ogretmen Imzasi

Tuma

Ders kitabindan sayfa
....... ¢0z ve
cOzemedigin sorulari
isaretle.

Tumu

Derste 6grendiklerini
tekrar etmek amaciyla
arkadaslarina ya da
ailene 6grendigin
konuyu kisaca 6rnek
vererek, anlat.

Bagimsiz
Ogrenme Stili

Ogrendigin konu ile
ilgili internet, kitap vb.
araglardan konunun
detaylarini aragtirarak
bunu 6zetleyen bir yazi,
resim vs. olustur.

Bagimh
Ogrenme Stili

Ogretmen tarafindan
verilen yonergeli kagida
uygun olarak
6grendigin konu
hakkinda arastirma
yaparak bir etkinlik
tasarla.

i"sbirlikg:i
Ogrenme Stili

Istedigin bir arkadasinla
grupea calisarak,
ogrendigin konu
hakkinda bir etkinlik
(resim, afig, oyun,
hikaye, muzik vb.)
tasarla.

Rekabetgi
Ogrene Stili

Ogrendigin konu ile
ilgili en yaratici
etkinligi tasarlamaya
calis ve tasarladigin
etkinligi arkadaslarinla
karsilastir.

Katilimci
Ogrenme Stili

Ogrendigin konu ile
ilgili bireysel ya da
grupea calisarak bir
etkinlik tasarla ve bunu
sinifta arkadaslarina
sunmak i¢in hazirlik

yap.
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Ek 7. Arastirma Izni

T.C.
ERZURUM VALILIGI
i1 Milli Egitim Midurligi

Sayr :36648235-605.01-E. 19485316 09/10/2019

Konu : Uygulama izni

VALILIK MAKAMINA

ilgi:  Bursa Uludag Universitesi Rektorliigiinin 03/10/2019 tarihli ve E.35579 sayil yazisi.

ilgi yazi geregi, Bursa Uludag Universitesi Aragtirmacilarindan Egitim Bilimleri
Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Yiksek Lisans &grencisi
Merve BERBER'in, Dog. Dr. Dilek Sezgin MEMNUN'un danismanh@inda; Horasan ilgesine
bagh Miimtaz Turhan Ortaokulu ogrencilerine yonelik; "Rasyonel Sayilar Konusunun
Farklilagtrilmis Ogretim Yontemi ile Ogretimin Farkli Ogrenme Stillerine Sahip Olan
Yedinci Simf Ogrencilerinin Akademik Bagsarilarina ve Matematik Kaygilarma Etkisi" adli
tez galigmasi i¢in uygulama yapma talebinde bulunmustur.

ilgi yazi ve ekleri, Bakanlhigimizin 12/09/2017 tarihli ve 13610717 (2017/25) sayih

genelgesi gergevesinde Komisyonumuzea incelenmis olup, "Arastirmalarin, Egitim Ogretim
Faaliyetlerini Aksatmayacak Sekilde", komisyon kararlarinda belirtilen veri toplama
araglarmin kullanilarak, Horasan ilgesine bagh Miimtaz Turhan Ortaokulu &grencilerine
uygulama yapilmasi, yapilan ¢aliymalarmin sonuglarinin birer érneginin Miidiirligtimiiz,
Strateji Gelistirme Sube Miidiirligii (AR-GE Birimi)'ne génderilmesi ve galigmalarin bir
egitim ogretim yilim kapsayacak sekilde yapilmasi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun gériildiigii takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
[I Milli Egitim Miidiirii

OLUR
09/10/2019

Onder COSGUN
Vali a.

Palandéken Kaymakami
Vali Yardimeisi V.

Ek: [lgi Yazi (19 sayfa)

Yonetim Cad. Valilik Binas: Kat:4 Yakutiye FRZURUM Ayrinuh bilgs iin: ARGE Binimi
Elektromk Ag: hitp: Yerzurum.meb.gov.tr Tel (0 442) 234 4800-179
posta; arge2 54 meb.gov tr Faks (0 4423235 1032

Bu evrak givenli elektronik imza ile https Vevraksorgu meb. gov tr den S458-6fd2-379C-9846-€59€ kodu e teyit editebulic




FORM:2|

T.C.
MiLLi EGiTiM BAKANLIGI '
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Merve BERBER
Kurumu / Universitesi Bursa UludagUniversitesi
Arastirma yapilacak iller Erzurum

Arastirma yapilacak egitim

; Horasan Ilgesi Miimtaz Turhan Ortaokulu
kurumu ve kademesi.

Rasyonel Sayilar Konusunun Farklilagtirilmis Ogretim Y 6ntemi
ile Ogretimin Farkli Ogrenme Stillerine Sahip Olan Yedinci
Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarilarina ve Matematik
Kaygilarina Etkisi

Arastirmanin konusu

Universite / Kurum onay!1 Kurum Onayi [le
f\ras'tu.'ma / Proje /6dev / Tez Taz Onerist
Snerisi

Bagari Testi, Genel Basar1 Testi, Matematik Kaygi Olgegi,

Vi itz 4 Ogrenme Stilleri Envanteri

Goriis [stenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanhg: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin Arastirma, Yarisma
ve Sosyal Etkinlik izinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
arastirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karari Opybirligi ile Kabuliine

Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi

[’ ) KOMISYON

Tung AGAVER

Omer Faruk PALA
Sube Miidiirii
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Ek 8. Anketlerin Mail Yoluyla Alinan Kullanim izinleri

Ek 8.1. "Grasha-Riechmann Ogrenme Stilleri Envanteri" kullanim izni

Tugba Kocak <tugbakocak@gmail.com>
10.10.2019 Per 08:15

Siz

lyi gunler Merve Hanim,

Anketi kullanabilirsiniz.
Gahgmalannizda baganlar dilerim.

Tugba KOCAK ELIBAL

9 Eki 2019 Car, saat 23:59 tarihinde Merve BERBER <m.berber @hotmail.com> sunu yazd::

Merhaba Tugba Kogak Elibal hocam, ben Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yiiksek lisans dgrencisiyim. 2019-2020
egitim Bgretim yilinda gerceklestirecegim "Rasyonel Sayilar Konusunun Farklilagtinlmig Ogretim Yontemi ile Ogretiminin Farkli
Ogrenme Stillerine Sahip Olan Yedinci Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarilarina ve Matematik Kaygilarina Etkisi" baslkl tez
¢alismamda; ek te géndermis oldugum Grasha ve Reichman tarafindan geligtirilen ve sizin yapmis oldugunuz tez caligmasiyla
Tirkgeye uyarlanmis halini edindigim "Ogrenme Stilleri Olgegi"ni izin verirseniz sizin uyarlamis oldugunuz haliyle kullanmak
istiyorum.

Saygilanimla hocam, cevabinizi bekliyor olacagim.

Merve BERBER

Ek 8.2. "Matematik Kaygi Ol¢egi" kullanim izni

Recep.Bindak <bindak@gantep.edu.tr>
2.09.2019 Pzt 07:24
Siz

Merhaba Merve hanim,

Bahsettiginiz ve tarfimdan gelistirilen matematik kaygi 6lcedini kullanmanizda hi¢ bir
sakinca yoktur.
lyi galigmalar dilerim.

On Fri, 30 Aug 2019 19:21:10 +0000, Merve BERBER wrote

> Merhaba Recep Bindak hocam, ben Uludag Universitesinde yiiksek lisans

> 6grencisiyim. 2019-2020 egitim 6gretim yilinda gerceklestirecegim "Rasyonel

> Sayilar Konusunun Farklilagtinimig Ogretim Yéntemi ile Ogretiminin Farkl

> Ogrenme Stillerine Sahip olan Yedinci Sinif Ogrencilerinin Akademik

> Basarilarina ve Matematik Kaygilarina Etkisi” baglikl tez calismamda; ek te

> gondermis oldugum makalenizden edindigim “Matematik Kaygi Olgegini" izin

> verirseniz kullanmak istiyorum.  Saygilanmla hocam, cevabinizi bekliyor olacagim.
>

> Merve BERBER
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Ozgecmis
Dogum Yeri ve Yili: Bursa - 1994
Ogr. Gordiigii Kurumlar : Baslama- Bitirme Yih Kurum Adi
Lise 2008-2012 Nuri Erbak Anadolu Lisesi
Lisans 2012-2014 Erzincan Binali Y1ildirim Universitesi
2014-2016 Bursa Uludag Universitesi
Yiiksek Lisans 2016-2021 Bursa Uludag Universitesi

Bildigi Yabanci Diller ve Duizeyi: Ingilizce - Orta
Cahistig1 Kurumlar: Kurum Adi - Baslama ve Ayrilma Tarihleri

1. Mimtaz Turhan Ortaokulu - 2017 - halen

Yayimnlanan ve Yayina Kabul Edilen Makaleler:

Berber, M. & Sezgin-Memnun, D. (2018). Ortaokul 6grencilerinin tam sayilar hakkinda sahip

olduklar1t metaforlar. Uluslararasi Bilimsel Arastirmalar Dergisi (IBAD), 234-251.

Sezgin-Memnun, D., Berber, M., Aydin, B. & Arsuk, S. (2018). Yedinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinin dogrusal denklemler konusundaki bilgi ve beceri diizeylerinin incelenmesi

lizerine bir ¢calisma. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 6(77), 80-97.

10.02.2021
Merve BERBER



BURSA ULUDAG UNIVERSITESI

TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA iZiN FORMU

Yazar Adi Soyadi

Merve BERBER

Tez Adi Rasyonel Sayilar Konusunun
Farklilastirilmis Ogretim Yontemi ile
Ogretiminin Farkl1 Ogrenme Stillerine Sahip
Olan Yedinci Simif Ogrencilerinin Akademik
Basarilarina ve Matematik Kaygilarina Etkisi

Enstitu Egitim Bilimleri Enstitiisii

Anabilim Dali Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

Bilim Dali Matematik Egitimi

Tez Tard Yuksek Lisans Tezi

Tez Danigsmani

Prof. Dr. Dilek SEZGIN MEMNUN

Cogaltma (Fotokopi Cekim) Izni

[0 Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin
veriyorum

X Tezimin sadece icindekiler, 6zet,
kaynakega ve igeriginin % 10 boliimiiniin
fotokopi cekilmesine izin veriyorum

[1 Tezimden fotokopi gekilmesine izin
vermiyorum

Yayimlama izni

[1 Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasina izin veriyorum

DX Tezimin elektronik ortamda
yayimlanmasinin ertelenmesini istiyorum
1 yil X
2yil L]
3yil [

1 Tezimin elektronik ortamda

yayimlanmasina izin vermiyorum

Hazirlamis oldugum tezimin yukarida belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri miilkiyet
haklarim sakli kalmak iizere Uludag Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Daire
Bagkanlig1 tarafindan hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim.

Tarih: 22/02/2021
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