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ABSTRACT

This paper focuses on teaching translation in foreign language
classes. It criticizes the teaching of translation as transcoding and pro-
poses an altemative approach. Within this approach, it is argued that
the methods used in language teaching (communicative-functional and
structural) should be considered in their original contexts, existing trans-
lation of those  texts should be analysed focusing on the similarities
between the two languages.

Bir metni ¢evirmek, tek yonlii de olsa, bir iletisim edimi gergeklegtirmek-
tir: Metnin bir iireticisi ve metnin bildirisinin yéneldigi alic1 ya da ahicilar vardir
ve elbette bildirinin aktanlmasim olanakh kilan da, araci konumundaki gevir-
mendir. Bu iletisim ediminde, hem metni yorumlayan hem de aym: anlami bagka
bir anlatimla sdyleyen kisi olarak ¢evirmen anahtar konumunda olsa gerek.

Dil bilimleri, bildiriyi sanki elden ele gegebilecek ve iletigim siireci boyun-
ca degisiklige ugramayacak, hemen hemen maddesel bir igerikmig gibi diigiinen
sematik bir iletisim modelini goktan gegersiz kildilar. Iletisimin ¢izgisel bir
semayla agiklanamayacagini soyleyerek; toplumsal, ideolojik, kiiltiirel agidan an-
lam dolu dzneyi iletisim olgusunun merkezine yerlestirdiler. Ceviri egitiminde
uygulanan kuramlar agisindan da, gelisme pek farkh degil. Cevirinin gerektirdigi
dillere ve bu dillerin dzelliklerine fazlasiyla afirlik veren kuramlardan farkh bi-
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¢imde, "geviren ozne" olarak ¢evirmenin yorumlama siirecine dikkat gekiliyor.
Yabana dil ogretimi de, en azindan son yiizyll boyunca, 6grenciye dili iletisim
isleviyle kullanma yeterliligi kazandirmaya galisti. Ne var ki, amacin "dille ilgili
bilgiler iiretmek” degil, "degisik dil bigimlerini iletisim durumlarina uygun olarak
kullanmak” oldugunu, yine amacin "dgrenmeyi 6gretmek” oldugunu belirlemek
epey zaman ald.

Bunun igin de, anlam bildirinin igindeymig gibi diigiinen dar gergeveli ile-
tisim modellerinin digina tagan gok boyutlu bir kuramsal yaklagim gerekti. Bu
yaklagim, dili bir ézneler aras iletigim araci olarak tanimladi. Soylem stratejileri
gelistiren, istegini iyi kot anlatan dznenin toplumsal-kiiltiirel konumunun, ruh-
salliginin dile yansiyan izlerini aradi. Oznenin, dili, bu degisken, ¢ogul anlam re-
zervini durmadan eseledigini, ama ogrenmesinin higbir zaman dil boyutuyla sinir-
li kalmadigimi vurgulads. iletisim siirecinde, anlami yaratanin bildirinin alicist du-
rumundaki kigi oldugunu, bunu da kendi deneyimlerinden yola gikarak gergek-
lestirdigini hatirlatt,

Bu geligmeler, yabanci dil 6gretiminde, bilgi aktarmayi degil, 6grenmeyi ve
Ogrenciyi merkez alan yontemlere temel olusturdu; yaygin adiyla "iletigimsel-
iglevsel yontemlere”.

Tletisimsel-ilevsel ydntemlerle birlikte "geviriden bir arag olarak dil ogre-
timinde nasil, ne zaman ve ne oranda yararlamlabilir?" sorusu yeniden giindeme
geldi. Neden? Ciinkii soz konusu yontemler:

- Ogrencinin gereksinimlerine dncelik veriyor,

- Yabana dilde iletigim yetisini geligtirirken anadilinde kazamlmig olan

iletigim yetisinin olumlu aktarimlarindan da yararlanmay 6ngoriiyor,

- Sozlii dil kullaniminin yanisira yazili dilde anlama ve anlatma etkinlik-
lerine de dnem veriyor,

- Anlama yetisini gelistirmeye oncelik tamyor,

- Dil kullamiminda dilbilgisi agisindan dogruluk dlgiitiine, iletisgimde etki-
lilik dlgutiinii yegliyor,

- Buna bagli olarak da, dogal ve yaratic1 dil kullanimina 6zendirmek ama-

ayla, sozciik segimi ve dilbilgisi kurallant diizlemlerindeki yanhglara
hoggorila olmay: ilke ediniyorlar.

Dikkat edilirse, yabanci dil simfinda gevirinin bilgi edinimi ve denetimi
araci olarak kullanilmasini yasaklayan yapisala yontemlerin dnceliklerinden epey
uzaklagmig oluyoruz. Aslinda yapisala yontemlerin digladign, klasik dillerin dgre-
tilmesinde kullamlan yontemlerden miras kalan bir tiir "diizgii geviri” aligkan-
hgiyds; yani sozlik, dilbilgisi ya da kaliplagmis dil bigimleri diizlemlerinde bire
bir gakigmanin arandii geviri iglemi. Yabanci dildeki bigimlerin anlamim bil-
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meyen dgrenci, ana diline dayanarak anlamayi, caligmay siirdiiriirse 6grendigi di-
lin bigimlerine anadilindeki anlam igeriklerini yiikleyerek "melez" gostergeler
iiretecekti.

Yapisal ve deyimsel ozellikleriyle anadilinin, dgrenci ile dgrenmekte ol-
dugu dil arasina gerili bir perde olugturdugu dogrudur. Ama belli bir yagin iize-
rindeki kisilere ikinci bir dili ogretirken bu perdeyi ortadan kaldirabilecek bir
yontem diislemekte de israr edilemez.

Olsa olsa, anadili ile bir ikinci dilin edinimi ve kullanimi arasinda kurula-
bilecek benzerliklerden olabildigince verimli bigimde yararlanmaya ¢aligabiliriz.
Boyle olunca da sorun, ana dilinden ve "hem bagh bagina bir iletisim edimi, hem
de bir kargilagtirmah dilbilim yontemi ve anadili bilincini gelistirme yolu" olarak
ceviriden nasil yararlanabilecegimizin aragtirilmasidir.

Ustelik, salt dgretim agisindan baktigimizda, ozellikle agiklama ve greti-
len bilgilerin denetimi evrelerinde, zamandan kazanma ve belli bir "etkililik” kay-
gisiyla Ogretmenlerin geviriye bagvurdugunu gozlemlerimizden biliyoruz. Simifta
geviriye bagvurma konusunu yeniden dilginmemizi gercktiren bagka gegerli ge-
rekgeler de var: Cevirinin zayif 6grencilere sagladigx giivenlik ortamu; ozellikle
sozlii olarak yapildiginda sinif dinamigini artiracak bigimde ortaya g¢ikan iletigim-
etkilesim durumlari; dgrencilerin bilgi diizeylerini ve mantik ya da ornekseme
yoluyla kavram ve bigim iiretme siireglerini anlamada ogretmene sagladi yar-
dim; 6grencilerin yanhslarindan hareketle 6gretmenin, 6gretim izlencesi ve dersin
diizenlenisi konusunda kendi kendini degerlendirebilme firsati gibi.

Durum boyleyken, yabanci dil simifinda geviriden bir arag olarak yararlan-
manin ilkeleri ne olmali?

1. Oncelikle, sinif igi dgrenme etkinliklerinde geviriye gergek degerini ka-
zandirmanin, kesinlikle geviriye dayali 6gretim yontemlerine doniig anlamina gel-
medigini hatirlatalim.

2. Ikinci bir nokta, sdzciigi sozciigine geviri kullanmimi kargisindaki tutu-
mun ne olacagidir. Eger sinufta galigilan metnin genel olarak anlagilabilmesi igin,
dgrencilerin ilk kez kargilagtiklar: bir sozciigiin, bir deyimin, dilbilgisi diizleminde
giiglitk olusturan bir yapinin agiklamasi s6z konusuysa, bu tiir geviri kabul edile-
bilir. Ciinkii, iglevi agiklamak olan bu geviri, temelde iletisim edimidir. Ogret-
men, ogrencilere, yardim olmadan kavrayamayacaklari bir anlamu iletmek igin
ceviriye bagvuruyordur. Ama bunu dil 6gretimi amaciyla yaptifin1 da unutamayz.
Dolayisiyla, bir iist-dil kullanimi sz konusudur ve sorun bu genis g¢ergevede
ditgiiniiimelidir.

3. En 6nemli konu ise, geviri egitiminde bagariyla kullanilan tekniklerden,
yabanci dil simifindaki geviri etkinliklerinde de yararlanilabilecegidir. Cevirinin
dil gretimi amaciyla kullanilmasimi meslek olarak 6gretilmesinden ayiran amag-
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larin degisik olmasidir. Bu ayrim, geviri pratiginde dogal olarak izlenen yolun,
yontemin yadsinmasini ya da 6gretim kaygili zorlamalarla garpitilmasim gerektir-
mez.

Ornegin, iletisimsel-iglevsel yontemler ginlik yasamin cesitli alanlarinda
degisik islevlerle kullamlan metinleri simfa tagidilar. Ogrenci bu tir metinlerin
islevlerine de, metin igi sdzdizimsel ve anlamsal orgillere de yabanci degildir.
Ciinkii anadilinde geligtirdigi bir "okuyucu” kimligi vardir. Yabana dildeki soyle-
mi ¢oziimletlesi icin dfrenciden, sahip bldugu ii¢ boyutlu bilgiyi kullanmas: bek-
lenmektedir. Dil diizenegi bilgisi, diinya bilgisi ve iki bilgiyi bagintilama bilgisi.
Soz konusu metinleri dinleme ya da okuma sonrasinda, 6grencilerden, anladikla-
rim bagka bir deyise aktarmalarimi, metni agimlamalarini, 6zetlemelerini ya da
tamtmalarimi istemek, onlari yorumlama etkinliklerine yoneltmek olacakiir.
Ogrencilerin ulagtiklar: dil yetisine ya da dersin ozelliklerine gore, bu aligtirma-
lar salt metnin dilinde ya da yabanai dilden anadiline olacak bigimde, yani dil igi
ya da dilleraras: geviri biciminde diizenlenebilir. fletisim tiimce boyutlaryla si-
mirlt kalamayacagi ve sdzcitklere siki sikiya bagh kalan anlam arayiginin sakincast

hemen ortaya ¢ikacag igin, bu aligirmalar geleneksel geviri ahstirmalarina yeg-
lense gerektir.

4. Dogal ceviri pratigine siireg olarak en ¢ok benzeyen aligtirma da, sinifta
onceden incelenen metinlerin sozlii olarak gevrilmesidir. Ciinkil sdylemi olustu-
ran anlam birimlerinin kavranmasini ve yorumlanmasim izleyen evrede, anlami
doguran sozciik ve ciimlelerin bir an igin unutulmasi, bu kisa unutma aninda me-
tindeki anlamin, kaynak dile 6zgii anlaim bigimlerinin baskisindan uzaklagarak
diigiiniilmesi stz konusudur. Elbette bu aligtirmanin basarist metnin anlamimin
kavranmast igin yapilan 6n alismaya baghdir. letisimsel yontemlerin anlam soru-
nuna yaklagimi da, iste bu diizlemde énem kazamiyor.

5. Buraya kadar yabanai dil 6gretiminden sz ederken orta 6gretim ve iini-
versite diizeyleri arasindaki farka deginmedim. Ciinkii, biiyiikk oranda, finiversi-
tede de ilk kaygimiz dil 6gretimi olmaya devam ediyor. Cogunlugun benimsedigi
goriig, ¢evirinin, ancak dil dgretimi istenilen diizeye geldiginde ogretilebilecegidir,
Yine ancak o zaman geviri yoluyla dil egitimi amacina ulasabilecegidir. Nedir bu
amag? Seleskovitch’in sozleriyle yinelersek, amag dgrencinin "metin baglamindaki
birgok kargilhiklarin 6zgiin oldugunu anlamasi” ve bu asamadan sonra 6grendigi
dil iizerinde diigiinmeye baglayarak, "ogrenilen dilin soyleyis bigimlerine, garipli-
klering, kisacast o dilin dogasmna" yonclebilmesidir. Uygulamada bu diizey tni-
versite eZitimi asamasina denk digityor. Oysa, yabanci dilden ana diline ve tersi
yonde yapilan geviride kullamlan en klasik, en elestirel yontem de iiniversitede
kabul gordii hep. "Okul, alistirma yapmay: dgretir’ diye dilgiinenleri hakh qikar-
tacak bicimde, bir iletisim edimi olarak gevirinin dofasina tiimiyle ters diigen
geviri ahstirmalaridir s6z konusu olan. Anlamu iizerinde dnceden cahisiimamg
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metinier, bilgi eksiklifini gegici olarak giderecek bir sozlitkk yardimiyla ve bu bir
dizi sdzciigiin hangi baglamda yerlegtirilmesi gerektifine karar vermeyi saglayacak
en diigiik diizeyde sezgisel bir gabayla, gevrilmeye gahgilir. Bu tiir ahgtirmalarin
dgrencide geviri yapma korkusunu yerlestirmesi ve daha iyi bir gevirinin pegine
diigmeme tembelligi yaratmasi sasirtict olmaz.

Degindigimiz ilkeler gergevesinde yeniden diigiiniilmesi gereken bu ahgtir-
malari daha akilci bir baglama oturtmak igin birkag oneriyle bitirmek istiyorum:

— Bu aligtirmalan siirekli bir bilgi denetimi gibi kullanmak yanhgtir.
Ogrencilerin ¢alismalarim degerlendirirken, tek tek yanhs kovalamak yerine, en
ivi bir iki denemeye sinifta, hep birlikte daha dizgiin bir geviri nitelii kazandir-
maya ¢ahigmak olumlu sonuglar vercbilir,

— Uretildigi baglamdan koparihp alinmig pargalar yerine, biitiinliigi koru-
nan metinler iizerinde galisma yeglenmelidir.

— Hep gevirmek yerine, yapilmig gevirileri de incelemek, iddiali ama iglev-
sel bir amag olabilir.

Benzer bigimde, ayri dillerde iirctilen, ama birbirine bigim ve isglev agisin-
dan denk metinler iizerinde galisilarak, ogrencinin dikkati metin diizenleme bi-
¢imlerinin dilden dile nasil degistigine ve dilsel egdegerliliklere ¢ekilebilir.
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