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Ceviri Egitiminde Yeni Bir Yaklagim

Jale ONUR’

Kog Ozel Lisesi son simif dgrencileri igin geviri derslerini planlarken ama-
cim oldukga ileri diizeyde Ingilizceleri olan bu dgrencilerin dil bilinglerini ve dili
kullanma becerilerini geviri yoluyla daha da gii¢glendirmek, bireysel olarak zayf
taraflarimin farkina varip bunlan gidermede onlara yardimci olmakti.

Ogrencilerim lise son simfta olduklarindan, iiniversite sinavlarina hazirlan-
ma telaginin onlar iizerindeki baskisim da dikkate alarak simfta atdlye tipi bir
caligma yapmaya ve ev ddevi vermemeye karar verdim. Kompozisyon dersleri
igin kullamilan "Agamali Yaz Sireci” (Process Writing) teknigi ile "Portfoy”
(Portfolio Writing) teknigini geviri derslerine uygulayarak oldukga esnek, rahat
ve bireysel farkliliklara ve gereksinimlere cevap veren bir yontem elde ettigimi
saniyorum.

Bu yontemin dgretmenler igin cazip olan bir yonii ise kagit okuma yiikleri-
ni arttirmadig halde dgrencinin uygulama olanagim arttirmasidir.

Simdi size sinftaki galisma seklimizi 6zetlemeye galisacagim. Once her
ogrenciye ¢aligmalarinin timiinii iginde saklayacagi bir dosya veriyorum. Bu dos-
yalarin ig¢ kapaklarina birer degerlendirme formu iligtirilmistir. Soldakine yaptif1
calismanin kuvvetli yanlari, sagdakine ise zayif yanlari yazilir. Ogrenci cevirisini
bitirdigi her parga igin belirli ornekler vererek, yuvarlak sifatlar ve genellemelere
kagmadan bu degerlendirmeyi yapar. Sonra dosyasim bir arkadagiyla degigir. Ar-
kadaslar birbirlerinin gevirilerini okuyup aym iglemi birbirleri igin de yaparlar.
Varsa aym sekilde asistan 6gretmenlerin de goriiglerini alip gevirilerinde bunlara
gore diizeltmeler yapabilirler.

*  Kog Ozel Lisesi Ingilizce Ogretmeni.



Tamamlanan geviriler dosyada saklamr. Not ile degerlendirme zamam
geldiginde kendilerinden cevirilerini gbzden gegirip benim degerlendirmem icin
bir tane se¢melerini ve de segim nedenlerini de belirtmelerini isterim.

Bunlari istememin nedeni onlara eziyet degil, tamamen pedagojik. Yap:-
lan arastirmalara gore (Lynch-Klemans 89) yaptiklanimiz iizerinde digiinmez-
sek, oprenme meydana gelmez. Zayif yanlanimizin farkina vardigimzda bunlart
diizeltmek icin kendiliginden bir gaba gosteririz. Ogrencinin pek gok yanlist yine-
lemesinin nedeni bunlarim farkina varamamas: ya da uzerlerinde diigiinmemesi-
dir.

Belki ise tersten bagladigimu, geviri siireci yerine degerlendirme siirecini
once anlattiumi diigiiniiyorsunuz. Ancak simfta da ise bunlan agiklamakla
baglamak gerckiyor.

Oprenci her yaptigimin not ile degerlendirilemeyecegini, kendisinin segim
hakki olacagim dgrendikten sonra kafasi ¢ok daha rahat gahgabilir. Bunun da ge-
viri iginde ne kadar dnemli oldugunu hepimiz biliriz.

Simdi geviri siirccini anlatmaya baghyorum. Donemin ilk yarisinda benim
sectigim farkli tirlerden otantik metinler iizerinde gahgiyoruz. Ikinci yarnisinda
ise ogrenciler kendi segtikleri pargalar tizerinde galigiyorlar. Metin ¢oziimlemesi
icin farkh yontemler kullamlabilir. Ornegin siir ¢bziimlemesinde Isin Bengi'nin
onerdigi sorulardan yararlanilabilecegi gibi (Bengi 84) her tiir metin igin Mildred

Larson tarafindan &nerilen son derece detayh (Exegesis) teknikler uygulanabilir
(Larson, 84).

Ancak ben hem ¢oziimleme, hem geviri, hem de gevirilerin okunup deger-
lendirmesini hep siufta yapturtiimdan zamamm oldukga kisith. Bu yiizden an-

lam ve linguistik ¢oziimleri ayn ayr1 ve detayh yapmak yerine sadece dgrenciler

i¢in sorun olan noktalarin tartisildifs bir inceleme yontemini (Reader’s Response
Theory) kullaniyorum.

Buna gore metni ilk kez okurlarken aktif okuma yapmalarini istiyorum.
Yani ellerinde kalem, okudukca akillarina gelen sorulari aninda not ediyorlar.
Okuma bittiginde halen cevaplanmamug sorulan varsa bunlan simifta sorup tar-
tismaya agiyorlar. Dikkatinizi gekmck istiyorum, dgretmene degil, simfa. Ogret-
menin Ozellikle ilk zamanlarda kendini frenlemesi ve sinifin cevaplan bulmasim
beklemesi gerckmekte. O zaman ofrencilerin beklediginizden belki de gok daha
dolu olduklarini farkedebileceksiniz. Bu dersler son derece zevkli dil ve edebiyat
dersleri gibi gergeklesiyor. Ogrenciler metinde ustii kapali olarak verilen anlam-
lar, sembolik ve edebi kullanimlan kesfetmekten, anahtar sozciikleri incelemek-
ten, sozciiklerin ikincil anlamlarini ve gramer yapilarimin degisik islevlerini
kesfetmekten bilyiik zevk aliyorlar ve bunu ok giizel beceriyorlar. Ancak bilgi
ve deneyimlerinin eksik kaldig teknik konularda yetersiz kalabiliyorlar.
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Sistem oturduktan sonra &gretmen de aym tartismalara sinifin bir iiyesi gi-
bi katilabilir. Bu yontem ogrencilerin kendilerine giivenlerinin artmasina, daha
fazla risk alabilip daha yaratici olmalarina yardimer oluyor. Oprencinin kendine
giivenini arttirmak icin yaptigim bagka bir gey de onlara ayni metnin degigik ¢e-
virmenlerce yapilmig gevirilerini gostermek. Bunu en rahat siir gevirisiyle gor-
mek miimkiin oldugundan ige siir gevirisiyle bagliyorum.

Daha sonra kendilerine bir siir gevirtiyorum. Sonucta herkesin ifade
seklinin neredeyse parmak izleri gibi farkhilik gosterecegini goriiyor ve karsila-
rindaki 6gretmenin de onlardan kafasindaki metnin aynisim beklemediginin bilin-
ciyle daha rahat gahgiyorlar. Anlam agiklifa kavusup, metinle ilgili tiim sorular
cevaplandiktan sonra geviriye gegiliyor. Ben de onlarla birlikte aym metin iize-
rinde ¢alisiyorum.

Ceviri siirecindeki ilk galiymanin bir taslak olacagini ve bunun iizerinde
pek ¢ok degisiklikler yapacaklarimi soylityor ve bu ilk taslak iizerinde gahgirken
olabildigince takilip kalmadan metnin bagindan sonuna kadar biteviye geviri yap-
malarini istiyorum, Bu arada hognut olmadiklan sozcik ve yapilan igaretleyerek
daha sonra metnin tamam ortaya giktiktan sonra onlara doneceklerini anlatiyo-
rum. Boylece kaba bir biitiin ortaya ¢iktiktan sonra paragraf paragraf yapilan ge-
viri okunuyor ve paragrafin biitiiniinde aksaklik yaratan yerler, belki de ciimleler
saptaniyor. Bozuk ciimle de diizeldikten sonra bir sonraki paragrafa gecilip ayni
sekilde timden kiigiik pargalara dogru cahgiliyor.

Boyle bittiinden pargalara dogru detaya inilerek dizeltmeler yapildiginda
metnin tamaminda daha akici bir anlatim elde edilmig oluyor. Sinifta igledigimiz
parcalar genelde kisa oldugundan, bu teknigi uygularken herhangi bir zorlukla
kargilagmiyoruz.

Donemin ilk yanisinda herkes aym geviri iizerinde ¢ahgirken simf gogun-
lugu geviri iizerindeki caligmalarimi bitirdiginde yapilan gevirilerin okunmasina
gegiyoruz. Biri okurken digerleri kendi gevirilerini bir kenara birakip 6zgiin met-
ni ve kalemi ellerine alip yine aktif dinlemeye gegiyorlar. Par¢anin tamam dinle-
nirken notlarini aliyorlar. Okuma bittikten sonra geviriye iligkin goriiglerini belir-
tiyorlar. Ancak dnce olumlu yanlarin belirtilmesi kural var. Ceviride neyi begen-
diniz? Kuvvetli yanlar1 nelerdi gibi sorularin cevaplarim anlagilir 6rneklerle be-
lirtmeleri gerekiyor. Ancak olumlu yanlan belirttikten sonra olumsuzlara sira ge-
liyor. Bunun pedagojik nedeni ise yalmz olumlu elegtirinin dgrenciyi savunmaya
gecirtmemesi. Once olumlu ydnleri duydugunda ise, daha zayif yonler belirtil-
diginde bunlar iizerinde diigiinme ve kabuliin de daha rahat olmas.

Donemin ikinci yarisinda herkes ayri geviri iizerinde ¢ahgirken ise bu si-
nifta okuma siireci yerini arkadag gruplarina ya da en az bir arkadaga okuma ve
onun goriglerini almaya bwakiyor. Bu arkadastan beklenen, digerinin gevirisini
diizeltmesi degil, ¢evirmenin aksayan yerleri gormesine yardimci olabilecek soru-
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lar sormasi. Bir baska yontem de bu arkadagin geviriyi yitksck sesle digerine
okumast. Okurken takildig ya da, anlamada giigliik gektigi yerlerin gevirmen ta-
rafindan isaretlenip tekrar gozden gegirilmesidir. Daha once soziinii ettigim
degerlendirme formlarinin da bu isi ciddiye almalarinda yarari olmakta.

Ogrencilerden istedigim bir bagka degerlendirme de dénem sonunda dos-
yalarini teslim ederken en iiste dersin genel bir degerlendirmesini yapip bana
vermeleri. Bunun igin yardimar olacak sorulari onlara verip, ozellikle o konular-
daki diisiincelerini 6grenmek istiyorum. Artik ahgtiklari bir islem haline geldigin-
den bunu yapmakta zorlanmuiyorlar. Ancak donem iginde bu konuda hayli zorla-
nip sizlandiklar1 da bir gergek. Daha dnce belirttigim gibi 6grenme agisindan ya-
rarma kesinlikle inandigimdan bu konuda 6diin vermeyi hig diigiinmedim ve so-
nug¢tan memnunum,

Ogrencileri benim degerlendirmeme, yani not vermeme gelince yeterince
uyglama yapabilmeleri ve not baskisim kaldirabilmek igin not vermeyi elden gel-
digince geciktirmeye, aza indirgemeye, nercdeyse unutturmaya caligiyorum.

Ancak idareye karg yikiimli oldugum sayida yazih ve sozlii not veriyo-
rum. Yazih notlarimn birini Ingilizce’ye digerini Tiirkge’ye gevirilerden, sozlia
notlarini ise, devam durumlari, tartigmalara katihmlari, dosyalarinin durumu ve
elegtirilerinin ciddiyet ve yararhlifina gore veriyorum.

Cevirilerin degerlendirmesini de 6grenciyle birlikte yapiyorum. Her &gren-
ci igin ortalama onbes dakikahk goriigme siiresi genellikle yetiyor ve degerlen-
dirme igleminin de eilimin bir parcast olmasi igin dgrencinin aktif katihmim sag-
liyorum. Bunun igin ben 6zglin metinden izlerken, o bana gevirisini okuyor. O
okurken igaretledigim sorunlu yerleri gostererek, sorularimla yonlendirerek soru-
nu saptamasina ve diizeltmesine yardimar oluyorum. Bazen kafa kafaya vererck
segenckler iiretip tartigiyoruz, Sonugta ¢ogu zaman kendisine ne not hak ettigini
soruyorum, gerekirse bunu bile tartigtyoruz. Boylece her ikimiz de objektif bir
degerlendirmenin rahathfim yasiyoruz, hem de ben tek bagima geviriyle dzgiin
metni karsilastirmaktan ok daha anlamh bir yoldan not verme yitkkimliligimii
yerine getirmig oluyorum. Daha fazla zamanimi da almiyor.

Geligtirmeye devam etmek istedigim bu yontemin dgrencilerin kigisel fark-
liliklarina ve gereksinimlerine cevap vermeyi amaglayan, geviri yoluyla dil biling
ve becerilerini geligtirmenin yamisira yardimlagma ve yapia elestiri gibi sosyal
becerileri de dgreten sistematik bir yontem oldugu goriigiindeyim.
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