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IIk6gretim Matematik Programinin
Degerlendirilmesi

Murat ALTUN®
OZET

Bu yazida [lkogretim Matematik Programi’ndaki gelismeier ve program
degeriendirmede bazi yaklagimlar ozetlenmis, bunlardan Egitsel Elestiri Modeli
esas alinarak lkogretim Matematik Programumin ilk bes sinif (ilkokulligin olan
kismi dizerinde bir degerlendirme vapilmustir.

SUMMARY

In this article the developments in primary school Mathematic curriculum
and some approaches in curriculum development are summarized. On the base of
Fducational Evaluation Model, the primary school mathematic curriculum for the
first five grades is evaluated.

GIRIS

Egitim programi deyimiyle genel olarak, bir egitim kurumunun amaglan
dogrultusunda ditzenlenmis, plank egitim faaliyetlerinin timii kastedilmektedir Bir
cgitim programinin dort temel 6gesi vardir. Bunlar; (1) Genel ve Ozel Hedefler, (2)
Kapsam, (3) Egitim Durumian, (4) Degerlendirmedir.

Genel ve Ozel Hedefler: Hedefler, dgrencilere dgretim siiresi sonunda
kazandinlacak olan ozellikleri belirleyen ifadelerdir. Programin konu alani,
toplumun vapis: ve ihtiyaglar, programin uygulanacagn ogrencilerin geligmiglik
diizeyi ve ihtiyaglar goz oniine alinarak belirlenir.
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Kapsam: Oprencilere kazandinilacak bilgilerin (konularin) organize
edilmis bir biitinudiir. Kapsam (icerik) belirlenirken hedeflerle tutarlilik, ogrg:nci
sevivesing uygunluk, dgrenme kurumlarina uygunluk. konulann yatay ve dikey
baglantililig (birbirini ilgilendirme ve &n gart olus) gibi temel kurallar g6z oOniinde
bulunduruiur.

Egitim Durumlar:: Hedeflere ulagmak igin diizenlenen  egitim
etkinliklerinin timidir. Bir bilgi veya becerinin kazandinimasinda kullamlacak
yontemler, hazitlanacak egitim ortami, dgrencilere verilecek ipuglarn. Ogrencilerin
derse katihmini arturici tedbirler, 6grencilere durumlan hakkinda bilgi verme,
cksikliklerini giderme gibi etkinliklerin hepsi cgitim durumu iginde yer alir (Erden
1993:6).

Programin buraya kadar sdzii edilen o6gelerinden; hedefler ile nigin

op.retelim? Kapsamu ile ne @pretelim? Egitim durumlan ile nasi ogretelim?
sorularina cevap aranir (Demirel 1987:59).

Degerlendirme: Degerlendirme safhasinda, yapilan efitimin kontroliine,
program hedeflerinin gergeklesip gergeklesmedigine yer verilir  Degerlendirme
sonuglarina bakarak 6grenme ortamlannda yapilacak degisikhikler kararlastinhr,

Program degerlendirme, vukanida cle aldigimiz programun bir 6gesi olan
degerlendirmeden farkli bir kavram olup, program gelistirme galismasi iginde sirali
olarak yer alan ii¢ tir etkinlikten biridir ve sonuncusudur. Digerleri programin
tasarlanmasi ve nygulanmasidir. Programin degerlendirme safhasinda; tasarlanmis
bulunan ve uygulanmaya konan programin hedeflere ulasma derecesi belirlenmeye
gahgqlir. Program beklentilere cevap verebilmis midir? Verememiy ise bu
cksiklikler nereden kaynaklanmaktadir? sorularina agik ve net  cevaplann
bulunabilmesi ancak programun degerlendirilmesi ile mimkun olur. Program
degerlendirme etkinlifinin ¢aliyma alam programn &geleri olan hedefler ve
davranilar, kapsam, 6grenme ve ¢gretme siirect ve 6gretimin degerlendiriimesidir.

. IProgrz_i.m degquendirmcnin degisik vontemleri vardir. (i) Egitim
iglemlerinin gczlenn“lcs_l_ ve tamumlanmasi, (2) Egitim gikulannin olgiilmesi, (3)
Islemler_ie gxktxlarm_ olgilmesi, (4) Egitim girdilerinin ve ciktilannin 6lgilmesi, (3)
Girdilerin, iglemlerin ve ¢iktilarin 8lglilmesi gibi. 1

"Egitim iglemlerinin gézlenmesi ve taminmasi” yoluyla dederlendirmede
programin hedef ve davramslari, programda yer alan iiniteler. =
ortaminda yer alan yontem, teknik ve araglar ve 6 lori T :

O < ) _ ve ogrenmelerin duzeyvini belirlemek
i¢in kullanilan dlgme ara¢ ve teknikleri gozicnir, bu gozlemlerden bir vargiva
vanlir. Bu _vqptemde olcuti{n ne oldugu acik¢a belli degildir. Degcrlc'ndiun;lc
50‘_‘“913“93 EOr¢ program uzerm_dc degisiklik ve diizeltmelere gidilebilir. Bu
degerlendirme modelinin en cksik yonii islemlerdeki gt)'?lemlc:(,icn ciktilann
niteliklerinin yorumlanmasidir (Turguf 1975: 276) ‘ !
i 1}' cal;?'r_pa Egitim Islemlerinin Gézlenmesi ve Tammlanmas: Yoluvla
cgeriendirme 0"??““ nin bir uygulamasidir. Program hakkindaki: clestiriler bir
egmmv programinin ogeleri olan hedef davramis analizi kapsam, egitim d lani
ve fiegc‘rlendlnne bahmlanndan ele alinmisur. By aéik]amalz;rag;il::-:, ec;;r:n‘;me
[lkdgretim Matematik Programi’ndaki gelismelerin bir Szeting v
vardir. 4 unmakta varar

ler, 6grenme ve ogretme
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ILKOGRETIM MATEMATIK PROGRAMINDA GELISMELER

[lkokul Matematik Programi (IM.P) 1968 yilinda uygulamaya konan
ilkokul Programi iginde bir bolim olarak yer almaktaydi. Bu programda
matematigin amaglar: alti ana baghik halindeydi ve bunlann ayrintist seklinde bir
gok alt amag verilmisti.

Konulann simiflara dagihmin: ve konularla ilgili bir takim agiklamalar,
iceren  bu  program, Ogretme  iginin  dizenlenmesini  ve  §grenmenin
degerlendirilmesi ile ilgili bilgi igermemekteydi. Bu durumda o&gretme ve
ogrenmeye iliskin vaklagimlarnin  secimi, uygulamasi ve basarinin  kontrolii
ogretmenden ogretmene farkliliklar gostermekteydi.

1968 Ilkokul Programm’ndan sonra yeni bir program cahsmasi 1983
vilinda yapildi ve uvgulamaya konuldu. IMP adi ile uygulamaya kenan bu
program bir ¢cok bakimdan 1968 programindan farkhiliklar gostermektedir. Bu
farklilikiarin en 6nemlisi yeni programin hedef-davranis analizine yer vermesivdi.
1968 programinda hig bir efitim durumuna yer verilmedigi halde 1983 I M.P'de
her konu ile ilgili olarak segilen bir amagla ilgili egitim durumu "...no'lu amacin
islenigi” bagligt altinda verilmigtir. Her iglenis metnine bagli olarak da
degerlendirme baghigr altinda test maddeleri yer almig, bununla Gfretimin
degerlendirilmesi amaglanmustir.

Genel vapisini burada aciklamaya gabstfimiz ilkokul Matematik
Prograrm’nin Oncekilerden farklari bu yazimn kapsamuna sigmavacak kadar
fazladir,

[Ikokul Matematik Progranmu 1990 yilinda bir degisiklik daha gegirmistir,
Turkiye'de {lkégretim Uygulamasi'nin hayata gegirildigi yillarda llkokul Matematik
Programi'min 6., 7.ve 8. simiflant da kapsayacak sekilde genisletilme ihtiyacindan
dogan bu galisma, amlan sm:flar: da kapsayacak sekilde hazirlanmis ve ftkogretim
Matematik Programi adiyla 19.11.1990 tarihinde uygulamaya konulmustur.

Bu programun ilk bes sinif igin olan kism ile Ilkokul Matematik Program
karsilastinldipinda ¢ok o©nemli farkhiliklar gozlenmemektedir. Gézlenebilen
farkliliklarin baslicalari sdyle siralanabilir;

e« Roma rakamlan ile ilgili kapsam daraltilmstir.

e Deger dlgiileri iginde, paralannmuzin doiasimdan kalkmis olanlariun tamitimi
programdan gikarilmagtir.

e Ondahik sayt deyimi terk edilmig, bunun yerine ondahk kesir deyimi
kullantimustir.

Ondalik savi, rasyonel sayilann (ilkokul igin kesir sayilarin demek daha
uygun) paydas: 10 ve 10'wn kuvvetleri scklinde olanlarina verilen bir addir.
Ondalik kesir yerine ondalik sayr deyimini kullanmak yeni bir sayr tirina
cagnistirdif igin yanhs anlagiimalara yol agmaktayd:. Bundan otiiri bu degisiklik
onemlidir ve yerindedir.

"2 ve 5 tabanina gore sayma ve yazma sistemi” ve "Giinliik hayatla ilgili
defter tutma” konulan yeni programda yer almamustir. Ayrica iglemlerin ézellikleri
de 1983 Tkokul Matematik Programi’nda ayn madde bash olarak yer aldifi
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halde veni programda, islemlerin szelliklerine baska bir hedefin davramslan
arasinda ver verilmistir.

Ornegin 1983 likokul Matematik Programi’'nda (s:305-306) yer alan
"Carpma Iglemi ile ilgili szellikleri kavrayabilme” amact kaldiniimug, bu hedefin
davramisglarindan "kapalilik” ozelligi ile ilgili olam harig, digerlent "Bes basamakl
bir dogal sayiy1, en ok ii¢ basamakli bir dogal say1 ile garpma becerisi” amacinin
davramslan iginde yer almigtir.

Burada siralananlann diginda, amaglarin aynintiyla verildigi davramlar
da (hedef davranislarda) bazen sayica azalma gozlenmigtir. Ancak bunlar onemli
miktarda degildir.

ILKOGRETIM MATEMATIK PROGRAMI’NIN
DEGERLENDIRILMESI ve ONERILER

insan havatinda matematik direkt ve dolayhi olmak iizere iki tirl
kullamlir.

Matematigi direkt olarak. (1) Matematik igeren pratik etkinliklern
yiiriitmede (alig-veris hesabi yapma, bir camin fiyaum hesaplama, bir agag
kiitiigiiniin hacminin kag m® oldugunu tahmin etme, hava sicakhiga ortalamasim
bulma vs gibi), (2) Gergek hayat problemlerini ¢ézmede (bir tasi kaldirmak igin
gerekli kuvvetin hesaplanmasi, bir vadive kurulacak kopriintin boyunun ve
yiiksekliginin hesaplanmasi gibi}) ve (3) Matematigin kendi i¢ tartigmalanm

ygpmada (teoremlerin ispatlari, say1 sisteminin yapisimi tamima ve agiklama vs
gibi) kullaminiz.

. Matematigin dolayli olarak kullanimi, matematikte elde ettigimiz bilgi,
beceri, yontem ve stratejileri yeri geldikge kullanmak suretiyle olmaktadir. Bunlara
hesap makinasi ve bilgisayar kullanma, matematik veriler ii:crcn kitap ya da gazete
yalearmil anlayarak okuma, televizyon haberlerini anlama, olaylara ve problemlere
matematikte gelistirdigimiz muhakeme tarz ile yaklagmayi ornck verebiliriz.

o 19%0 ilk?kul Matematik Program: 1968 ilkokul Programi’mn matematikle
ilgili kismuna gore daha cagdas, daha kullanish olmasina ragmen asafdaki

hususlar bakn:mndan_tamsmaya degerdir. Bunlar hedef davrams, kapsam, egitim
durumu ve degerlendirme bazinda sovle 6zetlenebilir.

N HEdef-l?av-ramlsiar: i!kc'sgretim Matematik Programi’nda hedef davramis
yazliminda belli bir sistematik izlenmemis, bunun yerine ardi swa yapiimasi

g;f;:?k;iﬂgg;g:r gorlish beﬂilmsenmism. Davraniglarin bu yazilimi dgretment
r vermeye yoneltmekten ziy i is " i
Surniims sskmkeadr yade, belli islemleri sirayla yapan kimse

[ikogretim diizeyinde hedef yazmad i
. tim yaz a Bl i
matematik dersi icin bilimsel alanin ilk u¢ bas M gt imay b

cok onemlidir. Bu basamaklann ilkégretim Namagl (Gbilgi, kavrama, uygoldd)

o R : fatematigi’ / iizerinde
hemen hemen tiim egitimciler birlesmektedir (Slavin 199@}“ ;1;:4)!1}gunlugu iize

Bir karsilagtirmaya imkan verebi o
" el rerebilmek icin inci i
Cember ve Daire'yle ilgili amaclar" asagida vcrilmi;ir’ TS a8
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Amag 6: Cember ve daire ile ilgili temel kavramlar bilgisi (M.E.B.
1990:312)

Davramglar:
1. Cembert, verilen diizlemsel sekiller arasindan segip isaretleme,
. Cemberi diger diizlemsel sekillerden ayiran 6zelligi séyleme ve yazma,

W N

. Yarnigap, ¢ap ve merkezin tamimini yapma ve verilenler arasinda segip
isaretleme,

. Verilen bir gemberin merkezini, yarigapint ve gapini gésterme ve ¢izme,

. Cap ile yangap arasindaki iligkiyi séyleme ve sembolle yazma,

. Merkezi ile ¢ap1 veya yanigapi verilen bir ¢gemberi gizme,

7. Verilen bir gemberin beliriendigi daireyi isaretleyip gosterme.

=

1 O W

Amac 9: Dairenin ¢evresini ve alanimi hesaplama becerisi

Davramglar:

1. Cemberin uzunlugu (Dairenin gevresi) ile ¢ap veya yarigap arasindaki
iliskiyi soyleme ve sembolle yazma,

2. msayisim (yaklasik olarak 3,14) sdyleme ve vazma,

3. Verilen bir g¢emberin, cevresinin uzunlugunu hesaplaylp sonucu
soyleme ve yazma,

4. Cevresinin uzunlugu verilen bir g¢emberin, yangapim ve ¢apim
hesaplayip vazma,
5. Verilen bir dairenin alanin hesaplayip yazma.

Bloom Taksonomisi esas alinarak aym hedefler bilgi, kavrama ve
uygulama diizeylerinde olmak iizere ii¢ baglik altinda toplanabilir.

Matematik derslerindeki kural ve genellemelerin 6neminden &tiirti bunlar
ayri bir hedef olarak diizenlenecek olursa, bu duruinda bilgi diizeyinde iki, kavrama
ve uygulama diizeylerinde birer olmak iizere dort baslik ortaya ¢ikar. Bunlar;

Hedef 1: Cember ve daire ile ilgili temel kavramlarin anlam bilgisi
Davramslar:

1. Cemberin, diizgiin kapal bir egri oldugunu séyleme, yazma.

2. Cap, varigap, merkez tammlanm sdyleme, yazma.

3. Verilen bir cember scklinde ¢ap, yarigap, merkezi gésterme.

4. Cemberle sinirlanan bélgeye daire denildigini sdyleme, yazma.

5. Yargap r, gap1 2r, merkezi 0, 3.14'i n ile gdsterme.
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Hedef 2: Cember ve daire ile ilgili belli bash kurallar bilgisi

Davraniglar:

L,

Cemberin uzunlugunun, ¢apa boluminun vaklagtk 3.14 oldugunu
styleme, yazma.
Cemberin gevresinin 2 X 3.14 7 r oldugunu soyleme, yazma.

3. Dairenin alanimn 3.14 7 - oldugunu soyleme, yazma.

Hedef 3: Cember ve daire ile ilgili belli bash kurallar agiklayabilme
Davramslar:

I
2

]

2

4=

. Pi sayistnin (3.14'lin) nereden geldigini sdyleme. yazma.

. Cemberin gevresinin neden 2 X 3.14 1 oldugunu s¢yleme, yazma.
. Dairenin alaninin neden 3. 14 7 r* oldugunu soyleme, yazma.

_ Cember ile daire arasindaki iligkiyi sdyleme, yazma.

Hedef 4: Cember ve daire ile ilgili kurallan uygulayabilme
{Problemleri ¢ozebilme).

Davramsglar:

1.
2

g

% oW

Merkezi ve varigapt verilen, merkezi ve gapi verilen gemberi gizme.

Yanigapi ve gapt verilen gemberlerin, gevresini hesaplayip styleme,
yazma.

Cevresi verilen bir gemberin yangapim, ¢apint hesaplayip soyleme.
yazma.

Yanigap verilen, ¢apt verilen dairelerin alanlarim hesaplayip, sonucu
sOyleme. yazma.

Alani veriien dairenin ¢apini ve varigapini hesaplayip sdyleme, yazma.
Cevresi verilen dairenin alanini hesaplayip, sonucu soyleme, yazma.
Alam verilen dairenin. gevresini hesaplayvip sonucu séyleme, yazma.
30°, 45°, 60°, 90° bir daire diliminin veya dilim ¢iktiktan sonra kalan
kisminin alanini ve gevresini hesaplayip sonucu séyleme, yazma.

Gosterilen dairesel esyanin boyutlanim Glgme, alamm ve gevresini
hesaplayip sonucu séyleme, yazma.

Programa konacak bir agiklama ile, planlanan dersin siiresine gore

yukaridaki dort hedefin hangi / - s g
el auhir gl davramglannin gergeklestirilecegi Ogretmenc

Merkezi sinaviann (Anadolu Liseleri. Paras:: jz onil
) 1 sina : . Parasiz Yauli vs) sorulan gz dnune
alindiginda, 1lkdgretim Matematik Programi’nda dairenin alam ile ilgilgi "verilen

bir dairenin alamini hesaplayip yazma" seklindeki tck davranisin yetersiz oldufu

goriliir.

Mevcut [Ikdgretim Programi’nda ogretmen. 6 no'lu hedefin 5, 6, 7, ve 9

no'lu hedefin 1. 2.
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planlayabilirierse de; yukanda o6nerdigimiz davrans takimi ile bunu yapmamn
daha kolay olacag: agiklir.

Bloom Taksononusi va da matematik dersi i¢in diizenlencbilecek veni bir
hedef davramig yazim sistemi benimsenmedigi taktirde, mevcut yazim sisteminin
icinde. bu tiir eksiklerin giderilmesi gerckmektedir.

likégretim Matematik Programi'min davranis listclerinde gézlenen bir
baska nokta da asin derccedeki binisik (tekrar) yazihmdir. "Cemberi, verilen
diizicmsel sckiller arasindan segip isaretleme" ikinci, Gglincil, dérdiincii ve besinci
sintfiarda yer almaktadir. Bunun iki ve iigte vazildiktan sonra, dért ve besinci
simifianin programinda yer almas: gereksizdir.

Burada orneklenen tekrar durumuna gok sik rastlanmaktadir. Bunlarn
azaltilmasi, program daha sade ve kullamish duruma getirebilir.

Kapsam: Programin kapsam (konular) bakimindan ele alinmast hedef
davrams bakimindan cle alinmasindan bagimsiz degildir. Hedef davramglar
konulari, konular hedefleri dogurur. Burada konularin birbiriyle ilgisinin kurulmas
iki vénden cle alinabilir.

Ikogretim Matematik Programi’nda konular arasindaki yatay baglantilar,
gicli bir bigimde kurulamamistir. Alan ve arazi 6lgiilerinde, hacim ve sivi
§lciilerinde. viizde ve faiz hesaplan ayn ayn ele ahinmmak verine birlikte cle
alinmalhidir. Tablo 1 ve Tablo 2'de gorildiigt gibi bu ol¢iilerin aralarindaki iligki
ortaya konmahdir. Bu yaklasim anlamlandirma stratejileri bakimindan da daha
ividir ve etkili 6grenmeye vol agar.

Konular arasinda dikey baglantilik (6n sartlilik) ozellikie matematik
dersinde ¢ok onembidir. ILM.P'de dikey baglanti genclde saglanmus olmakla
birlikte, ogretmenlerin bu siralamayi tam vapabilmeleri kendi becerilerine
kalpustir. Dikdortgen ve kare kavramui olmadan alan hesaplamaya yonelmek
kavram ve kurallan ezberlemeye yoneltir.

Ayrica konu sayist sinif diizeylerine gore fazla ve karmagiktir. Bu durum
konulara; gerck anlam bilgisi, gerck alisirma calismalan balumindan yeterince
zaman ayrnlamamasina yo! agmaktadir. Daha etkili bir 6greame igin konularin
azaltilmasi, bir kismumin bir st sinifa kaydirilmast gerekmekiedir.

Egitim Durumlari: [ikégretim Matematik Programi'nda ogretmenin
diizenleyecegi egitim durumlarnina érnek olusturmak iizere her serit i¢in birer drnek
egitim durumu (islenis) verilmigtir. Bu metinlerin hazirlamginda, ilgili bulundugu
davranis takiminin vazilis strasina aynen uyulmustur. Ugilincd simifia ilgih bir
érnekte davramslarin dokuz, iglenis kismimin yedi madde oldugu gorulmektedir.
Bir ve iki no'lu davranmislar 1 no'lu. 3 ve 4 no'lin davramisiar 2 no'lu iglenis
maddesiyle. kalanlarda siravia birc bir eslenecck gekilde dizenlenmistir (LM.P. s
147-148).

Benzer durum  {lkogretim  Matematik  Programi'nda  diger “islenig"
durumlarimin venildipr 38, 94, 97, 115, 142, 153, 226,.. sayfalarda da
gozlenmektedir.

Bu “islenis" orneklerinin,  "Matematik  Ogretiminde  Kullanilan
Yontemler'le dirckt bir ilgisi gozlencmemektedir. Buradaki yontemleri sunug yolu
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va da diiz anlatim olarak clc alabiliriz ki bunlar da matematik egitiminde az
basvurulmast gercken yvontemierdir.

Burada alinacak tedbirler soyle siralanabilir:

Ornek olarak sunulan "islenis" metinlerinin her biri, oncelikle gerekii
arag. gercg listeleri. dgrenme ve dgretme yontemleri belirlenerck diizenlenmelidir,
Kavram ve genelleme bilgisivle ilgili érneklerde bulus yolunun, terim bilgisi, alig
bilgisi ile ilgili 6rneklerde. sunus volunun uygulama duzevindeki davraniglarda
problem ¢ozmenin uygun olacag belirtilip, cgitim durumu buna gore
diizenlenebilir.

Ayrica bu islenis 6rneklerinin hi¢ olmazsa bir kismu, farkh hedeflerden
secilmis davramislarn bir araya getirmek surctiyle vyapilan derslere  drnek
olusturmahdir. Bévlece 6gretmen, programin pasif bir uygulayicisi olmaktan gikip,
organize edici, katki getirici ve uvgulayict durumunda tutulabilir.

Islem (toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bélme) opretiminde, isleme yygun
problem durumlarinin 6nemi buyiktir. Bolme islemine, paylasma ya da gruplama
gerektiren basit bir durumdan soz cderck baglamak gerekir. Yam tek igleml,
sayisal zorluk yaratmayacak bir problem sorarak baslanmahidir.

likégretim Matematik Programu, iiguncii simif programinda (s. 167) "En
¢ok ii¢ basamakh bir dogal sayiy1 bir basamakl bir sayma sayisina bélme islemi
becerisi” ile ilgili iglenigte bélme iglemi, hig bir problem durum verilmeden | isleme
ihtiyag duyurmaya ozcn gostermeden, islem alisuirmalan scklinde diizenlenmistir
Bu "islenis” muhtemelen uygulama sirasinda da 6grencilere sikict gelmektedir.

Bu orncklerde oldugu gibi eger iglem 6gretimi ile problem gozme
birbirinden aynt tutulursa, bu durumda 6grencilerin 6grendiklerini transfer etmesi
701 olmaktadir,

Cesitli  alanlardan  segilmis konularin  kendi aralannda bir biin

olusturacak gckilde bir araya getirilmeleri 6grenmeyi kolavlastinr. Bu vaklasimla,

kapsamin belirlenmesinde ve egitim durumlarinin diizenlenmesinde asagidaki
birlestirmelerin yapiimas: uygundur,

Alan ve arazi 6lgiileri birlikte ele alinmal:dir.

Table: 1

Alan ve Arazi Olgiilerinin iligkisi
Alan Glgisa Birimi Arazi Olctsd Birimi
1m? 1m?
1 dam? 1ar
10 dam? 1 dekar
1 hm? 1 hektar
1 km? 1 km?
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Avmi durum, hacim ve smwvi élgiileninde de vardir. Katilann miktarim
belirlemek igin hacim.  sivilarin mikiarim  belirlemek  igin sivi dlgilerini
kullanmaktayviz. Bu ol¢iilerin 6gretiminde. bu birlikielik agikliga kavusturulmal ve

7

ozrenilen olgiiler asagidaki tabloda oldugu gibi birlikic sunulmalidir.

Tablo: 2
Hacim ve Sivi Olgiilerinin iliskisi
Hacim Olgusy Birimi Sivi Olgst Binimi
1cm® 1 mi
10em® 1¢l
100 cm® 1di
1dm’ = 1000 cm® 11

Yiizde ve faiz hesaplart. kesir savilarda vapilan iglemlerin bir 6zel hali
olarak ele abimmalidir. Yani bir fivatin viizdesini bulmak. verilert bir savinin kesrini
hesaplamaktir. Besinat simifta vasde ve faiz hesaplanvla dlgili hedeflerin
avrimnblandigt davramislarda bu baglanti agik-scgik degildir. Ovsaki. veni bir bilgi
ilgili bulundugu on bilgilerle iribatlandiriidi g1 siirece daha kahci olur.

Kesirlerin 6gretimi ile igih olarak cksik gérilen bir diger nokta da,
kesirlerin nigin 6grenildigr. nerelerde kullamidiar sorularimn gos arch edilmesidir,
Kesirler bir biitiiniin va da siirckli gokluklann belli mikiarlarine anlatmak igin
kullamlir. Ovievse hem islenis hem de degerlendirme metinlernt bu tir ¢aligmalan
icermelidir. 1.M.P.'de iicuncit siif igin 1/2. 1/4 ve 34 Kesiclerinin dgretimi
hedeflenmistir. Bu hedefle el islenis ve degerlendirme mennlerinde

1 1
m  S0cem —m=25cm

2 4

1 1
—sa = 15 d —= kg 250g

4 4

3 3
— e B — kg 750g

4 3

gibi etkinlikler yer almahdr
Ondalik sayilar ve dlgilerle tlgii bilgi diizey1 ilerledikge bu durumu

151



1 1
——m=05m=5)cm —m- 025m- 25em

4

3 3
——m=075m=T75cm
4 4

ke = 0.75kg 7S0g

srncklerinde oldugu gibi cesitiendirilmelidir. Verilen "islenis” 6rnekleri bir hedefin
tiim davramslarin kazandinldigy, saresi belirsiz bir egitim ctkinli@i seklinde olup;
bazen bu tutum terkedilmigtir.

I M.P.'nin dordincti sunfla ilgili toplama kapsamindaki hedeflerinden
"Bes ve alti basamakh dogal sayilarla alt alta toplama islemi becerisi"nin
ayvrmtilandign on (10) davramistan son icii islemlerin o6zellikleri ile ilgilidir. Bu
hedefin iglenis metni ilk vedi davramsia ilgili clup islemlerin 6zellikleri ile ilgili
kisma ver verilmemistir.

Zihinden hesap vapmayi gelisiirmek. iltkokul icin son derece ¢nemli olup.
zihinden hesap vapmayvi gelistirme islemlerin ozelliklerimi bilmek ve yeri geldikge
kullanmakla olur. Ornegin: 4. stmfta carpmamn birlesmie ve degisme ozelliklerini
7x18x25 = 7 islemini drackleyerck 6gretmekle 4x16x25 = 7 iglemini drnckleyerek
yapmak farkhidit. fkincisi daha eikili bir 6grenmeye vol agar. ilkégretim Matematik
Programindaki érnekler birincive benzemektedir.

Degerlendirme: [.M.P.'de degcrlendirme metinleri. verilen her islenisle
igili olarak iglemgin hemen arkasindan sunulmustur. Sorular, her Sgretmenin
kolayca aklina gelebilecek abistirma tiriinden sorulardir. Bunlann, simf igi
ctkinliklere fazla bir katki getirecefi beklenemcs. Spretmenler bunlan zaten
vapmaktadirlar. Ofretmen igin &rnckleyicilik degeri viiksek sorular diizenlenmeli
ve sunulmalidir. LM.P.'nin degerlendirme ile ilgili bashca cksikleri sunlardir:

Diizey belirleme ve izleme testleri igin rnek verilmemigtir. Ogrenme
P | : " # & - P
cksiklerini tamma  ve  degerlendirmeden.  egitim  durumlanni  diizenlemede
vararlanmak i¢in diizey belirleme ve izleme testlerine 6rnckler verilmelidir.

Matematik derslerindeki bilgilerin gogunun. uvgutama diizevine gikmasi

halinde kullanilabilecegi de disiintlerek dizeve uvgun. gergek gevre problemleri
ile dgrenciler karsilastiniimalidir. .

Dikdértgenler prizmasimin ya da kitbun hacminin ogrecuiminde, "Kenar
uzunlugu 30 cm olan bir Karton késelerinden Kesilip kivriim
bir seker kutusu yapilacakuir. Kag cm kesmeli ki en
elde edilsin?” sorusunu goz 6niine alalm. Bu so
dencmelerle kesim miktan ile hacminin nasil d
Cocuklar. 4 ¢m kesilmesi hal

ak suretiyle, iistii agtk
bitviikk hacimli seker kutusu
runun ilkokul diizeyindeki cevab.
: egistiginin gozlenmesi seklindedir.
inde en biviik kutunun yaptlacagini anlarlar.
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Kesim Miktar Prizmanin Boyutlar Prizmanin Hacmi
1cm 1x28x28 784 cm®
2cm 2x 26 x 26 1352 cm®
3cm 3x24x24 1728 cm®
4cm 4x22x22 1936 cm®
5cm 5x20x 20 2000 cm®
8cm 5x18x18 1 1844 cm’

Matcmatik ders kitaplanimin ve yardimcir kaynaklarnin hazirlanmasindaki
ctkist  de  goz oOnine ahnarak. degerlendirme  metinlerindeki - sorular
cesitlendirilmelidir. [lkégretim ders kitaplaninda ve kaynaklarda, problemler genel
olarak tek bir dogru cevabr olan sorular scklinde dizenlenmistir. Oysa ki, sorularin
gosiimii bazen yok, bazen birden c¢ok olabilir. Bu durumu programda
ornekiendirmek. 6gretmene rehberlik bakinundan dnemliidir. Ornegin, "Kenarlan
tam say! olan ve alam 24 cm” olan dikdortgenin kenarlan kag cm'dir?" sorunun
cevabr, lcmve 24 cm, 2cmve 12 cm, 3 cm ve § cm, 6 cm ve 4 cm olmak iizere
dort tancdir. "Kareleri toplami 32 eden iki tamsayvt bulunuz?" sorusunun cevabi;
"Boyle savilar yoktur" seklindedir.

Matematik problemlerinin sonuglarimin gofu kez bir yoruma ihtivact
vardir. Asagida avmi islemi gerektiren dort problemin sonuglarinm farkh oldugunu
gormekteyiz.

"Bir piknik verinde bulunan 130 6grenci 40 kigilik ctobusierle okula
tasinacaktir. Bu is igin kag otobiis gerckir?" (C: 4).

"130 dakikada 40 problem ¢ozen bir gocuk bir soru igin ortalama kag
dakika zaman kullanmis oiur?" (Cevap islemin sonucu ile aynidir, Yani 3.25'tir. ).

"130 m bovunda ip 40 m uzunlugunda iplere béliinecektir. Kag parga ip
mevdana gelir?" (C: 3).

"140 fidan. 40 fidan van vana gelmek tizere dikdérigen bir bahge yapiimak
isteniyor. Bu dikdortgenin diger kenarina kag fidan dikilir?" (Coziim yok).

I.M.P 'dec bu "tiir drnekler verilmeli ve dgrenci dikkatieri vorum iizerine
gckilmelidir.

Bir programin dort 6gesi bakimindan burada belirtilen hususlann dikkate
alimarak programin  gozden gegirilmes: halinde daha kullanigh  olacag:
umulmaktadir,
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