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OZET

Ogrenme siirecine iligkin goriiglerin baginda vurgulanmasi gereken ilke,
"farkh Ogrenme tirlerinin ayn ayn kogullarda gergeklesebilecegi"dir. Her tiirden
ofrenmenin bitigiklik, tekrar ve pekigtirme gibi genel kosullan gerektirdigi konusun-
da pek ¢ok kuramai tarafindan onemle durulmasina kargin zihinde kavramlann, il-
kelerin ve kurallann olugabilmesi icin, bu kogullara ek olarak, dgrenme tiiriine oz-
gii nitelikte bagka kogullar da gereklidir. Bu kogullar her tiir 6§renme igin farkidir.
Problem ¢ézmek icin farkli karmagik ilkeleri Ggrenme kogullannin, ‘hiicre! gibi her-
hangi bir kavrami ofrenme kogullanndan farkl olacag gibi. Her bir ayn dgrenme
igin, yaratilan dig kogullar 6gretimin temelini olugtururlar; i¢ kogullan ise, ogrenci-
nin daha onceki ogrenme yagantilanyla edindifi bilgi ve beceriler belirlemektedir.

Ofretimin ikinci onemli ilkesi "birikimli grenme’dir. Bu ilkeye gore, her yeni
Ogrenme bir onceki Ofrenilenler iizerinde yapr kazamir. Bu durumda her bir yeni
dgrenme igin minimal diizeyde Ozgiinlegtirilebilen énkogulun varli sozkonusudur.
Basit bir 6mek verilecek olursa, daha dnceden ogrendigi rakamlan hatirlayamayan
ogrenci, carpma ve bolmeyi de ogrenmekte giiglik ¢eker.

* Gagné, R. M.; Leaming Theory, Educational Media and Individualized Ins-
truction Indiana University, School of Education, Training Handout, No:
1402, 1970.

**  Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Goreviisi.
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SUMMARY

Gagné’s leamning theory is a synthesis of classical and modem leaming
theories. He defines the learning proces as the interaction between external and in-
temal factors. The events of instruction by Gagné, start with "gaining the leamer’s
attention" and continues with the other steps as "informing the learner of the objec-
tive'; "stimulating recall’; 'presenting the lesson”; 'providing leamer guidance”;
"eliciting the performance"; "providing feedback”; "assessing the performance” and
ends with "retention and transfer".

OGRENME VE BIREY

Ogrencinin kendi dgrenimine katkida bulunmasinin saglanmasi, dgrenme
kuramlarinin tamimladiklarindan daha genig bir anlam igerir. Belki de bu tim
kuramlarin en genel ilkesi olabilir. Cagdag 6frenme galigmalarinin ¢ogunun bu
ilke icin birikik kamitlardan bir temel yap: olusturdugu soylenebilir. Ofrenme ve
hatirlama bireyin, duyularina sunulan materyel iizerinde aktif bir zihinsel siireci
gecirmesini gerektirir. Ofrenmede, genellikle 6grenciye sunulan seyin ne oldugu
ve onun zeka diizeyi ayrintili bir bigimde ele alinmamugtir. Oysa, bazi belirgin
tirdeki gelismeler, 6grenenin kendi katilimiyla saglanir. Bu tiir gelisme, gesitli
deney ortamlarinda gegitli isimler almugtir, Ornek olarak:

1. Arac Kullanma (Mediation): Bu dgrenme tiirii ezberlenmig sozciik ¢a-
hgmalarinda yer alir, Anlamsiz DEP gibi bir heceyle RIV gibi bir heceyi
birlestirmeyi 6grenme, dgrencinin bitigtirici bir araci (mediator) kullanma katki-
styla gosterilir. Bu 6rnekte, *deprive’ gibi tek bir sozciik veya *deep river’ gibi iki
sozciik 6grenilebilir.

2. Kodlama: Diger bellek ¢aligmalarinda bu siireg¢ kodlama olarak ele ali-
nabilir. Kiigitk sozcik birimlerinin kisa siireli zihinde tutulmas: iizerine aragtir-
malarin, 6frenme siirecinin 'girdiler’ kismina iligkin bazi 6nemli olgulan ortaya
gikardifn sdylenilmektedir. XOR gibi tek bir hecenin bir kez gosterildikten sonra,
ne NER gibi bir hece, ne de TOP gibi bir sozciik kadar iyi akilda kalamayacag
bulunmugtur. Gergekte XOR hecesinin zihinde tutulmas: diger sozciiklerden da-
ha iyi degildir. Oneriye gore, bu birimler zihne yerlesmeden &nce bir islem ge-
cirmiglerdir ki bu ’kodlama’ dur.

3. Cocuklarin kavram ofrenmesi konusundaki aragtirmalar bu siireglere
bagka kaynaklar saglamistir. Yapilan bir caligmada, dort yasindaki gocuklann
’siyah’ gibi bir kavram: kargitindan ayirtedemedikleri goriilmesine kargin, yedi
yagindaki ¢ocuklarm bu konuda basarili olduklar1 saptanmigtir. Bu durumun ne-

deni olarak, bilyilk gocuklarin belleklerinde bu karsit durumlara uygulanmak
iizere daha fazla ’aracilar’ bulundugu gosterilmektedir.

4. Geng yetigkinlerin problem ¢6zme davramg: iizerine galigmalar, basari-
I gdziimler igin, ilk giriy davranislarina veya 6n dgrenmeye dayal bir diizenle-
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menin dnemini vurguladi. Ogrenci, boyle bir diizenlemeyi getueblldlgmde prob-
lemin ¢oziilebildigi saptanda.

5. Rothkopf ve arkadaglan tarafindan yapilan gah§malar, sorularin me-
tinle ilgili pasajlar iginde verilmesinin -sorular 6grenilmis konunun sinanmasiyla
ilgili olmasa bile- bir sonucu olarak, 6grenme ve zihinde tutma iizerindeki 6nemli
etkilerini gostermistir. Bagka bir deyisle, grenci "hatirlama diizeni’ diyebilecegi-
miz karmagik bir davraniglar sirasi iginde dfrenme gorevini yerine getirir.

Bunlar, yeni 6grenmede, sadece Ofretilen geyin ne oldugu ile ilgilenilmesi-
nin yeterli olamayacafim gosteren pek ¢ok olgunun sadece birkag tanesidir.
Digtan gelen uyaricilarin yaninda siirecin ¢ok 6nemli bir pargas: da dgrencinin
katkis1 veya daha belirgin bir deyisle, onun merkez sinir sisteminde biriktirdigi-
nin ne oldugudur. Agikca goriililyor ki bireyin yaptifn kodlama veya birlegtirme
onun gegmis yasantilarinin kendine 6zgii birikimine baghdir. Bir bireyin dgretilen
bir konuyu kodlama yolu, 6zgiin bir nitelife sahip olup, diger bireylerinkiyle aym
degildir. Ogrenmenin kodlanmas: (idiosyncratic), bireyin kendine dzgidiir.

Bu bulgulardan edinilen izlenimler oldukga agiktir. Buraya kadar 6grenme
kuramlanna iligkin bilgiler yaninda, herhangi bir materyel dizisini 6grenmenin,
onemli blgiide 6grenciden gelen bireysel katilimlara bagh oldugu iizerinde durul-
du. Ogrenme, bireysel bir sorundur. Birinci anlamda 6grenmeyi belirleyen, 6gren-
cinin ne yaptifidir, materyelin (egitim araglarinin) veya &retmenin ne yaptija de-
gil. Eger, Ofrenmenin nasil etkili olaca@ ile ilgileniyorsak, dikkatimizi 6grenen bi-
rey iizerinde yogunlastirmaliyiz. Ogrenme igin en etkili kogullarin diizenlenmesi
ogrenmenin 6grenciyle ilgili bir sorun olarak ele alinmasim gerektirir.

Giiniimiizde bu sorun iizerinde geligkili goriigler vardir. Bazn psikologlar
egitimscl siirece bir ogretmen ve bir simf kapsaminda bakarak, dgretmen-ogrenci
etkilesimini vurgular veya bazen Ofretmen ve Ofrenme siirecine onem verirler.
Bunlardan Jackson Ofretmen-Ogrenci arasindaki diyalogu ozel (6gretmenin bir
tek dgrenciyle ilgilendigi durumda oldugu gibi- tutoring situation-); siufta gegen
kargsilikli konugmalar: genel; gretmenin dier 6frenciler bagka bir etkinlikte bu-
lunurken tek bir &frenci iizerinde galigmasini yari-6zel olarak birbirinden ayir-
mugtir. Jackson, hakh olarak 6gretme kuramcilarimin sadece genel égretme du-
rumlan anlayigina katkida bulunduklarim sdyler. Diger bir ofretme kuramcist
Thelen ise, 6fretmenler ve 6frenci gruplarn arasinda *uyum’ saglama yollarim
arayarak, 6gretmen-dgrenci etkilesimi konusunda ¢ok ilging bir seri ¢aligmay yii-
riitmiistiir,

Birgok amaglar igin, &fretmenin etkinlikleriyle kazamlacak pek cok sey
oldugu ve 6gretmenin 6grenciyle nasil etkilesimde bulunmasi gerektigi hakkindaki
kuramlarin gergeklikleri yadsinamaz. Fakat, boyle gahgmalar bize 63renmenin
nasil meydana geldigi veya ogrenmenin nasil etkili hale getirilecei konusunda
cok az seyi agiklar. Eer 6grenme olayim bilmek istiyorsak, grenme durumunda-
ki bireyle ise baglamali ve yine onunla bitirmeliyiz. Bagka bir deyimle, dgrencinin
nasil bir birey oldugunu, dgrenme siirecini baglatmak igin neyi bilmesi gerektigini,
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bu siireci devam ettirmek igin ne yapmaya gereksinmesi oldugunu 6grenmeliyiz.
Ogrenmenin gerceklestigi yer, ne bir grubun iginde, ne de 6gretmen-ogrenci ara-
sindaki bir iliskidedir. Ogrenmenin yeri bireyin merkezi sinir sistemidir. Bu te-
mel tartigilmaz nedenledir ki, 6frenme bireyseldir. Etkili ve yeterli bir ogretim,
ogrenme durumundaki birey igin, ona gore planlanir, diizenlenir.

Ogrenmenin bireysel niteliginin taninmasi, hem dgretmenler hem de ogren-
cilerle olan genel iletisimin baz gerekliliklerine kayitsiz kalmamamizi sajlar.
Okullar genel bilgilerin aktanilmasiyla ugragir. Bunun yaninda bir de tiimiiyle
ozel bilgi denilen birgey vardir ki, drnefin sanatsal bir yapimda kendini gosterir.
Fakat okullar bu 6zel deneyimi, tammlarla aktaramazlar. Bilgi bildirigimleri, top-
lu tartigmalar yoluyla ayrintilara inilerek daha agik hale gelir. Bu yiizden okullar-
da toplu tartiyma ortamlan hazirlanmasi esash bir hedefe hizmet eder. Bir iini-
versite ortaminda, genis gapta genel bir tartiyma vardir. Bu, aktarilan mesajlarin
agikliga kavugmasi i¢in olduk¢a dnemli bir durumdur. Sik sik simifta dgrenciler
arasinda ve dgrenciler-6gretmenler arasinda tartigma acilir. Fakiilte iiyeleri ara-
sinda da tartigmalara rastlamir ve belli ki bu tartigmalarin biiyiik bir kismi dgren-
ciler arasinda sinifin diginda da devam eder. Tartiymanin okul 6greniminde gok
onemli bir rolii oldugu kamisindayim. Buna iligkin bir kurama heniiz sahip degiliz.
Boyle bir kuramin bireysel 6grenme kuraminin tamamlayicist olmas: iimit edilir.

OGRETME VE OGRENEN BIREY

Bireysellegtirilmis ogretim, etkili ve kalic1 bir 6grenmeyi getirir. Eger bi-
reysel ogrenme icin diizenlemeler belirli bir sistemle yapilmamigsa, onlarin 6gre-
nen bireyin kendisi tarafindan olugturuldugu yordanabilir. Bunu yaparken, birey
hangi egitim arac kendisi igin elverigli ise onu kullanir, bagka bir egitim araci,
baz1 hedefler igin dierlerinden daha uygun olsa bile.

Di1s cevrenin yeterli Ofrenme icin diizenlenmesi 6fretme durumlarinin
neyle yaratilaca@ ile ilgilidir. Suras: unutulmamalidir ki, burada kullamldify anla-
miyla 6renme olgusu, bir egitim sisteminin asil ilgilendigi konular olan ve dgren-
menin hemen ardindan ortaya gikan sonuglardan ammsama’ ve ’ofrenme trans-
feri’ni de kapsamaktadir. Bunlan da igine aldifs kabul edildiginde, 6grenmenin
.gergeklegebileceg bir diizende (ortamda) yer almas: gereken dfretme durumlarn
nelerdir?

Bu soruya Gagne’nin kavramlarina gore yamt ararken, ilk igaret edilmesi
gereken nokta, ogretme kogullaninin 6grenme tiriine gore farkhlasmasidir. Boy-
lece bir dfretmen bir zzmba makinasinin kullaniligini 6gretirken kullandign planin
aymsin, 0 makinanin niteliklerini dgretirken uygulayamaz veya yabanci dil 6gre-
niminde, sozciiklerin telaffuzu ve sozel timcelerin anlagilmas: farkli sekillerde
ogretilir. Bu tiirden pek ¢ok ayinmdan sozedilebilir, fakat burada sadece olgula-
r, genellemeleri ve kurallan kapsayan &frenme ilkelerine uygulanabilecek
dgretme durumlan tizerinde durulacaktir.
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Onemli goriilen 6gretme durumlar: gunlardar:

1. Dikkatin toplanmasim saglamak. Agiktir ki, 6grenmenin gerceklegmesi
igin, ilk olarak 6grencilerin dikkatinin gekilmesi ve daha sonra bu dikkatin dagil-
mamasi gerekir. Bilindifi gibi uyarma kosullarinin gofu dikkati ¢ekmeye yarar.
Yenilik, degisme, fstiin ilgi alanlarma bagvurma, v.b. Dikkatin dagilmamasiyla il-
gili olarak, daha az bilgiye sahibiz. Bu konuya agiklik getiren Travers’iin goster-
digine gore "tizerimize dogru siddetle yoneltilmig iletigim (araclari) kanallarim
sayisina, ¢okluguna aldirmaksizin, bir defada sadece bir tek seye ilgi gosteririz.
"Yordanabilecegi gibi, dikkatin dafilmasim dnleme bir veya daha fazla bireysel
hedefle bagntil, 6grencinin islenen konuya tekrar tekrar geri donmesini saglayan
bir egitimsel diizen kurabilme sorunudur. Digsal bir uyaniciyn kullanma dikkati
¢ekmek igin uzun siire etkili olmayabilir. Bunun yerine, 6gretmen 6grencinin gii-
ditlenme halini pekigtirme yollan aramalidir.

2. Opretmenin bagka bir énemli iglevi, daha énce kazanilmig bilginin ag-
rigimini saglamaktir. Hem Gagne, hem de Ausubel dnceki bilgilerin hatirlanma-
sim dfrenmenin temel kogullarindan biri olarak gormiiglerdir. Ofrenci yeni bir
seyi Ogrenme cabasina girdiginde, ilk yapilmas: gereken sey, ona bu konuya
iligkin daha 6nce dgrendiklerini hatirlatmaktir.

3. Oprenme siirecinin yonlendirilmesi, 6gretimde yalmz sozel ifadelerin
degil, yeni ilkelere, ’ipuglarr’ veya ’igaretler’ saglayan sozel veya resimli araglar
yardimyla gergeklestirilir. Bu 6gretim iglevi, kismen Ausubel'in sdzettigi *diizen-
leyiciler’ ile, kismen de Rothkopfun agikladifs gibi, sorularla yapilir. Yetenekli
bir dgrenci, dogal ki bu siirece kendi sorulariyla katkida bulunur.

4. Basarilan iizerinde dgrenciye doniit saglamak, 6gretimin bagka bir isle-
vidir. En emin yollardan biri, 6grenciye dgretimin amaglarini tammlamak olabilir.
Boylece dgrenci her bir belirgin hedefe ulagtifinda bunun bilincinde olacaktr.
Kitaplar ve diger iletigim araglar1 bu temel 6gretme iglevini genellikle ihmal et-
mektedir, .

5. Ogretimin temel iglevlerinden bir digeri *hatirlama’ ve *6grenme transfe-
ri’ igin kogullarin diizenlenmesidir. Transfer igin, yeni &grenilen ilkenin uygula-
nabilecegi, dikkatle planlanmug problem dizilerine gercksinme vardir. Ausubel’in
*uzlagmali bitiinlesme’ dedigi, zihindeki eski ve yeni dilgiincelerin karsilagtiril-
masi, benzer ve farkli yonlerinin bulunmasi siireci, bu iglevi yerine getirebilir,
Hatirlama igin, etkili bir yontem olarak bilinen *arali tekrar’n hazirlanmas: gere-
kir.

6. Son olarak, genellikle ihmal edilen bagka bir dgretim islevinden soz et-
mek gerekiyor. Sonuglarin (verimin) degerlendirilmesi. *Ogrenme’ ve *hatirlama’
sonuglarinin sik sik degerlendirilmesine gereksinme vardir. Yapilan smavlarn,
not verme amaciyla degerlendirilmesi, bagariimas: giig olan igerigi nedeniyle, asil
degerlendirmeyi dnlemekle sonuglanan sikintihi bir gorev niteligindedir, goriinii-
miindedir. Ayrintilarin &frenilmesinin belki de genellemelerin 6grenilmesinden
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daha fazla degcrlcndlrﬂmem gerekir, Bunun igin en ¢ok, giinliik vcya haftalik ya-
pilan beg dakikalik kisa sinavlar onerilebilir.

Buraya kadar ogretimde yer alan 6 onemli iglev fizerinde duruldu.
Ogrenme kuramu, kapsamu iginde bu iglevlerin gesitli dzgiin (specific) drneklere
uygulanirken, nasil bir araya getirilecegini ayrintilariyla agiklamaz. Ogrenme ku-
raminin bize anlattif, belirli kosullarin varhg halinde, ofrenmenin gergek-
lesecegi; bu kosullarin bulunmamas: halinde ise 6§renme olasihinin ortadan kal-
kacagidir. Boyle bir kuramin ardinda hem teknoloji hem de sanat bulunmali. Bir
kitap yazarimn veya bir film yapimcisinin gosterdigi tiirden bir ¢aba 6gretmenden
de beklenmektedir. En azindan geng yetigkinlere sunulmak iizere, kendi -ken-
dine Ggretimin etkili yontemlerine gereksinme duymaktayiz.

ILETiSIM ARACLARIYLA NE YAPABILIRIZ?

Birgok iletigim aracimin gretimin iglevlerini yerine getirmede kolaylik sag-
ladipy gorillmektedir. Ogretim durumlan icinde resimler, kitaplar veya basilmug
diger materyel, bant, plak, radyo, TV veya bunlarin birkag: bir arada kullanilabi-
lir. Ogrenme sdzkonusu oldugunda, bu araglar, mesaj degildir. Hig bir arag, bir
veya birkag ogretim iglevini yerine getirmeye uygun ozelliklere tek bagina sahip
degildir. Buna kargin, iletisim araglarimin hepsi, bazi gretim iglevlerini ¢ok iyi
sagladiklan halde, bazilarimi da saflayamazlar. Ogretim kogullarimin diizenlenme-
si kullanilan iletigim araci veya araglarina bakilmaksizin, etkili bir 6gretim igin
vazgegilmez bir anahtardir. Hangi aracin kullamlacag s6z konusu 4grenmenin
hedeflerine baghdur. Iyi tanimlanmug bir hedefler diizeni, 6grenme sonrasi 6gren-
cinin yamtlamasi beklenen uyaricimin niteligi hakkinda da bilgi verir. Birkag or-
nek digiinelim:

I. Fizik dersindeki bir hedef "Ohm Kanunu’'nu gosterme” olabilir. Eger,
ogrenciden bir elektrik devresindeki direncin akim ve voltajla nasil degistigini
gostermesi  bekleniyorsa, ogretim ortaminda gergek nesnelerin kullanilmasi
diigiiniilebilir. Bagka bir deyimle, 6gretim bir laboratuvarda diizenlenebilir. Eger
Ogrenci soz konusu nesne ve olaylar hakkinda yeterli bir onbilgiye sahipse, o za-
man resimli bir sunma da aym iglevi gorebilir.

2. Ingilizce dersindeki bir hedef, "verilen bir yaziyi, yapilarin dogrulugu ve
ifadelerin uygun ve agik olmasi bakimindan diizeltme" olabilir. Burada verilmesi
gereken sey, anlagilacag: gibi, bazi yanhs yapilari, uygun olmayan ifadeleri kap-
sayan, basilmig bir yazidir. Bununla beraber, 6grenciye diizeltmeleri yaptiga sira-
da, sik sik ve amnda doniit verilmesinin de boyle bir 6rnek iizerinde dnemli ola-
bilecegi diigiiniilebilir. Boylece, yazinin kafida basilmig veya perdeye yansitilmig
halde sunulmasi sirasinda, bu doniitil 6grencilere gegiren bir 6gretmen segilir.

3. Bir yabana: dil kursunda, bir 6rnek hedef "yabanci dil konugan bir spi-
kerin sordugu sorulara kigisel, biyografik bilgileri kapsavan uygun yanitlar ver-
mek" olabilir. Yine burada da gerekli arag isitmeyle ilgilidir. Ofrenciye bu soru-
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lar dogrudan dogruya sozel olarak veya bant, plak, vb. araciifiyla sorulmahdr,
yazili bir form vermek yeterli degildir.

Bu o6rnekleri ve bunlara benzer olanlan digiinerek, ogretimde arag kulla-
mmuyla ilgili su genellemelere gidebiliriz,

1. Oncelikle, higbir iletisim araci tek bagina, biitiin hedefler igin en iyiyi
saglayan ozelliklere sahip degildir,

2. Ikincisi, araglarin segimi icin en onemli tek olgiit, frenmenin kendi
ozelligi yani dgretimin dzgiin hedefidir. Eger 6grenci gergek nesnelere yamit vere-
cekse, bu nesneler ogretim sirasinda kullanilmalidir. Eger &grenci dilin sesli kul-
lanimu (auditory language)na yanit verecekse, o zaman 6gretiminde boyle bir ile-
tisim aracinin kullamimasina ihtiyag vardir. Bununla birlikte, bu olgiitiin biitiin
sorunu goziimlemeyecegini de kaydetmek gerekir. Ciinkil, pek ¢ok hedef igin, bir
arag digeri kadar, sozkonusu 6grenmeye uygun olabilir. Ornegin, bir dik iiggenin
hipoteniisii ve kenarlanna iligkin ilke, kagida basilmig sozciikler, matematiksel
semboller veya gizimler aracilifiyla sunulabilir veya, Boston katliamiyla sonugla-
nan olaylar dizisi kagida basilmig bir yaziyla veya dramatize edilmig resimli bir
yapi iginde anlatilabilir. Bu orneklerde ogretim hedefinin kendisi, hangi araci
kullanmanin en iyi olacagma iligkin, bize higbir ipucu saglamiyor.

3. Daha once sozedilen 6 gretim islevini digiindiigiimiizde, gorecegiz ki
bir 6gretim siireci boyunca, belirli bir zamanda, belirli bir arag, bu iglevlerden bi-
rini en iyi gekilde saglarken, bagka bir zamanda bagka bir arag diger bir iglevi en
iyi bicimde yerine getirmektedir. Oyleyse, "Hangi ara¢? sorusuna tam yamt bul-
mak igin, dersin veya konularin aragla uyumlu olmasina degil, belirgin ogretimsel
islevierle, kullamilan aracin birbirini tutmasina, ters diigmemesine bakilmalidir.
Ornegin, verilen bir konuda resimlerin gosterilmesi en iyi sekilde dikkati top-
layabilir. Oysa, 6grenmeye kilavuzluk etme, basili sozel ilkelerle en iyi bagarilabi-
lir veya dilin isitsel kullanimiyla en iyi sekilde doniit verilebilir. Boyle bir fikir
yilriitme ¢izgisi, Briggs tarafindan, dgretim araclan iizerinde bir monografla ge-
ligtirilmigtir. Eger Ogretmen biitiin kurs boyunca belirli bir araci se¢migse veya
biitiin bir konunun geligimi icin tek bir arag se¢migse, ’gesitli ogretim iglevleri
i¢in bu arag ¢ogunluga en uygun olamdir’ gibi bir yargiya varmig demektir.

4. Son olarak, egitim araglarinin ogretimle ilgili iglevleri hakkinda, bu
diigiincelerden dogan bagka bir dneri vardir. Ogretim planlamasinin en garpica
etkileri, her biri ayn bir iglevi en iyi gekilde gergeklestirebilen araglarin bir araya
getirilmesinde bulunacaktir. Bu noktada, Travers’iin vurguladifs *Aym anda gor-
sel ve isitsel sunuglar yapildiginda, 6grenci bunlardan sadece bir tanesini algi-
layabilir." olgusu akla gelmekle birlikte, soz konusu onerinin asil anlam, verilen
herhangi bir aracin 6gretim siirecinin kisa periyodlartyla bagintili olarak diger egi-
tim araglariyla degistirilerek kullamlabilecegidir.

$oyle bir egitim durumu diigiinelim. Orenci, eline verilen kagt iizerindeki
(basili) sorulari okuyor ve aymi kagit iizerine ¢oziimleri yaziyor. Gerekli goriil-
digi zaman, ¢arigimi uyarma, ogrenmeyi ilerletme iglevleri igin resimler veya gi-
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zimler sunuluyor. Ogrenci bu sekilde galigirken, yeni bir alt konuya veya ayrin-
tiya girilecegi zaman, dikkat kontrolunun saglanmasi amaciyla, 6grenciye banttan
bir mesaj dinletiliyor. Hemen ardindan basih sorular, kendi-kendine degerlen-
dirme yapmasi igin 6grenciye veriliyor ve igitsel bir formda doniit saglaniyor.

Bu ornekte, 6gretim araglarimn diizenlenmesi kabaca gizilmeye caligil-
mugtir. Boyle bir diizenlemenin etkili bir dgretim igin bir anahtar olacag digiinii-
lebilir. Agikga goriililyor ki, 6fretim igin boyle planlamalarin sonucu hakkinda
tam bir giivene sahip olmadan dnce, uygulanabilir scgeneklcrm pek ¢ok kez de-
nenmesi gerekmektedir.

ilk akla gelen, ogrenme kuraminin, uygulanan ogretme olaylariyla ne
sekilde bagntih oldugu konusu. Bu iliskinin gosterilmesi kolay bir ig degildir. Se-
gilen dfrenme kuramina dayah olarak, ogretimde nasil uygulamalann yapilacag
az ¢ok belirgindir. Tiim kuramlarin igifinda, son olarak varabilecegimiz tema
sudur ki; "6grenme, igerigindeki temel idiosyncratic (bireyin kendine 6zgii olan)
ogelerin ofrenenin kendisi tarafindan desteklenmesi gerektigi bireysel bir sorun-
dur".

Bir uygulama sorunu olarak ogretim durumlan Ogrenme kuramlarinin
kapsadigindan daha fazla siiregleri icerir. Ogretme, dikkatin kazanilmas: ve kont-
rolu, ¢agngim uyandirma, grenmeyi yonlendirme, doniit saglama, hatirlama igin
yapilan diizenlemeler ve sonuglarin degerlendirilmesini kapsar.

Bu iglevler gesitli 6gretim araglanyla ve onemli olgiide dgrencinin kendisi
tarafindan gergeklegtirilir. Biitin bu iglevlerin hepsine, sadece bir tek aracin en
iyi uyumu saglayacagim diigiinmek yerine, egitim araglarinin dikkatle planlanmig
bir yontemle bir arada kullanilmasinin en etkili 6gretimi ve aym: zamanda aragla-
rin 6zelliklerinden en fazla yarar saglayabilecegi goriilmektedir.
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