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Giiniimiiz egitim sistemi ve egitim kurumlarmmin temeli Cumbhuriyet
Donemi modernlesme siirecinde atilmistir. Cumhuriyetin kurulusu ile yeni bir
egitim sistemi kurulmaya cahsilmis toplumsal olarak egitim seferberligi
yiiriitiilmiistiir. Devletin kurulus felsefesi egitim sisteminin de felsefi temellerini
olusturmustur. Bu yiizden Cumhuriyet diisiincesini meydana getiren felsefi ve
diisiince akimlari egitim alaninda etkisini gostermistir.

Cumhuriyet Donemi Egitim Felsefesi adli arastirmanin konusu, giiniimiiz
egitim sistemi ve kurumlarimin temellerinin atildigi Cumhuriyet dénemini,
icinde bulundugu sartlari, etkilendigi diisiince akimlarini, miras aldig1 egitim
birikimi cercevesinde incelemek ve egitim felsefesi acisindan ele almaktir.
Egitim sisteminin felsefi temellerini anlamak giiniin icinde bulundugu ideolojik
akim ve diisiince sistemlerini de incelemeyi gerektirmektedir. Bundan dolay:
Cumhuriyet donemi egitim felsefesini anlamak icin Osmanh Devleti
modernlesme siirecinin ele alinmasi gereklidir.

Uc boliimden olusan arastirmada birinci béliimde Osmanl’da Egitim ve
Cagdaslasma bash@ adi altinda; Osmanh devletinde Tanzimat siireciyle
baslayan, Islahat Fermani, II. Mesrutiyet ve II. Abdiilhamit donemlerindeki
reform cabalar incelenerek egitim alaninda hangi gelismelerin gerceklestirildigi
ele alinmstir.

ikinci bolimde, Cumhuriyet Dénemi Egitim bashgi adi altinda;
Cumhuriyet doneminde diinya iizerinde etkili olan ideolojik akimlar ve
Tiirkiye’ye etkileri, Iktidar, Egitim ve Iktidar iiclemesinin egitim felsefesi
acisindan birbirlerini nasil etkiledigi, egitimin Cumhuriyet Donemindeki
ideolojik islevsel rolii, egitimde pozitivizm etkileri incelenmistir.

Uciincii  bolimde Cumhuriyet Dénemi Egitimde Yabanci Uzman
Raporlarinin Etkisi ve Dil Devrimi’nin Tiirk egitim sistemindeki yeri
incelenmistir.
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EDUCATIONAL PHILOSOPHY OF THE REPUBLIC PERIOD

The base of today's educational system and educational institutions was laid
during the modernization process of the Republican Period. With the establishment of
the Republic, it was aimed to establish a new educational system and social education
campaign was carried out. The founding philosophy of the state formed the
philosophical foundations of the education system as well. Therefore, philosophical and
current of thought that constitute the idea of the Republic have shown their effect in
the field of education.

The subject of the study of the Philosophy of Education in the Republican Period
is to examine the era in which the foundations of today's education system and
institutions were laid, the conditions in which it was found, the currents of thought that
it was influenced within the framework of the educational background it inherited, and
to address it in terms of educational philosophy. Understanding the philosophical
foundations of the education system requires analyzing the ideological current and
thought systems of the day. For this reason, in order to understand the educational
philosophy of the Republican period, the modernization process of the Ottoman
Empire should be considered well.

The research consists of three parts and in the first part, under the heading of
Modernization and Education in Ottoman Empire, which started with the Reform
process, Reform Edict in the Ottoman Empire, Il. Constitutional Monarchy and the
reform efforts during the period of Il. Abdiilhamit were analysed and the progress in
the field of education were studied

In the second part, under the title of the Republican Period Education; The
effects of ideological movements on the world in the Republican Period and their effects
on Turkey, the effects of power-education and how they affect each other in terms of
philosophy of education, the ideological functions of education in Republic Period, the
effects of positivism in education were studied.

In the third part, the effect of Foreign Expert Reports on Republican Education
and the position of Language Revolution in Turkish education system are examined.
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ONSOZ

Egitim seviyeleri yiiksek olan toplumlarin egitim sistemleri incelendiginde
kendi toplumsal dinamiklerinden beslendikleri goriilmektedir. Tiirk egitim sistemine
bakildiginda ise toplumsal degerleri ile uyumlu bir egitim sisteminin olmadig:
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun en biiyiik sebebinin kendine o6zgii bir egitim
felsefesinin olmamasi ve egitim sisteminin siyasi ve ideolojik etmenler dahilinde
planlanmasi1 oldugu sOylenebilir. Tiirkiye’deki egitim sistemi ideolojik ve siyasi
yaptya gore degisiklik gostermekte olup ve toplumsal diizeni saglamadaki roliinii tam
olarak yerine getirememektedir. Toplumsal degerlerinin aksine sekiiler ve pozitivist
felsefi alt yapiya sahip egitim sistemimizin ¢iktilar1 dogal olarak toplumsal
beklentilerden uzak kalmaktadir. Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus tarihinden
itibaren radikal degisiklikler yapilarak giiniimiize kadar stirdiiriilebilir bir felsefi
sistemin gelistirilemedigi Tiirk egitim sisteminde giiniimiize kadar bir egitim

felsefesi arayisi stirmektedir.

Buradan hareketle Tiirk egitim sisteminin felsefi temellerini incelemek bu
arastirmanin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir. Tiirk egitim sisteminin temelleri
Cumhuriyet Donemi’nde atilmistir. Giiniimiiz egitimini degerlendirmek veya
problemlerini gorebilmek icin sistemin temelindeki felsefi altyapiyr oncelikle
incelemek gerekmektedir. Bundan dolay1 bu ¢alisma “Cumhuriyet Donemi Egitim
Felsefesi” olarak adlandirilmistir. Cumhuriyet Donemi Egitim Felsefesi ¢aligmasiyla,
hem giiniimiiz egitim problemlerinin kaynaginin hem de egitim anlayisimizin
temellerini olusturan felsefi sistemin incelenmesi hedeflenmistir. Titizlikle
stirdlirdiiriilen bu calismanin Tiirk egitim felsefesi iizerine yapilacak arastirmalara
katkida bulunacagi beklenmektedir. Tiirk egitim sisteminin temellerinin Cumhuriyet
Doneminde atilmasi nedeniyle Tiirk egitim felsefesi ayn1 donemde sekillenmistir. Bu
nedenle Cumhuriyet Dénemi Egitim Felsefesini anlayarak giiniimiiz egitim felsefesi

diizenlenebilir.

Ogrencilik yillarindan itibaren beni engin bilgi birikimi ve tecriibeleri ile

yonlendiren, ¢alismamin her asamasinda beni cesaretlendiren, degerli hocam Prof.
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GIRIS

1. KONU VE PROBLEM

21. yiizyilin getirdigi yenilik ve degisim taleplerini karsilayabilecek nitelikte
bireylerin yetistirilmesi, lilkelerin egitim sistemlerini ¢agin gereksinimlerine gore
diizenleme zorunlulugunu ortaya ¢ikarmigtir. Bu baglamda iilkelerin egitim
sistemleri, kendi sosyo-kiiltiirel ihtiyaglarini karsilamak igin siirekli degisime,
donilistime ve etkilenmeye agik olan dinamik bir yapiya doniismiistiir. Egitim
felsefesi, egitim politikalarina yon vererek, yetistirilmek istenen birey anlayigini
sekillendirmistir. Bu nedenle iilkeler var olma stratejilerini, belirlemis olduklari

egitim felsefeleri tizerinden gergeklestirir.

Glinlimiiz egitim sistemleri ve anlayiglari ¢ok boyutlu bir etkilesime maruz
kalmaktadir. Modernlesme ile birlikte teknolojik gelismelerin egitime etki etmesi,
akademik anlamda egitimin toplumsal ve ferdi yapiya uygunlugunun arastirilmas,
bilginin yayginlasmasi, iletisimin hiz1 ve ¢ok yonliiliigli gibi gelismeler de egitim

anlayisini ve felsefesini degistirmistir.

Egitim felsefesinin miistakil bir disiplin olarak ele alinmasi Sanayi Devriminin
sonrasinda 20. yiizyill baslarinda gerceklesmistir. Tarihsel siirecine bakildiginda
egitim felsefesi, lic temel yonelime dayanmaktadir. Bu yonelimler Preskriptif,
Analitik ve Elestirel Yonelimlerdir!. Bu egilimlerden ilki normatif/preskriptif
yonelim olup egitim felsefesindeki en eski yonelimdir. Bu yonelimde egitim ve
ogretim faaliyetlerinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili felsefi temel ortaya konulmaya
calisiimaktadir. Bu c¢alismada agirlikli olarak klasik egitim felsefesi denilen
normatif/preksriptif bakis agis1 ile Cumhuriyet Donemi Egitim Felsefesi ele alinmaya
calisilacaktir. Preskriptif yonelim, klasik egitim felsefesindeki —izmler ile ifade
edilmektedir. Buna Platon’un Devlet’inde, Locke nin Egitimle Ilgili Bazi Diisiinceler
adli eserinde, Rousse’nin Emilie’inde, Kant’in egitim konusundaki diisiince ve

ilkeleri ornek olarak gosterilebilir. Ikinci yonelim Analitik egilimdir. Bu yonelim,

L william Frenkena, Toward a Philosophy of Education, Edit. In C. Lucan, Toronto: The Macmillan,
1956/1969, s.286-291.



insanlarin  egitim konusunda aldiklar1 kararlari, dayandiklar1 arglimanlari,
gelistirdikleri akil yiiriitmeleri aydinlatmaya c¢aligmaktadir. Uciincii yonelim ise
elestirel egilimdir. Elestirel egilime gore egitim felsefecileri, felsefeyi diger iki
egilimden farkli olarak bir ara¢ olarak gormemekte, onlara gore felsefe, sosyal
simiflarin ve dezavantajli toplumlarin yararina hizmet etmek i¢in kullanilmalidir.
Bundan dolay1 Frankfurt Okulu’nun elestirel kuraminda veya neo-Marksist elestirel
pedagojisinde oldugu gibi egitim felsefesi bireyleri 6zgiirlestirmek, iktidar elestirme

gorevindedir?.

Gilinlimiizde egitim felsefesi lizerine yapilan en gilincel ¢calismalara bakildiginda
egitim felsefesinde analitik yontemin daha fazla alan kapsadigi goriilmektedir. Bu
yontemde egitim, pragmatik olarak toplum araci olarak goriilmemektedir.
Toplumlarin  olusturdugu egitim felsefelerinin temelleri analitik yontem ile
aciklanmaktadir. Analitik yonelimin egitim felsefesinin tarihsel gelisimi, 1960'larin
basinda Birlesik Krallik'ta analitik felsefeyle ilgilenen Richard Stanley Peters

onderliginde baslamistir®,

Egitim felsefesinin ayr1 bir disiplin olarak {iniversitelerde yer almasi, analitik
yonelimin gelismesi sonucunda meydana gelmistir. 1900'lerin baglarinda, George
Edward Moore ve Bertrand Russell, Cambridge felsefecisi Locke, Berkeley ve
Hume'un calismalarindan hareketle ampirik gelenegi canlandirmak i¢in "analiz" in
felsefi bir yontem olarak ele alinmasi gerektigini belirtmislerdir. Moore ve Russell’in
amaci, kisinin kendisini ve diinyasin1 tanimlamak icin kullandigi kavramlarin
analizleri ve inanglarin anlamlarini netlestirmekti. Sonrasinda Wittgenstein’a gore
kavramlarin ifade edilisindeki kelimeleri ve dil ile gerceklik arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in analitik bakis agisin1 kullanmak gerekliydi. Bu bakis agis1 ciimlelerin
mantiksal-dilsel c¢oziimlemelerine olanak sagladigindan dolayr gerceklikleri veya

yanlisliklar1 anlagilabilecekti?.

2 Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi, Istanbul: Say Yaymnlari, 2011,s.15-18.

3 Leonard J. Waks, “Introduction: Leaders in Philosophy of Education after 1980, Leaders in
Philosophy of Education, Edt. Leonard J. Waks, Rotterdam: Sense Publishers, 2014, s.1.

4 Ayrintih Bilgi icin Bkz. Ludwig Wittgenstein, Tractatus Logico-Philosophicus, Ceviren, Orug
Aruoba 8. Baski, Metis Yayinlari, 2016. bkz. Elena Panova, Wittgenstein, “Felsefi Metamorfozu”,
Ceviren, Fikret Osman,ss.1-31. dergipark.gov.tr/download/article-file/143814.
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Wittgenstein sonrasinda Charles D. Hardie (1942) ve Daniel J. O’connor
(1957) analiz yaklagimi konusunda egitim fikirlerini tartismislardir. Ancak 1958'de
Harvard Universitesi'nde akademik bir filozof Israil Scheffler, egitim alaninda
calisarak, ileriye doniik makalelerden olusan bir Egitim Felsefesi kitab1 (1958)
diizenlemistir. 1962’de R.S. Peters motivasyon kavrami ve sosyal ve siyaset
teorisindeki temel kavramlar iizerinde bir analitik ¢calisma yapmis Peters, Londra
Universitesi Egitim Enstitiisii Egitim Felsefesi Baskanligina atanmasiyla egitim

felsefesi ayr1 bir bilim dali olarak kabul edilmistir®.

21. yiizyila gelindiginde egitim felsefesi sadece realizm, idealizm, pragmatizm
ve varolusguluk gibi temel akimlardan Gte, metafizige ve epistemolojiye gonderme
yaparak agiklanmaktadir. Bunun nedeni, mevcut egitim konularmma kurumsal,
sosyolojik ve politik anlamda zemin hazirlanabilirken, egitim sisteminin felsefi

temelleri ile ilgili ciddi bir caligsma alaninin ortaya ¢ikmamasidir.

Egitim felsefesi, tilkelerin egitimle ilgili uygulamalarina yon veren ideoloji ve
inanglar1  incelemekte, egitim  sistemlerinin  nasil  olmasi  gerektigini
degerlendirmektedir. Egitimde insanin yeri, 6grenme metodolojisi ve toplumun
egitime yaklagimi egitim sistemini meydana getirmektedir. Egitim akimlar iilkelerin

hedeflenen egitim durumlari ile iliskilendirilmektedir.

Ulkeler, egitim sistemlerini olustururken “egitimden beklentilerini” ve
“toplum-iktidar- ideoloji” kavramlarmm egitime etkilerini g6z Oniinde
bulundurmaktadir. Egitim felsefesi tanimlarina bakildiginda egitimin-toplum iliskisi
bakimindan egitime, topluma yon ve sekil verici bir gorev verildigi goriilmektedir.
Ornegin bir iilkede egitim sisteminde birey hayata hazirlaniyorsa tiimdengelim
yontemi kullanilarak daimicilik akimi temel alinmigtir. Birey temelli, uygulamali
egitim sistemi bir toplumda temeli olusturuyorsa ilericilik akimi, demokratik ortamin
temel alindig1 gezi-gozlem agirlikli bir egitim sistemi ise yapilandirmacilik akimina

dayali egitim felsefesine sahiptir.

> Bkz. Philosophy Of Education Major Themes In The Analytic Tradition, Volume I, Edited By Paul
H. Hirst And Patricia White, Routletge, 1998, s.1-5.
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Ulkenin egitimindeki felsefi alt yapisi, o iilkenin kendi i¢ sistemiyle, yasam,
aktarim ve gelecek planlari ile harmanlanarak tasarlanmistir. Bu felsefi tasarimin

mimar1 bulundugu toplumun yonetim kademesidir.

Egitim felsefesi, iilkenin yasa ve diizenine uygun olarak egitimi belirli
amaglara gore sistemlestirir. Belirli amag¢ ve yontemler toplumun tasiyict oldugu
kiltiirden kaynagin1 almaktadir. Egitim felsefesi sorunlarini inceleyerek bunlari, belli
amag, ilke ve yontemleri bakimindan uyumlu birer biitiin halinde gelistirmeye ¢alisan
ve mevcut uygulamalari da bu acilardan elestiren ¢aligmalarin tiimii olarak
tanimlanmaktadir. Burada ‘belli amag, ilke ve yontemler’ sozleriyle kastedilen,
egitimin uygulandig: kiiltiire egemen ve uygun olan amag, ilke ve yontemlerdir ki
kaynagini toplumdan, toplumun yasa diizenleyicileri, diisiiniir ve yoneticilerinden
almaktadir. Bunlarin ortaya koyduklari amag, ilke ve yontemler, uygulayicilarin
anlay1s ve uygulamada tuttuklar1 yontemlerle gelismektedir ®. Bununla birlikte egitim
felsefesi, “egitim politikalarina ve uygulamalarina yon veren varsayim inang, karar
ve Olgiileri inceler, tutarlilik ve anlam ydniinden kontrol etmektedir. Ayrica egitim

2

sistemlerinin temeline konan insan anlayisini degerlendirmektedir .

Egitim felsefesi, “kazanilmis deneysel bilgilerin sistemlestirilmeleri, elestirel
diisiince kavraminin gelistirilmesi, egitim ilke ve sonuclarinin bagdastirilmasi
hususunda bagvurulacak bir bilim®  oldugundan dolayr toplumlarin diizenini

olusturmada 6nemli bir yere sahiptir.

Gutek, toplumsal mirasin egitim sistemine kodlanmasi ve egitim felsefesiyle
arasindaki iligskiyi; uygarligin kaliciligina olan inancin mihenk noktasini genclere

kamtlanmis dogrularm ve degerlerin aktarilmas1 olgusu olusturur °

seklinde
belirtmektedir. Sonug¢ olarak bir toplumun egitim felsefesini anlayabilmek icin o
toplumun mevcut kiiltiir degerlerine, pedagoji Kkiiltlirline, yasalarina, egitim
programlarina, egitim diisiiniirlerinin fikirlerine ve siyasi Onderlerin goriislerine

bakmak gerekmektedir.

Cavit Binbasioglu, Tiirk Egitim Diisiincesi Tarihi, Ankara: An1 Yayincilik, 2005, s.48-49.
Mustafa Ergiin, Egitim Felsefesi, Ankara: Ocak Yayinlari, 1996, s.15.
Saffet Bilhan, Egitim Felsefesi, Ankara: Aiibfy Yayinlar1,1991, s.7.

L. Gerald Gutek, Egitimde Felsefi Ve Ideolojik Yaklasimlar, Cev. N. Kale, Ankara: Utopya
Yayinevi, 2001, s.7.
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Tirkiye gibi gelisen {ilkelerin egitimi, modernlesme ve siirdiiriilebilir
gelismenin en onemli degiskenlerinden basinda gelmektedir. Bu dogrultuda Tiirk
egitim sisteminin felsefi temellerini incelemeye yonelik ortaya ¢ikan bu ¢alismada
egitim felsefemizin ve egitim sistemimizin kurulmus oldugu Cumhuriyet Donemi ele

alinmaktadir.

Gliniimiliz egitim sisteminin bir felsefesi olup olmadigi giincel tartismalar
arasinda yer almaktadir. Egitim temelinin atildigi Cumhuriyet Donemi Egitim
Felsefesinin orijinalligi ve hangi i¢ dinamiklerle kuruldugu literatiirde yeterince

incelenmemistir.

Bu calisma, 18. ve 20. Yiizyildaki felsefi akimlarin Tiirk egitim sistemi
tizerindeki etkilerini ele almaktadir. Klasik egitim felsefesinde var olan idealizm,
realizm, natiiralizm, pragmatizm, materyalizm felsefi akimlarinin Tiirk egitim sistemi
tizerinde etkileri bulunmaktadir. Fakat Tiirk egitim sisteminin temel olarak hangi

felsefi akima dayandig1 konusu yeterince aydinlanmamustir.

Cumbhuriyet dénemi egitim felsefesine bakildiginda dayandig: felsefi temelleri

su evrelere ayirabiliriz:

Birinci Donem (1920-1938): Arastirma konusunu teskil eden bu donemde,
Atatlirk’lin, egitimi Cumbhuriyet doneminin ig¢inde bulundugu felsefi akimlardan
etkilenerek ve millilestirme ideolojisine gore sistemlestirmeye calistig
goriilmektedir. TBMM nin kurulmasindan sonra 4 Mayis 1920°te ilk Milli Egitim
Bakan1 olarak Dr. Riza Nur segilmistir. Riza Nur TBMM’deki Bakanlar Kurulundaki
konugsmasinda Cumhuriyet’in kurulus dénemindeki hedef ve idealleri hakkinda bilgi

vermistir;

“Egitimi ve dini milli bir duruma koymak, egitimi, hayat savasinda ¢ocuklar1 basarilt
kilacak, dayanaklarini1 kendi varliklarinda bulunduracak gii¢, girisim ve kendine giiven gibi
nitelikler verecek, tiretici bir diisiince ve biling uyandiracak bir seviyeye ulastirmak, égretimi
tiim okullarimizda bilimsel, modern olan temeller ve saglik kurallariyla yeniden diizenlemek
ve programlarm diizeltmek, Milletin sahsiyetine, cografya ve iklimimizin sartlarna, tarih
ve geleneklerimize, sosyal biinyemize uygun bilimsel ders kitaplart meydana getirmek, Halk
kitlesindeki sozciikleri toplayarak dilimizin biiylik sozIiginii yapmak, Milli ruhu

gelistirecek tarihi, edebi ve sosyal eserleri uzmanlarina yazdirmak, eski eserleri kiitiige



gecirmek ve korumak, Dogu ve Batinin bilim ve fen kitaplarini dilimize g¢evirmek, elde

bulunan okullar1 iyi yonetmek©.”

Bu konusmanin gectigi 1920-1938 donemi igerisinde Tiirkiye’de egitimin
etkisi altinda oldugu felsefi akimlar idealizm-realizm ve pragmatizmdir.
Cumbhuriyet’in kurulus déoneminde denk gelen 1920-1923 doneminde dénemin iginde
bulundugu sartlar goz Oniline bulundurulursa egitimde idealizmin agir bastig
goriilmektedir. Idealizmde birey ideaya ulasarak degismez, evrensel gercegi elde

eder ve kendini gergeklestirir'?.

“Idealizme gore gergeklik temelde tinsel ve zihinsel seylerin sistematiginden
baska bir sey degildir ve bu felsefe diisiincelerden baska bir seyi bilme olanag:

olmadigini ileri siirmektedir 12.”

Idealizm akiminin egitime yansimasi olarak oOgrencilerin mutlak bilgiye
ulagmalar1 i¢in toplumsallasmasit gerekmektedir. Klasik egitim felsefesine gore
idealizme dayanan egitimde amag, Ogrencileri evrensel bilgiyi aramaya tesvik
etmektir. Bilgi ve dogru wuygarligin kurumsallasmasi ile korunmaktadir.
Cumbhuriyet’in kurulus donemindeki ihtiya¢ olunan birlik ve beraberlik duygusu,
idealizm felsefi akimini yansitmaktadir. Idealizme gore okulun gorevi evrensel
mutlaktan kaynaklanan dogrular ve elde edilen bilgileri nesilden nesile aktararak
kiiltiire] mirast olusturmaktir. Egitimde mutlak bilginin mahiyeti Cumhuriyet’in
kurulus doneminde Tanri-evren iligkisini temel alan disiplinler iken 1924 Tevhid-i
Tedrisat kanunuyla birlikte egitim, realizm akiminin etkisine girerek bilginin kaynagi
Tanrr’dan indirgenerek bireyin yasadifi evren olmustur. Idealizmin etkili oldugu
donemde Riza Nur’un ifadesinde belirttigi gibi egitimin gorevi milli ruhu

gelistirmektir.

Tevhid-i Tedrisat kanunu ile birlikte egitim-6gretimin tek merkezden
yonetilmesi istegiyle egitim, devletin kontrolii altina alinmistir. Devletin artik yeni
rejimi ve egitim sistemi vardir. Egitimin hedefi “muasirlagsmak™ terimi ile

tanimlanarak mutlak gerceklik evrenin fiziksel yasalar ile yer degistirmistir. Bu

10 Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Zabit Cenderesi (TBMMZC): Devre I, Cilt I, 09.05.1920,s. 241-242.
11'v., Sénmez, Egitim Felsefesi, 4. Baski, Ankara: Pegem Yayncilik, 1996,5.75.

12 Gerald L.,Gutek, Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar, Cev. Nesrin Kale, Ankara: Utopya
Yayinlari, 2001,s.20.



nedenle egitim ve Ogretim realizme gore her yerde aym1 olmalidir. Realizme gore
“insan, gercek bir diinyanin icinde yasamaktadir. Bu gercek hayat, ¢esitli bilimlerce

incelenip bu hayatin yasalliklar1 bulunmalidir®3.”

1924-1926 yillarinda yabanct uzmanlarin iilkeye gelip egitim sistemi hakkinda
goriiglerini  bildirir raporlar1 ile birlikte Cumhuriyet donemi egitim felsefesi
pragmatizm felsefi akimi etkisi altina girdigi gozlemlenmektedir. Pragmatizm
ozellikle John Dewey’in deneyci bakis acisi ile Tiirkiye’deki diisiince ve egitim
sistemlerini degistiren bir felsefedir. Pragmatizmde bilimin 6l¢iitii insanin yasamint

kolaylagtirmaktir. Bu nedenle okullarin gorevi 6grencileri hayata hazirlamaktir.

Ikinci Dénem (1938-1950): Cumhuriyet’in kurulusundan 1940 I yillara kadar
egitim sistemi Fransiz egitimi etkisinde iken 1940’11 yillarda, egitimde ABD etkisi
goze carpmaktadir. Bu donemde egitim sistemi yine pragmatizm etkisindedir. Bu
donemin Ozelligi, egitim-0gretimde evrensel bilgiye ulasmada bireyin 6n plana
cikmasidir. Bireyin 6n plana ¢ikmasinin nedeni II. Diinya Savasi sonrasinda
diinyadaki egitim anlayisinin dgrenci temelli olmasidir. II. Diinya savasi sonrasinda
Pragmatist egitim felsefesine dayanan egitim sistemlerine gore insanlar, bilimsel
yontemleri kullanarak kiiltiirlerini yeniden olusturma, kiiltiirel degisimin temelini
atma ve gelecegin sekillenmesini okullarda belirleme imkanlarini bulmaktadirlar. Bu
donemde pragmatik egitim felsefesine dayanan egitim sisteminin egitim teorisi
ilerlemeciliktir. Bu egitim teorisinde hedef, 6grencilere giindelik deneyimlerinden
yola ¢ikarak gelecekte uygulanabilir problem ¢dzme yonetimini igsellestirmektir.
Boylece daha ileri bir diizeye sahip olmak icin egitim bir ara¢ olarak kullanilmalidir.
Ayrica ilerlemecilik egitim teorisine gore Ogrencileri vatansever yurttaslar haline

getirmek onemlidir.

Uciincii Dénem(1950-1960): Tek partili donemin bitmesi ile birlikte
Tiirkiye'de egitimin siyasi ideolojiler ¢ercevesinde bi¢cimlendigi goriilmektedir. Bu
donemde okullardaki miifredat degisikligi ile egitim, ilk evrede Atatiirk’iin kurmak
istedigi egitim sisteminden farklilik gdstermeye baslamistir. Bu doneme ideal ve
siyasetin mesrulugunu destekleyen yurttas yetistirme fikrinin milli egitim suralarinda

ele alindigi, egitimin Oncelik olarak siyasi bir ara¢ olarak kullanildigi donemdir

13 Mustafa Ergiin, Egitim Felsefesi, Ankara: Ocak Yayincilik,1996, s.76.
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diyebiliriz. Egitim felsefesi olarak Pragmatizm etkileri goriilmektedir. Ozellikle bu

donemde yurt disindan getirilen Amerikali egitim diisliniirlerinin etkisi biiyiiktir.

1950 ve 1960’11 yillarda Tiirk egitim sisteminde, Pragmatizm etkisine ek
olarak varolusguluk etkisi de goriilmektedir. II. Diinya savasi sonrasinda pragmatizm
ve naturalizm etkisiyle kendi egitim sistemlerini hizla yeniden yapilandiran Bati’da
endiistriyel-teknolojik temelli bir toplum ortaya ¢ikmistir. Fakat 6gretimdeki kisinin
toplumsallastirip makinenin bir diglisi gibi goriinmesine karsi goriis olarak da
varolusguluk felsefi akimi ortaya ¢ikmistir. Varolusculuk felsefesinde pragmatizmin
bilime duydugu gilivene karsi ¢ikma vardir. Varolusgulara gore egitimde bireyin 6zl

her seyden 6nde gelmektedir'?.

1960°’tan gilinlimiize gelen dordiincii donemde ise egitim sistemi, anayasal
diizenleme ile yeniden yapilanmaya gittigi ve 1961 Anayasasi ile birlikte kalkinma
planlarinda konu olarak yer aldigi goriilmektedir. Bu donemde egitimde idealizm

felsefesi ile millilesme olgusu anayasal diizenlemelerle 6ne plana ¢ikarilmistir.

1968°de ilkdgretim programi diizenlendigi® 1980°li yillarda egitimde
“millilik” anlayis1 yeniden canlandigi, 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu egitim

uygulamasina gecildigi gdzlemlenmistir®,

2000’11 yillardan itibaren ise egitim sistemimiz yapilandirmacilik anlayisinin
etkisi altindadir. Yapilandirmacilik, bir egitim felsefesi akimi olmamakla birlikte bir
egitim anlayist olmasi agisindan bu kisimda deginilmistir. Bu anlayisa gore, bilginin
i¢sellestirilmesine gerek yoktur. Ogrenci, 6grendigi bilgileri daha dnceki bilgileriyle
ozdeslestirir ve yorumlar. Ogrenci birey olarak ele alinir bireysel gelisim
ozelliklerine dikkat edilir. 2004 yilindan itibaren yapilandirmacilik anlayisi ile
birlikte ¢oklu zeka kuramina gbére ders kitaplart ve ders miifredatlar

hazirlanmaktadir.

14 Ayrmtih bilgi igin bkz. Gerald L.,Gutek, Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar, $.128-132.

1> Mehmet Arslan, “Cumhuriyet Donemi Ilkogretim Programlart Ve Belli Basl Ozellikleri”,
https://dhgm.meb.gov.tr/Yayinlar/Dergiler/Milli_Egitim Dergisi/146/aslan.htm

Bkz. ilkogretim Uygulamalarinin Degerlendirilmesi (Normal, Tagimali ve Yatili ilkégretim
Okullarimin  Karsilagtirilmasi) http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/milli_egitim_dergisi/153-
154/ari.htm
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Goriildugii tizere Cumhuriyet’in kurulusundan glinlimiize egitim sistemi siirekli
felsefi akimlarin etkisi altindadir. Giintimiizdeki egitim sistemi hakkindaki tartisma
konularindan birisi Cumhuriyet Donemi egitim felsefesinin 6zgilinliigli konusu iken
digeri Cumhuriyet ile birlikte egitimde gergeklestirilen reformlarin toplum tabanl
olup olmadigi konusudur. Bu konuda iki goriis bulunmaktadir. Bunlardan birincisi,
Cumhuriyet donemi egitim sisteminde gerceklestirilen reformlarin kurumsal ve
toplumsal alanlarda dis kaynakli gergeklestirilmesidir. Bu nedenle egitim reformlari
halk ile biitiinlesememis ve egitimde istenen basar1 saglanamamistir. Ikinci goriise
gore Cumhuriyet’in ilani ile birlikte egitimde gergeklestirilen degisimler biiyiik bir
basar1 olarak kabul edilmelidir. Bu goriise gore Cumhuriyet’in ilani ile birlikte
gelenekten kopus bir zorunluluktur ve egitimde reformu beraberinde getirmektedir.
Bu nedenle yenilik ve egitim sisteminin etkisinde kalindig1 felsefi akimlar dis
kaynakli olmak zorundadir. Cumhuriyet’in ilanindan giiniimiize gelen bu tartigma
alanlarinin ortak yonii glinlimiliz egitim sisteminin kendine Ozgiin bir egitim

felsefesinin olmayisidir.

Bu arastirmanin  konusu, Cumhuriyet donemi egitim felsefesinin,
millilestirilmis bir egitim sistemi kurmayi hedeflerken nasil disa bagimli bir sistem
ile kuruldugunu, 19. ylizyilda toplumlara etki eden ideolojilerin Cumhuriyet’i kuran
zihniyetleri nasil kusattigini ele alip Cumhuriyet donemi egitim sistemini kendisine

miras kalan diislince sistemleriyle birlikte degerlendirmektir.
Bu ¢aligsma agagida yer alan sorular tarafindan yonlendirilmistir:

- 18. yiizyilda diinya lizerinde sosyal-siyasi degisimlerin Osmanli Devleti’ne
etkileri nelerdir?

- Osmanli modernlesme siirecinde egitim ne kadar etkilenmistir?

- Ideolojilerin yayilmasinda egitim neden énemlidir?

- Yapilan 1slahat ¢alismalarinda egitimin rolii nedir?

- Cumbhuriyet diistincesindeki ideolojik faktorler nelerdir?

- Ulus- Devlet sistemi egitime ne kadar etki etmistir?

- Cumhuriyet Doneminde egitimle ilgili yapilan uygulamalar nelerdir?

- Cumhuriyet Doneminde egitim hangi felsefi akimlardan etkilenmistir?



- Cumhuriyet Déneminde olusturulan Egitim sistemi milli degerlere gore mi
sekillenmigtir?
- Cumhuriyet Donemi Egitim Felsefesinin gilinlimiiz egitim felsefesine ve

egitim sistemine etkisi nedir?

Cumhuriyet doneminin fikri yapisint anlamak i¢in o yilizyilda diinya
giindemindeki siyasi ve sosyal diisiinceleri incelemeyi ve hangi akimlarin egitim ve
ideolojilere felsefi zemin hazirladiklarini belirlemeyi gerektirir. Bu nedenle arastirma
donemi olarak, diinya iizerinde koklii degisimlere sebep olan Fransiz Devrimi,
Aydinlanma ve Modernizm gibi akimlarin Osmanlt Devleti’ne etkilerine deginilerek,

18. ve 20. Yiizyil aras1 incelenmistir.

Giinlimiiz egitim ve siyasal-sosyal kurumlarinin gelisimlerini degerlendirmek

icin i¢in Osmanli modernlesme tarihini iyi anlamak gerekmektedir.

“Cumbhuriyetin tabipleri, fen adamlari, hukukcu, tarih¢i ve filologlar1 son
devrin Osmanli aydin kadrolarindan ¢ikmistir. Cumhuriyet ilk anda egitim sistemini,
liniversiteyi, yonetim Orgilitiinii, mali sistemini imparatorluktan miras almistir.
Cumbhuriyet devrimcileri bir Orta ¢ag toplumuyla degil, son asrini modernlesme
sancilartyla geciren imparatorlugun kalintist bir toplumla yola ¢ikmuslardir!’.”

Bundan dolayr arastirmada Osmanli Devleti’nin egitim alaninda yapmis oldugu

reformlar ele alinip Cumhuriyet donemine katkilarindan bahsedilmistir.

Calismada Osmanli geleneksel egitim sistemi degerlendirilmis, kurumsal ve
askeri egitim alanindaki reform ¢abalar1 ele alinarak, Cumhuriyet doneminde
egitimin etkilendigi ideolojiler incelenmistir. Cumhuriyet Donemi olarak adlandirilan

stireg, 1923 — 1938 yillar1 arasin1 kapsamaktadir.

Cumbhuriyet Doneminin Atatiirk’lin  vefatiyla smirlandirilmasinin  sebebi,
Atatiirk sonrasinda egitimde siyasi- ideolojik yapilarin egitime olan baskilarinin daha

da fazla olmasidir.

Ug boliimden olusan ¢alismanm birinci béliimii olan Osmanli’da Egitim,
Cagdaslasma ve Egitim kisminda; Osmanli egitim sistemini olusturan Medrese ve

Enderun’daki egitim modelinin, Osmanli Devleti’nin ylikselme déneminde ¢aginin

17" Bkz. Ilber Ortayh, Imparatorlugun En Uzun Yili, Istanbul: Iletisim Yaymcilik, 2005, s.32.
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ilerisinde bir egitim modeline sahip oldugu ve hangi etkilerle egitim kalitesinin
zayifladig1 ele alinmistir. Osmanlida egitim sistemi dengelerinin bozulmasi ekonomi
ile iligskilendirilmistir. Osmanli Devleti'ndeki ekonomik zorluklarin baslamasiyla
birlikte Timar sisteminin ve toprak diizeninin bozulmasi, vakif sistemiyle yiiriitiilen
medrese sisteminin duraklamasina neden olmustur. Burada ders veren hocalarin ve
ogrencilerin ders disinda kendilerine ge¢inme yolu bulmalari ve medrese
ogrencilerinden bir kisminin bunu halktan zorla bir seyler toplayarak yapmasi
egitime olan giivenin de c¢okmesine neden olmustur. Osmanli devleti, ¢okiis
doneminde egitim islerini kendi i¢ dinamikleriyle diizeltme yoluna gitmeden daha
pratik ¢ozliim olarak gordiigii dis lilkelerden egitim sistemi aktarma yolunu segerek

bu acilimi, modernlesme olarak adlandirmistir.

Modernlesme siireciyle birlikte egitimin islevselligi devletin  6nemli
problemlerinden biri haline gelmistir. Osmanli’da merkezi otoritenin zayiflamasi ve
yenilgilerin baglamasi sebebiyle egitimde yapilan ilk reform, askeri alanda
gerceklesmistir. Bakildiginda Osmanli’da siyasi gelismelerle egitim alanindaki
geligsmelerin i¢ ige oldugu goriilmektedir. Her donemde iktidardakilerin kendine 6zgii
ideolojik sistemleri olmaktadir ve donem ydneticileri egitim araciligiyla bunlar
topluma aktarmayr amacglamaktadir. Osmanli egitim sistemindeki genel amag,
merkezi yonetime sadik Ogrenciler yetistirmektir. Bu amagla egitim Osmanl
zamaninda, dini ve ahlaki degerlerin 6ziimsenmesinde bir ara¢ olarak goriilmiis ve

gelenege bagh kalmistir.

Arastirmanin ikinci bdliimiinde ideolojilerin egitim sistemlerini nasil etkiledigi,
egitim-iktidar-ideoloji kavramlarinin Osmanli’dan Cumbhuriyet’e gegis silirecinde
nasil konumlandig incelenmistir. Ayrica bu boliimde yer alan Egitim ve Ideoloji
kisminda, devletlerin evrensel ve pozitif bilgiye ulagmayr gili¢ ve kalkinma araci
olarak gormeye baslamasindan itibaren, toplumun siyasi yonetime karsi tutumu ele
alinmustir. Bilginin iktidarin araci haline geldigi, iktidar1 beslemek ve giiglendirmek

icin kullanildig1 konusu degerlendirilmistir.

Bilimsel bilginin ve pozitivizmin Cumhuriyet Dénemi egitimine etkisinde;
bilginin mutlak gii¢c olarak kabul edilmesi ayrica bireylerin kendilerini metafiziksel

askinliklardan uzaklastirmasit sonucundaki olusan boslugu, bilginin bu kutsanmis
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formu ile doldurmalart sonucunda yetistirilen birey tipi sorgulanmistir. Siyasal
iktidarin bilgiyi kontrol etmesi ile ideolojilerinin de kutsalligi ve mutlakligindan
dolayi elestirilemez olusu degerlendirilmistir. Ayrica inangsal alanin pozitif bilim ile
doldurulmasi ve sekiilerlestirilmis bir egitimle bireylerin kontrol altina alinmasi

konular1 da incelenmistir.

Egitim ve Ideoloji kisminda ayrica ders kitaplar1 ve miifredatlar1 konusuna
deginilmistir. Bu donemde siyasal iktidarin kendi hedeflerine gore olusturdugu
sembolleri, kahramanlari, mitolojileri, ritiiellerini egitim sistemi sayesinde toplumsal

itaati saglamada kullanmasi ve topluma niifuz etme ¢abalar1 degerlendirilmistir.

Ugiincii  béliimde ise Cumhuriyet Dénemi Egitiminde Yabanct Uzman
Raporlarinin Etkisi ele alinmistir. Tirk egitim sisteminin temellerini olusturan
yabanci uzman goriisleri ve egitime katkilari ortaya konulmustur. Bu bélimde Tiirk
egitim sisteminin temelini olusturan Cumhuriyet ve Dil Devrimi konusu
irdelenmistir. Dil devriminin Osmanli doneminden devam eden bir reform hareketi
ya da Cumbhuriyet ile birlikte gelen bir yenilenme hareketi olup olmadigi konusu
tartigitlmigtir. Ayrica dil kavraminin millilestirme ve uluslastirma projelerindeki

Oneminden bahsedilmistir.

Calismanin ilk boliimii daha ¢ok tez konusunun arka planini anlatmaya yonelik
oldugu i¢in kullanilan yontem olarak Osmanli Dénemi egitim konusunu ele alan
kaynaklar kullamilmustir. Ozellikle tasvir ve degerlendirme ile egitimin felsefi
boyutlari, zihniyet diinyasindaki degisimleri ve bu degisimlerin nedenselligi ortaya
konulmustur. lkinci bolim Cumhuriyet dénemi ve egitim oldugu igin ddnemi

etkileyen olaylar ve ideolojik diislinceler es zamanl olarak degerlendirilmistir.

Cumhuriyet sonrasi siyasal sistem degisikligine bagli toplumsal degisim ve
egitim iligkisi ic asamada agiklanmaya calisilmistir: Birinci asamada vatandaslar
menfaatleri devletin ve kendi gereksinimleri arasinda sosyal gerceklik icinde yeniden
tanimlanmistir. Bu donemde milli miicadele zamanindaki toplumun giicii fark
edilmis ve bu gii¢ i¢in din, dil, irk kavramlar1 kullanilmistir. Bu sekilde toplum,
kendini tanimlamistir ve Osmanli biinyesindeki diger azinlik topluluklarim

Otekilestirmistir.
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Ikinci asama yeniden yapilanma siireci olmustur. Siyasi yapmin egitimi arag
olarak gormesi ile toplumda yeni bir kimlik yaratilmaya ¢alisilmigtir. Bu donem
Cumhuriyet ilan1 sonrasidir. Yeni kimlik arayisi igerisinde halkin gegmis kiiltiirel

miras1 reddedilmistir.

Uciincii asamada iktidar ideolojisinin mesrulastirilmas: ve siyasi yonetimin

devamu i¢in ritiieller, mitlerden sembolik bir evren olusturulmustur.

Ug asamanin incelenmesiyle Cumhuriyet ile birlikte iilkede meydana gelen
degisim siireci su sekilde siralanabilir: Birinci asamada toplumun kendini
tanimlamasinda kullanilan kavramsallastirma icin ortak din ve dil kavramlari
oncelenmistir. Ikinci asamada Cumhuriyet ile kurulan yeni rejim ideolojisine uygun
yeni kavramlar ortaya ¢ikararak bireylerin i¢inde bulunduklar1 sisteme entegre
edilmesi i¢in bir yapilanma saglanmistir. Ugiincii asamada olusturulan kimligi temsil

edecek toplumsal, sembolik bir iletisim diizeni olusturulmustur.

2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Calismamizin iizerinde duracagi iki ana konu asagida belirtildigi gibidir:

a) Osmanlida sosyal ve siyasi alanda modernlesmeyle birlikte egitimde
meydana gelen degisimlerin Cumhuriyet zihniyet diinyasin1 ve 6zellikle bu dénemin
egitim anlayisini nasil etkiledigi,

b) Bu tarihi seyrin giiniimiiz egitim sisteminin temelini nasil

olusturdugudur.

Bu ¢alismanin amaci;

a) Osmanli modernlesmesi ve egitimdeki yenilikler ve bu yeniliklerin

Cumhuriyet diisiince yapisina katkilarini1 anlayabilmek,

b) 18-20.yy arasinda meydana gelen i¢ ve dis olaylarin Ulus’a dayali
Cumbhuriyet rejimini nasil meydana getirdigini ortaya koyabilmek,

C) Bu ¢ercevede olusturulan yeni ideolojinin egitimle ilgili boyutunu
gosterebilmek,

13



d) Cumbhuriyet donemi egitim felsefesinin dis kaynaklar 1s18inda
sistemlestirilmis oldugu konusunu degerlendirmek,

e) Cumhuriyet dénemi egitimin felsefi temellerini ve giliniimiize
yansimalarini ele alarak egitim sistemimizi iyilestirme c¢alismalarina miitevazi bir

katki saglayabilmektir.

Calismamizda Cumhuriyet donemi Tiirk egitim sisteminin felsefi temellerini
belirlerken donemin politikalarina etki eden inang, ideoloji ve deger yargilar

degerlendirilmistir.

3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu ¢ercevede ilk olarak Cumhuriyet Donemi’nde egitim konusunun dénemin
siyasi diislince yapisindan bagimsiz olarak ele alinmasinin zorlugu karsimiza
cikmaktadir. Cumhuriyet rejiminin siyasi olarak toplumun tiim alanlarinda yapmis
oldugu degisim, egitim alaninda da kendini gostermis ve egitim, doneminin

ideolojisiyle i¢ i¢e gegmistir.

Cumbhuriyet doneminde, sosyal ve siyasi yasam alaninda diisiinsel ve kurumsal
yenilikler gerceklestirilmistir. Bu reform c¢abalari Tanzimat, Islahat ve Mesrutiyet
donemlerinde mayalanmistir. Dolayisiyla giliniimiiz Tirkiye’sinin sosyal-siyasal
fikirlerin ve onlara bagli gelisen kurumlarda, Osmanli modernlesmesine dayanarak
inceleme yapmak ve Cumhuriyet Tiirkiye’sinin sosyo-kiiltiirel yapisini bu sekilde
tahlil etmek gerekmektedir. Ciinkii her bir tarihi olay bir sonraki déoneme kendi
mirasin1  aktarmigtir. Bundan dolayr Cumhuriyet donemi zihinsel yapisin

Osmanli’nin son dénemlerinden ayirmak miimkiin degildir.
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BIRINCI BOLUM
OSMANLI’DA EGITIM VE CAGDASLASMA

600 yil varligini siirdiiren Osmanli devletinin egitim politikasinin 18. yiizyila
gelinceye kadar; Islami gergeve icerisinde, merkezi yonetime destek mahiyetinde
degismeden devam ettigi goriilmektedir. Ancak 18. Yiizyildan itibaren modernlesme
cabalar ile egitim sistemi Avrupa kiiltlir ve medeniyetinin etkisiyle de§ismeye
baslamistir. Bu degismeden dolay1 ¢alismada Osmanli Devleti’nin egitim politikast,
18. ylizy1l oOncesi sonrasi olmak iizere iki donemde incelenecektir. 18. Yyiizyil
oncesindeki egitim politikas1 “Geleneksel Osmanli Egitim Politikas1”; 18. Yiizyil
18

sonrasindaki egitim politikas1 ise “Bati Tesirinde Osmanli Egitim Politikasi

seklinde ele alinacaktir.

Osmanli Devleti’nin geleneksel egitim politikasinin temel 6zelliklerini sdyle

belirtebiliriz:

a) Osmanli Devleti’nde egitim, bir kamu hizmeti degildir. Sadece yoneticilerin

ve saray hizmetlilerinin egitimini devlet iistlenir,

b) Egitimin karakteri dinidir. Miisbet ve akli ilimlerin 6gretimi ilk planda yer

almaz,

c) Geleneksel Osmanli egitim politikasinin hakim dili Arapca ve Ogretim

metodu skolastiktir.

Geleneksel Osmanli egitim sisteminde ii¢ tane Orgiin egitim kurumu vardir.

Bunlar; Sibyan Mektepleri, Enderun Mektebi ve Medreselerdir.

Sibyan Mektepleri; “formel bir bilgi aktarimi ve gelistirme alanindan ¢ok

Islami kurallara bagl geleneksel degerlerin tastyicist olup, ¢ocuklara okuma yazma

18 Ersoy Tasdemirci, “Tiirklerde Egitim”, Tiirk Diisiince Tarihi, Hazirlayan, Hiiseyin Gazi Topdemir,
Ankara: Atatiirk Kiiltiir Merkezi Bagkanlig1 Yayincilik, 2001, s.165.
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Ogretme ve Kur’an egitimi veren kurumlardir ve bu 6zelligini 19. Yiizyila kadar

degisme olmadan siirdiirmiistiir’®.”

XII. asirdan 6nce Islam Diinyasi’nda sibyan okullar1 6gretimin esasmni Arapga
ve dort temel islem iizerine kurarken, XII. Asirdan itibaren 6gretimin agirlikli olarak
odak noktasi, dil ve hesap Ogretiminden din ve ahlak Ogretimine dogru degistigi

gozlemlenmektedir®.

Enderun Mektebi: Osmanli devleti biinyesindeki gayrimiislim halklarin
yonetime entegre edilmesi ve yOnetimin siyasi ve askeri olarak giiclenmesi igin
ortaya c¢ikan egitim-6gretim kurumudur. Enderun Mektebinde gayrimiislim halktan
segilen gocuklar kamu personeli veya ydnetici olarak yetistirilirdi?t. Ancak Enderun
Mektebi, Osmanli duragan doneminde medreseler gibi gelistirilmemis ve kurum

etkinligini kaybetmistir.

Osmanli devlet sisteminde, merkezi yoOnetime sadik kisi yetistirmek igin
medrese egitimi, askeri ve sivil biirokrasiye nitelikli birey yetistirmek igin ise
Enderun egitimi yonetime hizmet etmektedir. Enderun mekteplerinde egitim goriip
basarili olanlar sivil biirokraside istihdam edilirdi. Buradaki 6grenciler ailelerinden
bagimsiz ve toplumla baglari olmadiklarindan dolayr kendilerini hiikiimdarin

22

isteklerine adarlardir Lucette Valensi’ye gore “Enderun bir okul, yaman

kiymetlileri segme, beden ve kafalar1 yapilandirma makinesidir?.”

Enderun egitim sistemi devlet teskilatina sivil kadroyu yetistirme adina
diinyanin “ilk kamu yonetimi okulu” dur. Enderun mekteplerinde egitim-6gretim 7-8
y1l hazirlik dahil 14 yil idi. Literatiirde enderun mektebine 6grenci se¢me kriterleri
hakkinda ayrintili bir bilgi bulunmamaktadir. Enderun’a segilen dgrenciler 6grenim

stireleri dahilinde aylik alarak mekteplerinde kalmaktaydilar. Dersler ise niteligine

19 Ahmet Cihan, Osmanli’da Egitim, istanbul:3F Yaymevi, 2007,s.12.
20 Ersoy Tasdemirci, “Tiirklerde Egitim”, s.173.

2L Ahmet Cihan, Osmanli ’da Egitim, $.12-13.

22 Yusuf Pustu, “Osmanli-Tiirk Devlet Geleneginde Modernlestirici Unsur Olarak Biirokratik
Elitler”, Ankara, Gazi Universitesi Iktisadi Ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 9 [ 2, 2007,5.200.

2 Lucette Valensi, Venedik ve Bab-1 A/, Istanbul: Baglam, 1994, s 56.
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gore medreselerde okutulan dersler ile ayni ve {inlii miiderrisler saray elemanlar1 ve

yabanci hocalar tarafindan verilirdi?*.

Enderun mektebinde okutulan ders iceriklerine bakildiginda medrese egitim
sistemiyle farklilik gdstermektedir. Medrese egitiminden farkli olarak Enderun’da
dersler Tirkgedir. Enderun Ogrencilerine askerlerin veya yoneticilerin bilmesi
gereken cografya, tarih ve politika konular1 6gretilmekteydi. Ayrica Enderun egitim
sisteminin diinyadaki diger egitim sistemlerinden farki, giizel sanatlar alaninda;
hattatlik, tezhip, minyatiir yapimi, vb. dersler ve musiki egitimi ile sanatkarlar
yetistirmesidir. Ayrica egitim 6gretim siirecinde her 6grencinin psikolojik ve sosyal

gelisimiyle de ilgilenilirdi.

Enderun Mektebi egitim sistemi bugiinkii egitim sisteminin 6rnek alabilecegi
ozellikleri barmndirmaktadir. Oncelikle kendi déneminin ilerisinde bir dlgme ve
degerlendirme  sistemine sahiptir. Ogrencilerin  sadece ders basarilarina
bakilmamakta karakter ve kisilik egitimleri de degerlendirilirdi. 19. yiizyilda ortaya
cikan bireysel farkliliklara gore egitim-6gretimin diizenlenmesi Enderun egitim
programinda yer almaktaydi. Enderun egitim programi, dini bilimlerin yani sira
modern bilimlerin dengeleyici bir sekilde harmanlanmasi Ornegidir. Ayrica
Ogrencilerin bireysel yetenekleri dikkate alinarak sanat ve el becerilerine gore

yetistirilmesi glinlimiiz Tiirk egitim sisteminin hedefleri arasindadir.

Enderun mektebinin egitim felsefesine bakildiginda bireysellestirilmis ve
bireyin yeteneklerine gore planlanmis bir egitim sistemi ile karsilasilmaktadir. Bu
sistem 20. ylizyilda kendini gdsteren yapilandirmaci egitim modeli ile benzerlik
gostermektedir. Ayrica John Dewey’in “demokratik egitim modeli” programinin
uygulanmis hali olarak da nitelendirebilinir. J. Dewey’e gore “demokratik egitim
modeli” nde okul, hayatin en 6nemli dinamigidir ve bu model pragmatizm felsefi
akimin1 temel alan Ogrenci merkezli bir egitim felsefesine dayanmaktadir.
Demokratik egitim modeli ile Enderun egitim sisteminin bir diger benzer yonii
mesleki egitimi hayatin iginden olarak gérmesi ve sosyal yasamla egitimi bir biitiin

olarak ele almasidir.

24 Bkz. Aslan Terzioglu, "Saray-1 Hiimayunda Teknik Egitim", Tarih ve Toplum, iletisim Yayinlari,
Ekim 1984, s. 10.
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Osmanli Devleti’nde 17.yy da medrese egitiminde oldugu gibi Enderun
mektebinde de disiplin ve egitim kalitesi diigsmiistiir. Enderun Mektebi’nde ilk
degisiklik II. Mahmud (1808-1839) doneminde gerceklestirilmistir. II. Abdiilhamid
donemi ve Mesrutiyet’in ilani ile birlikte Enderun 6nemini kaybetmis ve nihai olarak

1909 da Enderun sistemi kaldirilmistir®.

Medrese Egitimi: Arapcada ‘derase’ kokiinden gelen ‘medrese’ kelimesi
“sibyan mektebinin {iistiinde egitim ve Ogretim yapilan orta ve yiiksek tahsil
miiesseselerine delalet etmektedir?®®.” Medrese Islam Kiiltiiriiniin {irettigi ve
gelistirdigi bir miiessese olup bu kelime ilk kez IX. asirda kullanilmis ve resmi bir

kurulus olarak ilk defa X. asirda ortaya ¢ikmistir?’.

Medrese geleneginin Osmanli devletinde kiiltiir ve medeniyet arasindaki
etkilesimin saglanmasinda biiyiik rolii bulunmaktadir. Medreseler sayesinde dini ve
manevi 6gelerle donatilmig, halkin yonetimi merkeziyet¢i bir yaklasimla kolay hale
gelmis ayrica toplumu inang, diisiince ve davranis bakimindan biitiin haline getirmek
daha kolay olmustur. Medreseler sadece egitim amach degil Islam dininin
yayginlagmasina devletin  halk ile uzlasmasina ve yoOnetimin topluma

benimsetilmesine de yardime1 olmustur.

Osmanli Devleti’nde gelenek olarak fethedilen yerlere medrese insa edilirdi.
Ozellikle Balkan sehirlerinde medreselerin kurulmasina énem verilirdi. “Osmanli
donemi boyunca Bulgaristan’da 142 medrese, 273 mektep, Yunanistan’da 182
medrese, 315 mektep, eski Yugoslavya’da 223 medrese, 1134 mektep ve
Arnavutluk’ta yirmi sekiz medrese, 121 mektep olmak iizere toplam 575 medrese ve
1843 mektebin yapildig: tespit edilmistir. XX. yiizyiln baslarina kadar Istanbul’da
da yiizlerce medresenin kuruldugu, XVII. yiizyil ortalarinda sadece sur i¢i kesiminde
122 medresenin bulundugu bilinmektedir. 1869’da diizenlenen bir listeye gore
sehirde faal medrese sayist 166°dir. Yine Istanbul’da XX. yiizyil baslarinda 185

medrese bulundugu tespit edilmistir?®.”

25Bkz..https://ustunzekalilar.org/tr/Makaleler/Icerik/106-Osmanli-Egitim-Sisteminde-Enderun-
Mektebi

%6 Cahit Baltac1, XV-XVI. Asirlarda Osmanli Medreseleri, Istanbul: Irfan Matbaasi, 1976,s.25.

27 Hamit Er, Osmanli Devletinde Cagdaslasma ve Egitim, Istanbul: Ragbet Yayinlari, 1999,5.19.

28 Mehmet Ipsirli, www.islamansiklopedisi.info/medrese, c.28,5.328.

18


http://www.islamansiklopedisi.info/medrese

Sosyal yasamda medrese egitim sisteminin {i¢ temel amac1 vardir:

1) Osmanli Tirk toplumunun Siinni 6greti temelindeki telif gelenegini

kurumlastirmak ve arastirma yoluyla toplumsal kiiltiirii yeniden iiretmek,

2) Telif geleneginin {irinlerini temel alan akademik egitim (tedris)

faaliyetlerini kurumlagtirmak,

3) Osmanli medrese sisteminin genel roliine bagli {i¢iincii temel amaci da tedris
faaliyetleriyle insan kaynagina tatbik edilen akademik kiiltiir ve becerilerin, kalp
evreninde degerler sistemi ile terkip edilmesi yani kisiligin bir biitiin halinde

disiplinlestirilmesidir®°.

Osmanlhida egitim, yonetim hizmetine girerek merkezi biirokrasinin
giiclenmesine yardimci olmustur. Bundan dolayidir ki medreseler, Osmanli donemi
egitimde resmi bir miiessese sayilip yayginlagtirilmigtir. Osmanli devletinde medrese
sistemi Anadolu Selguklularindan miras olsa da Yildirnm Bayezid tarafindan ilk
diizenlemeye gidilmig, Fatih Sultan Mehmet zamaninda koklii bir teskilat olarak

sayllmistir. Medreselerin yayginlastirilma sebepleri sdyle siralanabilir:

1- Islam diinyasinda ciddi bir tehlike haline gelen Batini-Ismaili diisiincenin
zararl etkilerine karst Ehli Siinnet inancinin korunmasi ve yayilmasini saglayarak
Islam diinyasinda fikir kargasasini ve ¢atigmasini asgari diizeye indirmek,

2- Islam’1 heniiz kabul etmis Tiirk topluluklarmin yeni dinlerinin gereklerini
dogru bir sekilde 6grenmelerini temin etmek,

3- Yeni fetihlerle biliyliylip genisleyen devletin ihtiya¢ duydugu egitim
gérmiis yonetici kadrolarini yetistirmek,

4- Cami ve mescitlerde zorlukla siirdiiriilen egitim faaliyetlerinin miistakil
mekanlarda yiiriitiilmesini saglamak,

5- Halkin itibar ve saygisimm kazanmig Aalimleri miderris olarak

gorevlendirmek ve onlara maas tahsis etmek suretiyle devletin itibarin1 arttirmak>C.

Medreseler, Osmanli Devletinin Sel¢uklulardan miras aldig1 egitim

kurumlaridir. Medreselerin kurulmasiyla birlikte Islam diinyasinda sadece 6nemli

29 Hasan Akgiindiiz, Klasik Dénem Osmanli Medrese Sistemi, Istanbul: Ulusal Yayinlari, 1997,5.268.
30 Cevat Izgi, Osmanli Medreselerinde Ilim, C. 1, Istanbul: iz Yaymecilik, 1997, 5.36-37.
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bilim adamlar1 yetismemis aynit zamanda bu kurumlar doneminin siyasi, kiiltiirel ve

bilimsel seviyesini de belirlemiglerdir.

Medrese egitim sisteminin felsefi temellerini sorgulamak i¢in egitim
sisteminde kullanilan ders kitaplarini, 6gretim metotlarin1 ve karsilagtirmali olarak
ayni ylizyillarda etkin felsefi akimlar1 ele almak gerekmektedir. Bu nedenle bu
calismada medrese egitim sistemi ile ortacag Avrupa egitim sistemi birlikte ele

alinacaktir.

Medrese egitim sisteminde Ogrencilerin 6grenimlerine gére kademeli olarak
derecelendikleri goriilmektedir. Ogrencilere Suhte- Softa, Danismend, Miilazim
seklinde derece verilirken miiderrislere Muid, Mufid, Miiderris seklinde derece
verilmigtir. Medreselerde ders islenis usulii miiderrisin dersi anlatmasi esasina
dayanmaktadir. Ogretim sekli olarak tiimdengelim metodu kullanilmaktadir.
Tiimdengelim metodu ile 6grencilere telkin ve ezber, not almak, yazmak, kavrama ve
konular1 miizakere etmek gibi 6gretim metotlar1 kullanilarak egitim verilmistir.3!
Osmanli medreselerinde Muallim Cevdet’in verdigi bilgilere gore kolaydan zora bir
egitim 0gretim yapilir, tedrici bir metotla 6grencilere bilgiler aktarilir ve 6grencilerin

ders dis1 bos vakitlerine 6nem verilirdi*2.

Ortagcag Avrupasi’nda Ulniversitelerde Ogretim metotlar1 olarak skolastik ve
analiz yontemleri kullanilirdi. Kitap sayis1 az oldugundan 6gretmen merkezli ders
anlatimina dayali 6gretim teknikleri kullanilmistir. Ortacag Medrese ve Avrupa
egitim sistemleri karsilastirildiginda ders anlatim teknikleri konusunda benzerlik
gosterdikleri fakat degerlendirme kisimlarinda farkhiliklar oldugu goriilmektedir.
Avrupa’da oOgrenciler ise balmumu tabletler iizerine ya da parsOmenler iizerine
anlatilan dersin notlarin1 kaydederek ve Ogrenci- Ogretmen arasinda soru cevap

yontemi kullanilarak tartisma icerisinde dersleri gerceklesmistir.

31 Bkz. Hakan Anamerig-Fatih Rukanci, “XI. Ve XVI. Yiizyillarda Medrese ve Universitelerde
Egitim”, Izmir, Tarih Incelemeleri Dergisi, C. 23, S.2, Aralik 2008,s.35-56.

32 Bkz. Muallim Cevdet, Mektep-Medrese, Ceviren: Erdogan Eriiz, istanbul: Cinar Yaymcilik, 1978,
5.35-37.
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“Petrus Abaelardus, tarafindan gelistirilen bu yaklagim, iki ya da daha fazla
hocanin bir tartisma konusu iizerinden soru-cevap ydntemiyle gerceklestirilmistir.”
Literatiirde 0grenciler arasinda bu tartismalarin bazen birka¢ giin boyunca devam
ettigi hakkinda bilgiler vardir. Bu tartismalarla birlikte Hiristiyan diinyas1 kendi
inanglarint  sistematik olarak anlamayr ve anlatmayr basarmiglardir. Petrus
Abaelardus tarafindan gelistirilen bu yonteme gore ogrenciler iic-dort yil egitim
gordiikten sonra hocalar1 tarafindan olusturulan komitenin karsisinda sozlii sinava

girerek lisans derecesi alabilirdi. Sonrasinda hoca olmak i¢in ii¢ yil kadar egitim

alarak yazili sinava girmeye hak kazanir eger sinavi gecerse hoca olma diplomasini

hak ederdi 3.

Medrese egitimindeki Olgcme degerlendirme faaliyetlerine bakildiginda
ogrencinin yilin herhangi bir zamaninda miderris tarafindan Jlgme ve
degerlendirmeye tabi tutuldugu goriilmektedir. Yapilan degerlendirme sonucu

8 verilirdi. Olgme ve degerlendirme

Ogrenciye diploma niteligindeki “icazetname
alaninda medrese egitim sisteminin Avrupa egitim sisteminden farki 6grencinin salt
bilissel davraniglart ile degil ayn1 zamanda davranig-etik egitiminin de diistinildigi

biitiinciil bir egitim sistemi olmasidir.

Ortacag medrese egitim sistemi ile ortagag Avrupa egitim sisteminin benzer
yonleri bulunmaktadir ve karsilikli bir etkilesim i¢indedirler. Osmanli Devleti egitim
sisteminin temelini olusturan medrese geleneginin Avrupa’da kurulan tiniversitelerin
temelini olusturdugunu ifade eden George Makdisi gibi arastirmacilar oldugu gibi,
medreselerin Avrupa tniversitelerindeki gibi 6zel miifredatlarinin olmadigi igin
mukayese edilemeyecegini diisiinen Michael Chamberlain®® gibi yazarlar da
mevcuttur. Calismada bu konudaki tartismalara deginilmeyecektir. Bunu yerine

Osmanli egitim sisteminin temelini olusturan medrese egitiminin felsefi temelini

3 Havva Sebetci, “11. -12. Yiizyillarda Ortagag Avrupasi’nin Egitime Genel Yaklasimi”, Sosyal ve
Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi, Sakarya Universitesi, Cilt/Volume: II, Say1 3, 2016, s. 102.

34 Bkz. George Makdisi, Ortacag’da Yiiksek Ogretim Islam Diinyast ve Hristiyan Bati, Cev. Ali
Hakan Cavusoglu, 1. Basim, Istanbul: Gelenek Yaymncilik, 2004,s.162-170.

35 Bkz. Hasan Akgiindiiz, Klasik Dénem Osmanli Medrese Sistemi, Istanbul: Ulusal Yaymlari, 1997,
s.427-430.

36 Bkz. Michael Chamberlain, Ortagag’da Bilgi ve Sosyal Pratik -Sam 1190-1350, Cev. Biisra Kaya,
Istanbul: Klasik Yayinlari, 2014,5.101.
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anlamak adina Ortacag donemindeki egitim sistemi mukayeseli bigimde ele

alinacaktir.

Medrese egitim sistemi ve iiniversiteler arasindaki en 6nemli benzerlik, bu
kurumlarin kurulus ve yayginlastirilmasinda dini lider ve siyasi otoritelerin rol almis
olmasi ve bu otoritelerin siyasi, dini goriislerinin topluma igsellestirmeleri i¢in bu
kurumlar arag¢ olarak kullanmalaridir. Bundan dolay: 19. yy kadar her iki kurumun
egitimi de laik degildir.

Medrese egitiminde egitim miifredat1 akli ve nakli ilimler olarak iki kisimdan
olusmaktadir. Ortacag geleneksel manastir okullarinda ve tiniversitelerdeki egitim
programlari; “retorik, gramer ve diyalektikten olusan trivium ve ileri diizeyde
aritmetik, geometri, astronomi ve miizikten olusan qudrivium’dan meydana

gelmektedir®’.”

Medrese egitim sistemi ile Bati egitim sisteminin birbirinden etkilendigini
gosteren bir baska durum Bell-Lancester ekolii de denilen "isteslik sistemi”, "usil-i
miitekabile” veya "monitoryal sistem"in bir egitim akimi olarak imparatorluktaki
tesiridir. Medrese egitiminde muallim, yetismis 6grencilerden (Muid) ders bilgilerini
simifa tekrar etmeleri icin gorevlendirirdi. Avrupa’daki {niversitelerde isteslik
sisteminde de ayni sekilde az sayida 6gretmenle daha fazla Ggrenciye ulasilmasi

hedeflenerek ara dgretmenler tayin edilirdi®®.

Medreselerdeki egitim programlarinda miispet ilimlerin okutulmasi, derslerin

nasil bir sirayla verildigi ile ilgili ve medreselerdeki sinif ve devre sistemleriyle ilgili

37 Havva Sebetci, “11. -12. Yiizyillarda Ortagag Avrupasi’nin Egitime Genel Yaklasimi”, Sosyal ve
Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, s. 99. bkz. Hakan Anamerig¢, Fatih Rukanci, “XI. Ve XVI. yy da
Medrese ve Universitelerde Egitim”, izmir, Tarih Incelemeleri Dergisi, C.23, Aralik 2008,s.15.

38 Bu hareket 19. yiizyilin baslarinda Ingiltere'de ve miistemleke Hindistan’inda yoksul katmanlarin
cocuklarina kitle egitimi vermek amaciyla ortaya ¢ikt1 ve Kita Avrupasi'nda da yayildi. Berkes,
Amerikal1 Protestan misyonerlerin Osmanlhi Imparatorlugu'nda ilk istes okullar1 1830'larmn
baslarinda agtiklarini anlatir; bu sistem daha sonra Osmanli ordusu tarafindan askeri ilk ve meslek
egitimine uyarlanmigtir. Amerikali misyoner William Goodell, Osmanli toplumundaki degisik dil
mensuplarina mesajimi aktarma noktasinda, heniiz tek basina oldugu ve toplumu tanima
asamasindayken (1830-1835), pratik bakimdan en hizli ve bir anda ¢ok sayida 6grenciye okuma
Ogretebilecek karakterdeki Lancaster metodundan yararlanmayi denemistir. Rum ve Ermeni
okullarinda basartyla uyguladigi bu metot, zaman igerisinde Osmanli devlet erkanimin dikkatini
¢cekmis, Mekteb-i Harbiye’nin kurulus asamasinda bir dénem kullanilmistir. Bkz. Ayse Aksu,
“Ingiltere — Amerika — Osmanli Hattinda Lancaster Ogretim Sistemi”, Degerler Egitimi Dergisi,
Istanbul, Cilt 6, No. 16, Aralik 2008,s.29-67.
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net bir bilgi yoktur. Fatih Sultan Mehmet donemi medreselerin miispet ilimlerin

okutuldugu, Sahn-1 Seman medreselerinin kurduruldugu bir dénemdir.

“Ozellikle Ulug Bey’in (1394-1449) 6liimiinden sonra XV. yiizyilin ikinci
yarisindan sonra Semerkant ve ¢evresindeki bilim adamlarinin katkilariyla Fatih
medreselerinde mispet bilimlerin &gretimi daha da oOnemli bir yer tutmaya

baslamistir®.”

XVI. yiizyilldan itibaren medrese egitim sisteminde miispet ilimlerin yeri
azalmistir. “Bati’da ilmi gelismelerin hiz kazanmasi ve sonuglarin bariz olarak
goriilmesi Osmanl ilim adamlarinda bir takim tereddiitler yaratmig, bu tereddiit de
onlarin Islami ilimlere (nakli ilimler) dogru y&nelmelerine ve akli ilimleri ikinci
plana atmalarina neden olmustur. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda Ortagag Islam
diinyasindaki ilmi ¢alisma temposunun tedrici olarak gerilemeye baglamasinin etkisi

biiyiik  olmustur®”.

Bilim  alaninda  telif  calismalarinin  basariyla
sonuclandirilamamasindan  dolay1r yiikselme donemindeki gelismeler yerini

duraklamaya ve sonrasinda da gerilemeye birakmstir.

Osmanli medreseleri hakkinda genel bir degerlendirme yapan Cevat izgi; 1331
de Orhan Gazi tarafindan Iznik’te kurulan Orhaniye medreselerinde baslayarak

kaldirilisina kadar Osmanli medreselerini 5 baslikta incelenmistir.

a) Iznik’te kurulan Orhaniye Medresesi'nden Yildirnm Bayezid Dénemi
Osmanli Medreseleri (1331-1402): Yetmis yil1 asan bu devirde Cevat izgi’ye gore
Yildirim Bayezid devrinde ilk defa teskilatlanmaya gidilmistir.

b) Semaniye Medreselerinin Kurulusuna Kadar Osmanli Medreseleri
(1402-1471): Bu donem medreselerin gelisme donemi olarak adlandirilmistir. Fatih
Sultan Mehmet 1471°de Sahn-1 Seman medreselerini yaptirinca 6denen {icretler
bakimindan medreseler su sekilde siralanmiglardir.

- Hasiye-i Tecrid Medreseleri (20°1i medreseler)

- Miftah Medreseleri (30°1u Medreseler)

39 Mustafa Sanal, “Osmanli Devleti’nde Medreselere Ders Programlari, Ogretim Metodu, Olgme Ve
Degerlendirme- Ogretimde [htisaslasma Bakimindan Genel Bir Bakig”, Kayseri, Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Say1: 14, 2003/1,s.149-168.

40 7eki Salih Zengin, “Osmanli Medreselerindeki Gerilemenin Sebep ve Sonuglar1 Uzerine Bir
Degerlendirme”, Vakiflar Dergisi, Ankara, Vakiflar Genel Miidiirliigii Yayinlari, XXVI. Sayidan
Ayri Basim, 1997, s.401.
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- Kirkli Medreseler

- Haric-i Ellili Medreseler

- Dahil-i Ellili Medreseler

- Sahn-1 Seman Medreseleri

- Altmigh Medreseler

c) Semaniye Medreselerinin Kurulusundan Siileymaniye Medreselerinin
Kurulusuna Kadar Osmanli Medreseleri (1471-1557): Bu donem medreselerin
yiikselme ve {igiincii teskilatlanma yapisinin olusturuldugu dénemdir.

d) Siileymaniye Medreselerinin Kurulusundan II. Mesrutiyete Kadar Osmanli
Medreseleri (1557-1908): 351 yil1 teskil eden bu devirde duraklama ve ¢okme devri
baslamistir. Medreselerin kendini yenileyemedigi donemdir.

e) II. Mesrutiyet’ten Kaldiriligina Kadar Osmanli Medreseleri (1908-1924):
Medreselerin son dénemini igeren bu 24 senelik siire¢ II. Mesrutiyet doneminde
medreselerin  1slah  calismalarmi  konu edinmistir*’. Bu dénemde Osmanli
medeniyetinin i¢ ve dis ¢evre degisimleri nedeniyle egitim sistemini reforme etmek
zorunda olan medrese egitim sistemi, bicimsel gelismisligine karsin igsel bir
yozlagma siirecine girerek ve biitlinciil nitelikli sosyo-kiiltiirel degismenin gerisinde

kaldig1 gozlemlenmistir.

Medreselerdeki ¢oziilme siirecinin nedenlerini birgok alanla iliskilendirmek

gerekmektedir. Bunlar:

- 16 ve 17. ylizyilda akil giiciinlin 6gretim seviyesini degistirmesi ,

- Modernlesmeyle birlikte degisen gereksinimlerin medrese eksenli te‘lif ve
tedris faaliyetlerindeki niteliksel diislis, imarethanelerin azligi, hocasizlik, dinsel ve
bilimsel 6zerkligin olmamasi, miiderris ve suhtelerin maaglarinin diisiik olmasi,
deneysel ve akli bilimlere diismanlik, hikmet ve felsefe ile ilgilenenlerin kafirlikle
itham edilmeleri ve Fikhin biitiin ilim dallarmnin yerine gegmesi egitim alaninda

ozellikle medrese egitimindeki gerilemenin sebeplerindendir??.” Nitekim medreselere

41 Bkz. Cevat izgi, Osmanli Medreselerinde Ilim, 1. Cilt, Iz Yaymecilik., Istanbul: 1997,s.35-39.
ayrica bkz. Ahmet inan, “Medrese Gelenegi ve Modernlesme Siirecinde Medreseler”, Medrese
Gelenegi ve Modernlesme Siirecinde Medreseler Sempozyumu, 11. Cilt, Mus Universitesi
Yaynlari, 2013,s.131.

42 Bkz. Hiiseyin Atay, “Medreselerin Gerilemesi”, Ankara: A.U. [lahiyat Dergisi, c.24, 1981, s.15-
16.
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yonelik bu konulardaki ilk sikayet ve tenkitler 16. Yiizyilin sonlarina dogru
karsimiza ¢ikmaktadir. Gelibolulu Ali; medrese Ogretimin diizensizliginden
bahsederken, Kogi Bey*® ilmi mevkilerin ehil olmayanlara verilmesinden ve Katip

Celebi ise miispet bilimlerin medreselerde ihmal edilmesinden bahsetmektedir®,

“Lakin nice bos kafali kimseler Islamligin baslangicinda bir maslahat icin
ortaya konan rivayetleri gorlip cansiz tag gibi akillarini1 kullanmadan salt taklit ile
donup kaldilar. Aslim1 sorup diistinmeden red ve inkar eylediler. Felsefi ilimleri
kotiileyip yeri-gogii bilmez cahil iken bilgin gegindiler. Onlar Allah’in goklerdeki ve
yerdeki o muazzam miilk-i saltanatina, Allah’in yarattii herhangi bir seye belki
ecellerinin yaklasmis olduguna da bakmadilar. Yere ve goge bakmay1 6kiiz gibi goz

ile bakmak sandilar®.”

Osmanli Devleti’nde medrese sistemindeki gerilemeleri ile birlikte merkezi
yonetim, askeri yenilikleri karsilamada yetersiz kaldigi icin yeni tedbirlerin alinmasi
fikri ortaya ¢ikmistir. Alinan bu tedbirler her ne kadar yenilikgilik fikri tasisa da
‘1slahat’ yani eskiye bagl kalmak suretiyle tekrar yapilanma sinirlarin1 asamamastir.
Buna ornek olarak 1770’te Rus donanmasinin Cesme limanima siginan Osmanli
donanmasini yakmas1 sonucunda Osmanli Devleti yoneticilerinin askeri deniz
miihendislik okulu agmalarini verebiliriz. Fakat bu askeri alanda yapilan kurumsal
yenilik, toplumsal bir doniisiimiin gerceklesmesini veya teknolojik ac¢idan hizli bir
ilerleme istegini ortaya cikarmamistir. Askeri yenilgiler sadece yapilacak olan

1slahatlarin ilk olarak askeri alanda yapilmasina neden olmustur.

Merkezi yonetim sistemini benimseyen iktidar anlayisi, Osmanli Devleti’nde
meydana gelen dagilma egilimleri karsisinda yonetimi giiclendirme adina ilk olarak
orduyu sonrasinda devlet kurumlarint modernlestirmistir. Modernlesme kurumlar
alaninda olup toplumsal alanda tedrici bir degisim benimsenmistir. Cumhuriyet
donemi ile birlikte modernlesme toplumun tiim kesimlerinin hizli degisimini istemis

tedrici anlayistan uzaklagilmistir.

4 Kogi Bey, Risale-i Ko¢i Bey, Mosyd Vats Tabhanesi, Istanbul :1277 h., s. 10.

4 Bkz. Yasar Sarikaya, “Osmanli Medreselerinin Gerilemesi Meselesi,” Istanbul, Islam
Arastirmalar: Dergisi, Say1 3,1999, s.23-39.

4 Bkz. Katip Celebi, Kesfi 'z-Ziinun I, Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaynlari, 2007, s.680.
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18. yiizyilda askeri alanda gergeklestirilen 1slahat hareketlerinin 6zelligi, egitim
felsefi alt yapisi olmaksizin sadece kurumsal kapasiteyi iyilestirme olarak
sekillenmesidir. Askeri alanda yapilan 1slahat ¢alismalar1 var olan diizensizlik ve

bozulmay1 gidermek i¢in sarf edilen bir tesebbiis ve gayret olarak gerceklesmistir.

Mevcut egitim sistemi de Oncelikle var olan diizensizlik ve bozulmay1
gidermek i¢in yapilan islahatlar dogrultusunda gelismistir. Medreseler konusunda

yapilan 1slah ¢alismalariin iki kategoride yiirtitiildiigiinii soyleyebiliriz:

a) Medreselerin tiiziik konusunda 1slah1

b) Program konusunda yapilan 1slahatlar?®,

XVL. yiizyilda medreselerin 1slah ¢aligmalar1 i¢in yayimnlanan ve gilinlimiize

ulasan dort ayr1 kanunname bulunmaktadir.*’

Medrese programlarmin 1slah1 alaninda ilk tesebbiis, 1910 ‘da Medaris-i [lmiye
Nizamnamesi'nin yayinlanmasidir. 48 maddeden olusan bu nizamnamede pozitif

ilimlerin medrese programina konulmasi saglanmistir.

Medreselerin program ve tiiziikk konularinda her ne kadar 1slah ¢aligmalar1 olsa
da Tanzimat Fermanina kadar bu g¢abalarin basarili oldugu ile ilgili bir gelisme
yoktur. “16. yiizyildan 19. yiizyila kadar gecen 300 senelik zaman diliminde ortaya
konulan yeni kitap sayist sadece 200 civaridir. Dolayisiyla diinyanin igerisinde
bulundugu degisim siirecinde, toplumun ihtiyaglari karsilanamamistir. Ornegin 14-
16. yy arasindaki 200 yillik bir donemde Osmanli ulemasi tarafindan kaleme alinan
toplam 256 Kitabin 221’inin daha 6nce yazilmis olan degisik eserlerin serh, hasiye,

talik, tasnif ve cevrisinden ibaret oldugu diger 35 kitabin ise telif oldugu

46 Bkz. Hiiseyin Atay, “Medreselerin Islah1”, Ankara, Ankara Universitesi [lahiyat Fak. Dergisi, 25.
Sayi, 1982, s.1-43.

“1)Birinci kanunnamenin II.Selim veya III.Murad devrine ait olmasi muhtemel goriilmektedir.
Kanunnamede miiderris ve talebelerin uymalar1 gereken kaideler bulunmaktadir. 2) II. Selim
devrinde ikinci kanunname de o devrin medreselerinde okutulmasi gereken ders ve kitaplari
bildirmesi bakimindan 6nemlidir. 3) 29 Sevval 983 (31 Ocak 1576) tarihini tagiyan kanunname ise
Istanbul Kadis1 Miideris-zade’ye hitaben yazilmig, Edirne ve Bursa kadilarina da birer suret
gonderilerek miiderrislerin intikal ettirilmistir. 4)Kanunname, medreselerdeki egitim siirelerini
belirtmesi bakimindan onemlidir. 1006(1598) tarihli kanuname padisahin emriyle bir heyet
tarafindan hazirlanmis olmasi sebebiyle digerlerine gore daha genis kapsamli olup medreselerdeki
egitim siiresini yeniden belirlemek, bozulan miilazemet siisliinii diizeltmekte, miiderris ve kadilara
ait hiikiimler getirmekte ve ilmiye mensuplar1 arasina karigan bazi eskiyalar dikkati ¢cekmektedir”.
Bkz. Cahit Baltaci, XV-XVI. Asirlarda Osmanli Medreseleri, Istanbul: Irfan Matbaasi, 1976, s.70.

47
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bilinmektedir®®.” Osmanli devletinde egitim Ogretim konusunda medrese 1slahi
caligmalar1 yapiliyorken 19. Yiizyilda batida aydinlanma felsefesi ile ortaya c¢ikan

sekiilerizm, toplumsal diisiiniisii etkisi altina almaya baslamistir.

Osmanli modernlesmesi, 19. yiizyilda tiim Avrupa’y1 saran toplumsal, siyasal
ve diislinsel degisimle es zamanl olarak gergeklesmistir. Yeni¢agin gereksinimlerini
karsilama zorunlulugu bu degisim siirecinde énemli bir rol almistir. “Modernlesme,
Osmanli iilkesinde salt degisen diinyanin zorlamasiyla meydana gelmemistir” #°.
Osmanli modernlesmesi, degisen ve gelisen diinyanin farkindaligiyla ortaya
¢ikmistir. Bu modernlesme, sadece bireysel ve toplumsal kurumlarin degil, toplumsal

ve siyasal Orgilitlenmenin merkezi olan devletin yapisindaki degisimle de kendini

gostermistir.

Glinlimiizde var olan bir¢ok kurum (Yargitay, Danistay, Sayistay), sivil ve
askeri okullar (Siyasal bilgiler Fak. Mekteb-i Miilkiye, Harp Akademisi, Istanbul
Unv.) ve kamu hizmet birimlerinin (itfaiye teskilati, deniz hatlari isletmesi) Osmanl
Devleti’nin modernlesme doneminden giiniimiize kadar ulagmasi Osmanli mirasinin

gliniimiiz i¢in 6neminin bir diger gostergesidir.

Modernlesme, Osmanli geleneksel toplumunda meydana gelen doniisiim,
devletin baslatip yonlendirdigi reform niteligine sahip yenilikler biitiiniidiir. Osmanl
modernlesmesinin Cumhuriyet sosyal-siyasi diisiince sisteminin kurulmasinda ¢ok
onemli rolii vardir. Osmanli’da gerceklestirilen reformlar, merkeziyet¢i devletin
yeniden yapilandirma cabalar1 iken, bu konunun basarisizlifa ugramasiyla
Cumhuriyet doneminde bagimsiz bir ulus yaratma bilinci ortaya c¢ikmistir ve
sonrasinda toplumsal-kiiltiirel alanda hakim olan degerleri doniistiirmeyi amaglayan

degisim projesine donlismiistiir.

Bu yiizyilin genel 6zelligi olan milliyetgilik akiminin getirmis oldugu kimlik
arayis1 Osmanli’y1 derinden etkilemistir. Siyasal alanda “modernlesme” ad1 altinda
yapilan yeniliklere bakildiginda egitim alanindaki gelismeler i¢ ige ge¢mis olarak

karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ylizyilda e8itim kurumlar1 sadece sosyallesme, bilgi ve

4 Bkz. Ahmet Cihan, Osmanli’da Egitim, Istanbul: 3F Yayinevi, 2007, s.29.
49 {lber Ortayl, Imparatorlugun En Uzun Yiizyili, s.14.
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becerilerin kazanildig1 yer olarak degil, resmi ideolojilerin aktarildiklar1 kurumlar

olarak islev gormiistiir.

Osmanli imparatorlugunda egitimin modernlesmesi sosyo-ekonomik bir
gelismenin pargast olarak algilanmistir. Tanzimat donemine kadar egitim, politika ve
egitim ideolojisi olarak devlet kontroliinde ele alinmasa da 1838’de Meclis-i
Umur’un hazirladig lahiyanin ilk boliimii, e8itimin arag¢ olarak goriildiigiinii agikca

yansitmaktadir°.

19. yiizyilda siyasal sistemin ulusallagsmasiyla devlet denetimine giren egitim,
kamu yatirimlarinin yapildig1 ve devlet ideolojilerinin aktarildigi hizmet alani haline
gelmistir. Bu durum egitimin 19. yilizyilda imparatorluk igindeki ulusguluk
politikasina destek veren bir ara¢ haline gelmesi demektir. Egitimin devlet
kontroliine alinma istegi ve merkezi yonetimde birlestirilme istegi azinlik okullarinda
planlanandan farkli etki yaratmistir. Yapilan reformlar Osmanli egitiminde
milliyet¢ilik hareketini tesvik etmemis azinlik okullarmi da harekete gecirerek
imparatorlugun dagilisini hizlandirmigtir. Bu siiregte azinliklarin agtiklart okullar

515

“cemaatten ulusa’*” gecis siirecinin hizlanmasinda énemli bir etkendir.

Osmanli devletinde gerek ordu gerekse devlet ve hiikiimet teskilatlarinin
modernlestirilmesi amaciyla girisilen ¢abalardan olumlu sonug alabilmek igin sivil
egitimin de 1slah edilmesi yoluna gidilmistir. Bunun sonucu olarak egitim alaninda
modernlesme yapildik¢a, medrese ulemasi ve ilmiye kesimi modernlesme disinda
kalmis ve toplum iizerindeki etkilerini kaybetmeye baslamistir. Bu, hukuk ve idare
alaninda da bu sekilde gelismistir. Bundan dolay1 19. yy, Osmanli Devleti’'nde bir
kiiltlirel diializm asrini ortaya ¢ikarmistir. Diializmin getirdigi sorunlar1 ¢6zme adina
ilk olarak Jon Tiirkler sonrasinda Cumbhuriyetciler farkli ¢ézlimler aramislardir.
Cumbhuriyet Dénemi modernlesmesinin devrim olarak nitelendirilmesinin sebebi

olarak, diializmin yasattig1 sikintilar1 ortadan kaldirma istegi oldugu sdylenebilir.

0 Layihaya gore, ...Osmanl Devleti’nde ziraat, ticaret ve sanayin yeni bastan diriltilmesi, ancak ve
her seyden evvel ilim ve maarifin tahsiline 6nem ve hiz vermekle miimkiindiir. Bunun iginde
mevcut mekteplere yeni bir diizen getirilmesi gerekmektedir. Bkz. Osman Kafadar, Tirk Egitim
Diistincesinde Batililasma, Ankara: Vadi Yayinlari, 1997, s.83.

1 Bkz. ilber Ortayli, Imparatorlugun En Uzun Yiizyili, s. 21.
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Sonug olarak, bugiin modernizm kavrami, bakis agisina gére olumlu ya da
olumsuz anlamlar igermesiyle ulasilmasi yahut kagiilmasi gereken bir durum olarak
degerlendirilmistir. Tiirkiye’de modernlesme siireci Osmanli ile baglamistir.
“Osmanli modernlesme siirecine bakildiginda; yonetici sinifin, devletin ve milletin
gelecegi ile ilgili aldig1 modernlesme kararlarinda toplumu hep sadik olarak gordiigii,
halki kararlara katilim saglayan birer 6zneden daha c¢ok birer nesne durumuna

indirgedigi sdylenebilir®.”

Osmanlida yasanan gelismeler otokratik bir modernlesme olarak
degerlendirilebilir. Ciinkii Osmanlt modernlesme siirecinde merkezi yoneticiler,
halki, devletin ve milletin gelecegi ile ilgili modernlesme kararlarinda devre disi
tutmustur. Modernlesme cergevesinde yapilan islahatlarda halkin, alinan kararlarin
ve mekanizmalarin disinda tutulmasi yapilan 1slahatlarda halk tabanini zayif

birakmustir.

Osmanli modernlesmesini merkez-gevre (yOnetim-halk) kavramlariyla
yorumlayan Serif Mardin, bu konuda Edward Shils’in toplum analizinden
etkilenmistir. Shils’e gore toplumlarin kudsiyet atfettikleri merkezleri vardir.
“Merkez1 alan, herkesi etkileyebilecek ol¢iide sahip oldugu giicii, varlik sebebi olan
degerler ve inanclar diinyasindan almaktadir. Dolayisiyla bu merkez, ayn1 zamanda
toplumu ydneten semboller, degerler ve inanglarin da merkezini teskil etmektedir®3.”
Yani merkez, toplumun bir arada tutulmasimi saglayan degerlerin, inanglarin
cisimlesmis halidir. Toplum “merkez” ile bir biitiinlilk gostermektedir. Devlet
merkezin deger sistemi tasiyicist oldugundan kendi otoritesini yayma egilimi
tagimaktadir. Bundan dolay1r merkez toplumdaki bazi kesimleri édiillendirebilir ve
cezalandirabilir. Shils’e gore modernlesen toplumlarda merkez tarafindan yapilan

yenilikler toplum tarafindan benimsenmistir. Ozellikle bati modern toplumlarinda

merkez-toplum iliskisi biitiinliik i¢erisindedir.

Shils’in bu toplum analizinden yola ¢ikarak Osmanli modernlesmesini merkez-
cevre iligkisi etrafinda degerlendiren Mardin’e gore; Osmanlida bir merkez-gcevre

kopuklugu vardir. Merkezi, biirokrat ve askerler temsil ederken g¢evreyi gocebeler

2 Omer A¢ikgdz, Osmanli Modernlesmesi, Ankara: Elips Yaymcilik, 2013, 5.34.

>3 Edward Shils, “Merkez ve Cevre” , Tiirkive Giinliigii, Ankara, Ceviri, Yusuf Ziya Celikkaya,
Say1:70, 2002, 5.86.
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temsil etmektedir. Mardin’e gore merkez ile cevre arasinda iki ayri diinya
olusmustur. Merkez g¢evre ve statii bakimindan farkli oldugundan yapilacak olan
reformlarda gevrenin etkisi olmamustir®. Mardin’e goére; merkez, Osmanh
Imparatorlugu’nun Bat1 karsisinda gerilemesinin yarattig1 olumsuzlugu gidermek igin
Bati’da ortaya c¢ikan gelismeleri yakindan takip etmis ve uygulamistir. Cevre ise bu
yenilikler karsisinda gelismeleri 6ziimseyememis ve kendisinden bagimsiz
gelistirilen ve uygulanan gelismeler karsisinda ¢atismalar yasamistir. Ulus devlet

anlayis1 bu ¢catismanin kirilma noktasini olmustur.

Yusuf Akgura’nin bu konu hakkindaki goriisii su sekildedir: “Modern devletin
temeli burjuva sinifidir. Cagdas, refah diizeyi yiiksek devletler, burjuvazinin yani is
adamlar1 ve bankerlerin omuzlar1 tizerindedir. Tirkiye’de ulusal uyanig, Tiirk

burjuvazisinin dogusunun baslangicidir.”

Modernizm akiminin Avrupa’daki mimarlan tiiccarlar ve sermaye sahipleri
iken Osmanli’da devletin biirokratlaridir. Bu durum Osmanlida biirokratlarin
egemenlik kaygisi ve ideolojik gii¢ gosterilerine bagli olarak topluma yansimistir.
Avrupa’daki Modernizm algis1 topluma deger katarken Osmanlida ideolojik
cergeveye takili kalmistir. Bunun sonucu olarak halk, modernizmin beraberinde

getirmis oldugu toplumsal degisimi i¢sellestirememistir.

Osmanli’da 19. yiizyil’dan baglayip Cumhuriyet ile radikal hale gelen
cagdaslasma silirecinin en Onemli problemi, Modernizm ve c¢agdaslasma
kavramlarinin Osmanlida kurumlarin degisim gostermesinden ziyade bireyin on
plana ¢iktig1 bir diinyaya gegisle ilgilidir. Toplumsal degisim ve toplumu degistirme
fikirleri Cumbhuriyet doneminden giiniimiize aktarilan tartismalar arasindadir.
Cumbhuriyet ile gegmisten kopma istegi ve yeni diinya diizenine uyum saglamak igin
gelenekten gelen mirasin reddi secenegi benimsenmistir. “Yetkeci ve seckinci
degisimin, dolayisiyla merkeziyetciligin temelinde iki neden dikkat ¢ekmektedir:

birincisi i¢ ve dis tehdit algilamasi; ikincisi ise ekonomik, teknolojik ve demokratik

% Serif Mardin, “Tiirk Siyasasini Agiklayabilecek Bir Anahtar: Merkez-Cevre lliskileri”, Tiirkiye 'de

Toplum ve Siyaset (Makaleler 1), Der., M. Tiirkone ve T. Onder, 11. Baski, Istanbul: Iletigim
Yaymcilik,2003, s. 35-77.

> Ahmed Feroz,  Modern Tiirkiye'nin Dogusu, Cev. Yavuz Alogan, Istanbul: Kaynak
Yayincilik,2002, s.59.
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gelisme icin gerekli olan ¢agdas degerleri toplumsal kiiltiirel alanda olusturma

cabasi... >”

Cumhuriyetin  kurulusunda goriildiigii gibi bu devrim hareketi, bir
modernlesmeyi degil, bir toplumun yeniden insasini ifade etmektedir. Bagimsiz bir
ulus devlet yaratmak i¢in atilan somut adimlar, Osmanli modernlesmesiyle
Cumbhuriyet donemi devrimleri arasindaki temel farki da ortaya koymaktadir. Egitim
sistemi olarak degerlendirildiginde Osmanli’dan Cumhuriyet’e yapisal agidan
stirekliligin, ideolojik agidan da ciddi bir degisimin hakim oldugu goriilmektedir.
Degisim ve ideoloji kavramlarinin i¢ igce ge¢mis oldugu Osmanli mirast ve
Cumbhuriyetin kurulusuna kadar ki donemi anlamak i¢in Tanzimat, Islahat Fermanlar

ve II. Mesrutiyet yeniliklerini incelemek gerekmektedir.

1. Tanzimat Donemi

Tanzimat, RoOnesans’tan itibaren Avrupa’da yayilmaya baslayan felsefi
akimlarin 19. yiizyilda Osmanli toplumuna etki etmesi sonucu yayinlanan 3 sayfalik
bir bildirgedir. Tanzimat Fermaninda egitimle ilgili herhangi bir madde
bulunmamaktadir. Egitim konusunda bir madde bulunmamasina ragmen egitim ve
bilim, askeri, ekonomik, siyasal birligin kurulmasin da onemli iki kavram olarak
algilanmigtir. Ayrica Tanzimat Fermaninda genel olarak devletin gerileme
doneminde oldugu vurgulanmig, bu gerilemeyi yapilacak reformlarin durduracagi

belirtilmistir

Tanzimat Doneminin Cumhuriyet donemine Onemli bir katkist vardir.
Tanzimat, Avrupa’daki diislince akimlarindan etkilenen Osmanli aydinlar1 ve
gergeklestirilen yenilikler ile geleneksel fikir ve miiesseselerin birlikte yasatilmaya
calisildigr dénemdir. Toplumsal alandaki bu “ikilik” Cumhuriyet donemine kadar

etkisini gostermistir.

Tanzimat ¢esitli sekillerde tanimlanmaisgtir:

%6 Himmet Hiiliir — Giirsoy Akga, “Imparatorluktan Cumhuriyete Toplum ve Ekonominin Déniistimii

ve Merkezilesmenin Dinamikleri”, Konya, Selcuk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalart Dergisi,
17.say1, 2005, s.338.
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Tanzimat; “diizenleme”, “nizamlama”, “yapilanma” ya da “reorganizasyon”
anlamlarma gelmektedir Tanzimat donem olarak Osmanli idari ve sosyal yapisindaki

degisimi ve yeniden yapilanmayi ifade etmektedir.

Tanzimat dénemi yonetimin merkezilestirilmesi adina Islam-Huristiyan
diinyasinin  birbirine yaklagmasim1  hedefleyen fikirlerin ortaya ¢iktig1 bir

modernlesme hareketidir®’.
Avrupa’dan miilhem programli bir 1slahat, reform hareketi (Yavuz Abadan)
Mecburi kiiltiir degismeleri devri (M. Turhan)
Osmanli Devleti’ne Avrupai bir idare sekli verme gayreti (F. Kraelitz)

“Tiirkiye’de mesruti bir idarenin kurulmasina, Islam —Hiristiyan alemlerinin
birbirine yaklagsmasina ve barigmasina zemin hazirlayan bir kiiltiir ve 1slahat hareketi

(Cevat Eren)*8.”

Tanimlarda ifade edildigi gibi Tanzimat, Osmanli devletinde diisiince
degisimini temsil etmektedir. Egitim ve Dbilim kavramlar1 hedeflenen
modernlesmenin en dnemli iki aract oldugu fark edilmistir. Tanzimat donemindeki
yonetimsel degisim diislincesi |. ve Il. Mesrutiyet donemlerine de etki etmis olup

Cumhuriyet’in temelini olusturan kurum ve fikirlere de temel teskil etmistir.

Yirmi seneden fazla hiikiimetini temsilen Istanbul'da gorev yapan ve Tanzimat
donemini yasayan Fransiz diplomat Engelhardt, Tanzimat hakkinda sunlar

sOylemistir:

“Avrupa'nin yorulmak bilmeyen faaliyeti ile sagdan soldan sikistirilan ve son
derece miiskil bir durumda bulunan hiikiimet tarafindan kabul edilen Tanzimat, her
seyden once Avrupa’yt memnun etmek ve Tiirkiye’ye karsi daha miilayim ve
miisaadekar davrandirmak maksadina miipteni idi; bu miibrem ihtiya¢ karsisinda

kalan Tiirkiye, Avrupa’nin tevecciihiinii kazanmak i¢in reayaya haklar bahsetmek,

>’ Ali ihsan Gencer, “Osmanli Devletinde Yapilan Tanzimat Reformlarinin Egitim Sistemine
Etkileri Uygulamalari Ve Sonuglari (1839-1876)”- Tanzimat Fermani’min Ilan1 Ve Tatbiki
Meseleleri, 150. Yilinda Tanzimat, Istanbul: Aydinlar Ocag1 Yayincilik, s. 7-20.

8 Tanzimat Maddesi, Islam Ansiklopedisi, https://islamansiklopedisi.org.tr/tanzimat, s. 710.
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Miisliimanlarla Hiristiyanlar arasinda esitlik kaidesini kabul ederek tedricen tatbik

eylemek zorunda idi *°.”

Tanzimat donemi egitim sistemini ayrintili bir sekilde yazan Sadrettin Celal

Antel bu donemi anlatirken s0yle demektedir:

“... Tanzimat heyet-i umumiyesi itibariyle garip medeniyetine dogru atilmis
bir adim Avrupa ilim ve irfanin1 memlekete sokmak hususunda yapilmis ciddi bir
tesebbiis hiikiimet makinesini dinin mutlak esaretinden kurtaracak viistai ve otokratik

bir devlet yerine az ¢ok Avrupai bir devlet kurmak hususunda bir hamledir®.”

Tanzimat Fermanmin hazirlanmasinda Bati’daki devlet anlayisina ait
disiincelerden faydalanilmistir.  Yeni kanunlarin  konulmas: ihtiyag olarak
goriilmiistiir. Bu kanunlarin temelini, toplumsal diizene ait can, 1rz, miilkiyet

korunmasi, vergilendirme, askerlik gibi kanunlar olusturmustur .

Tanzimat’in en 6nemli amaci, Osmanliyt manevi ve siyasi bakimdan uzak
durdugu Hristiyan toplumuna yaklastirmak olmustur®. Tanzimat’la birlikte
imparatorlugun dagilma tehlikesine maruz Kkitleleri yeni prensipler etrafinda
toplamak hedeflenmistir®®. Miisliiman — gayri miislim halk inang olarak birbirinden
ayrilmaksizin can, mal ve gilivenligi padisahin iistiinde yer alan yargi tarafindan

korunacak olup kanunlar tiim tebaaya esit olarak tatbik edilecektir®®.
Egitim Alaninda Yapilan Yenilikler:

18. yiizy1l sonras1 batiya gore yeniden sekillendirilmeye calisilan Osmanli
egitim sistemi, Cumhuriyet donemi egitim sisteminin temelini olusturmaktadir.

Bugiinkii modern egitim kurumlarinin tarithsel gelisimi incelendiginde ¢ogunun

9 E. Engelhard, Tiirkiye ve Tanzimat (Devlet-i Osmaniye’nin Tarih-i Islahati, 1826-1882),Trc. Ali
Resad, Istanbul: Kanaat Kiitiiphanesi, 1328, s. 7-8.

Durmus Yilmaz, Osmanli'mn Son Yiizyili Cumhuriyete Giden Yol, Konya: Cizgi
Kitabevi,2001,5.125.

Tanzimat Fermam Hakkinda Genis Bilgi Igin Bkz. A. Cevat Eren, Tanzimat Ferman: ve Dénemi,
Istanbul: Derin Yayincilik, 2007,5.10. Yavuz Abadan, Tanzimat Fermani’nin Tahlili, Tanzimat I,
Istanbul: Maarif Matb., 1940, s.38, Halil Inalcik, Tanzimat Ve Bulgar Meselesi, Ankara: Tiirk
Tarih Kurumu, 1943, s.2.

62 Bkz. Engelhardt, Tanzimat ve Tiirkiye, Cev. Ali Resad, Istanbul: Kakniis Yaymcilik, 1999,s.14.

63 Tanzimat, Komisyon, Istanbul, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1,1999,s.34.

Halil inancik - Mehmet Seyitdanlioglu, Tanzimat Degisim Siirecinde Osmanli Imparatorlugu,
Ankara: Kitap Matbaacilik, 2006,s.548.
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Tanzimat’tan sonra kuruldugu gorilmektedir. Giiniimiizdeki okullarm ilk

orneklerinin temelleri bu donemde atilmistir.

Tanzimat Fermanina gére Osmanli egitim sisteminde tiim tebaalarin egitim
sartlarinin esit olmast hedeflenmisti. Ayrica Tanzimat’in hedeflerine uygun olarak
tim azinlik ve Osmanli okullarinin merkezi bir yonetimle yonetilmesi gerekmekte
bundan dolay1 egitimde yabanci ve azinlik okullar1 hep birlikte Osmanli okullarinda
egitim gormeliydi. Ortak bir milli kimlik igin toplumdaki farkli etnik ve dini

kokenden gelen iiyelerinin ayni egitimi almalar1 gerekliydi.

Engelhardt farkli etnik ve dini kdkenden gelen kisilerin ayni okullarda egitim
gérmesi sayesinde bireylerin arasindaki baglarin kuvvetlenecegini savunmaktadir.
Tanzimat doneminin hedeflerinden biri bu goriis olsa da gayrimiislimlerin ortaokul
seviyesindeki kurumlarinin olup Osmanli Devleti’nde ortaokul seviyesinde okul
bulunmamast nedeniyle esit kosullar saglanamamaktaydi. Bundan dolay1
gayrimiislimler ~ 6grencilerini  kendi  dillerinde  68retim  yapan  okullara
gondermekteydiler. Tanzimat doneminin egitim alanindaki en temel yeniligi ortadaki
bu okul ihtiyacin1 ortadan kaldiracak okullar agmak olmustur®®. Agilan bu okullar
sayesinde Tanzimat donemine kadar dinsel otoritelerin elinde olan okullar, dini

otoritelerden siyrilip merkezi yonetime alinmistir.

Osmanl1 geleneksel egitiminde yer almayan Riistiyeler bu ihtiyagtan dolay1
Tanzimat doneminde kurulmustur ve Tanzimat donemi egitimin modernlesme

hareketidir.

Riistiyelere 10-15 yas aras1 6grenciler alinmak olup medrese egitiminden sonra
mesleki egitim almak isteyen &grencilerin geldigi laik okullardi®. Riistiyelerde
geleneksel 6gretimden farkli sistem uygulanmaktaydi. Ogrenciler siniflarda siralarda
ders gormektelerdi. Riistiyeler once Istanbul’da daha sonra diger vilayetlerde

kurulmugtu. Fakat acilan riistiyeler i¢in Ogretmen yetersizligi mevcuttu ¢iinki

65 Bkz. Engelhardt, Tanzimat ve Tiirkiye, $.249.

6 E. J. Zurcher, Modernlesen Tiirkiye nin Tarihi, ¢ev. Y. S. Gonen, 21. Baski, Istanbul: Iletisim
Yayinlari, 2007,S.96.
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medrese Ogretmenlerinden bagka bir egitim sistemiyle yetisen 6gretmen kadrosu

bulunmamaktaydi. Bu nedenle riistiyeler yayginlastirilamamistir®’.

Geleneksel egitimde sibyan okullarinda d6gretmenlik yapanlar medreselerin ilk
basamaginda segilen talebelerden secilmekte, medreseler de kendi Ggretmenlerini
yetistirmekteydi. Riistiyelerin sayilart hizla artinca 6gretmen ihtiyaci da artmustir.
Ogretmen yetistirme diisiincesi ancak ortadgretim okullarmin agilmasiyla ortaya
citkmisgtir. Fakat Ogretmenleri yetistirecek kisilerin ¢ogu eskiden medresenin
yetistirdigi hocalar oldugundan dolay istenilen reform diizeyine ulasilamamustir. “ilk
kusak Ogretmen Okulu &gretmenleri, Cevdet Pasa'nin 6nderligi altinda, medrese
mezunlar1 arasindan segilerek 1848’te Daru’l-muallimin (Ogretmen Okulu) adiyla
kurulmus olup, 1870'te de kiz Ogretmenler yetistirmek tizere Darii’l-Muallimat

kurulmustur®.”

Tanzimat déneminde acilan okullardan ii¢ tanesi Osmanli tarihinde 6nemli yere
sahiptir. Bunlar; Fransiz sisteminden esinlenerek yonetici yetistirmek i¢in kurulan
Mekteb-i Miilkiye; farkli etnik gruplarin Osmanlilik ideolojisi igerisinde birlestirmeyi
hedefleyen Galatasaray Sultanisi; fakir Misliiman-Tiirk ¢ocuklarina egitim vermek
amactyla kurulmus olan Dariissafaka'dir. Tanzimat donemi ideolojisine uygun
olarak tiniversite diizeyinde agilan Dariilfiinun’da ilim ve fen konularinin 6gretimi
yapilmistir. Ayn1 donemde tarimla ilgili meslek okullarina 6rnek olarak da 1847'de

acilan Ziraat Okulu verilebilir °.

Tanzimat doneminde egitim alaninda dikkat ¢eken konulardan bir tanesi de
kurumlarin idari ve teskilat yoniinden gelistirilmek istenmesidir. Tanzimat donemine
kadar egitim iglerini Meclis-i Umur-: Nafia ve Meclis-i Vala-y1 Ahkam-1 Adliye gibi
kuruluslar yiiritmekten sorumlu iken Tanzimat'tan sonra Meclis-i Maarif-i Muvakkat

yonetimden sorumlu olmustur.

Tanzimat doneminde modernlesme c¢abalarima ragmen egitim konusunda

yeterli basar1 gosterilememistir. II. Mahmut doneminden itibaren egitimin

67 Stanford. J. Shaw, Ezel Kurav Shaw, Osmanli Imparatorlugu Ve Modern Tiirkive, Cev. M.

Harmanct, Cilt: 2, Bask1: 3, Istanbul: E Yayinlari, 2000,s.142.

Niyazi Berkes, Tiirkiye'de Cagdaslasma, 21. Baski, Istanbul: Yap1 Kredi Yayimlari, 5.230, Ayrica
bkz. Hasan Ali Koger, Tiirkiye'de Modern Egitimin Dogusu ve Geligimi, Istanbul: 1974, 5.61-70.
Hasan Ali Koger, Tiirkiye'de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi, S. 61.
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devletlestirilmesi fikri yonetimde kabul gérmesine ragmen medrese disinda 6gretmen
yetistiren kurumlarin olmamasi Tanzimat’la birlikte kurulan laik okullara 6gretmen
bulunamamasina neden olmustur. Bu nedenden dolay1 ilkokullarda ve riistiyelerde
medrese 0gretmenleri egitim verdiklerinden okullar Tanzimat ideoloji disinda kalmis
sadece kurumsal olarak isim degisikligi disinda bir yenilenme hareketi olmamustir.
Sonug olarak ilkdgretim seviyesindeki okullarda Tanzimat ideolojisine uygun
Ogretmen bulanamamis okullar hedeflendigi gibi dini etkiden ¢ikamamus yenilikler

yiizeysel olarak kalmistir

Tanzimat donemine kadar egitim, cemaatlerin ve medresenin denetimi altinda
yiiriitiilmekteydi. Osmanli Devleti’nde azinliklar egitim ve dgretim kurumlarini agma
ve yonetme hususunda birakilmistir. Osmanli Devletinde azinlik okullar1 Rum,

Ermeni ve Yahudi okullari olarak ii¢ gruba ayrilmaktaydi.

- Azmlik olarak Rumlarin ruhani baskan patrik adindaki dini liderdi. Rumlar
kendi i¢lerinde din, dil, gelenek ve goreneklerinde serbest birakilmiglardir. Dini lider
olan patrik, Rumlarin egitim kurumlarini, kiliselerini, hastanelerini, bosanma,
evlenme gibi aile hukuklarini yonetme yetkisine sahipti. Osmanli’da bilinen Rum
okullar1 “Fener Rum Mektebi, Heybeliada Papaz Mektebi ve Kurucesme
Universitesidir. Rum Okullarinda Yunan Dili, Felsefe, Teoloji, Riyaziyat, Fiziki
[limler okutulmaktayd: ayrica Kurugesme iiniversitesinde Yunan Dili ve Edebiyati,

Hendese, Riyaziyat, T1p subeleri vard: °.”

- Ermeni Okullarinda ise 18. yiizyilla kadar resmi bir okul sistemi
gorilmemektedir. Ermeni okullarin Ermenilerin sahsi girisimleri sonucunda
varliklarim siirdiirmiislerdir ve bu girisimler sayesinde kurulan egitimhanelerde dini
dersler hakim idi. Osmanli’da faaliyet gosteren Ermeni okullar1 arasinda Mangantz
Varnjadun (Cocuk Terbiye Evi), Bitlis civarindaki Amlorti manastirmda kurulan bir
mektep, 1745 tarihlerinde Kumkapi’da Patrik Nalyanin himayesinde bir kiz
mektebi, 1752 yilinda Erivanli Simon’un Balat’taki Ermeni kilisesinde agmis oldugu

bir okul vardir %,

70 Bkz. Osman, Ergin, Tiirk Maarif Tarihi 1-2, Istanbul: Eser Matbaast, 1977, s. 725-748.
"1 Bkz. Osman, Ergin, Tiirk Maarif Tarihi 1-2, 750-751.
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-Yahudi okullarina bakildiginda Hahamlarin dini inanigsa gore bas egitmen
olarak kabul edilmeleri sebebiyle, hem ilkokullarin hem de "Yesiva" denen
yiiksekokullarin yonetimini yiriittiikkleri goriilmektedir. Yalniz Osmanli Devletinde
yasayan Yahudilerin Ermeni ve Rumlar gibi birlesik bir millet yapisina sahip
olmayip farkli cemaatlere ayrilmislardir. Bu nedenle egitim konusunda Ermeni ve
Rum o6grenciler ile kiyaslandiginda Osmanli Devletinde okuyan Yahudi 6grencilerin
sayisinin daha az oldugu goriilmektedir. Ornegin; Galatasaray Sultanisi’nde 341
Ogrenciden 34'i Yahudi iken Mekteb-i Tibbiyye-i Sahane'de ise, 29 Yahudi 6grenci

egitim gormekteydi’?.

Yabanci okullarin artmasi cemaatten ulusa ge¢cme siirecini hizlandirmistir. Bu
siiregte amac ortak bir vatan fikri gelistirmek ve ona bagli Osmanli yurttasi
yetistirmektir. Bu sebeple Tanzimat modernlesmesi uluslagsma hedefli modernlesme
olarak adlandirilabilir. Tanzimat doneminde egitim konusunda farkli din ve etnik
gruplarin bir arada egitim gérmesi ideolojisinin tersine azinlik ve yabanci okullarin
sayisinda artis olmustur hatta bu okullar artik birtakim faaliyetlerle kendilerini devlet

igerisinde hissettirmislerdir.

Bu siirecte millet kavrami yeniden sekillenmis 19. yiizyilda Sirplarla baslayan
ayrilik¢ct akimdan kurtulmak icin Ulus’a ge¢me donemi baslamistir. Osmanli,
modernlesen diinya karsisinda kimlik arayisina girmis ve ayrilik¢i akimlarin es
zamanli baglamasiyla ortak bir Osmanli kimligi altinda milletleri toplama anlayisini
hizlandirmistir. Bir kimlik yaratmanin en kisa yolu yenilestirilmis bir egitim
programindan ge¢mekteydi. Bu sebeple Tanzimat egitiminde, vatanseverlik fikri
temelinde ortak bir vatan fikri ve ona bagli Osmanli vatandasi yetistirmek
hedeflenmisti. Ayrica Tanzimat donemi egitim programinda pozitif ilimlerin din
derslerine oranla daha fazla yer almasi ve sonrasinda da hemen hemen hi¢ yer
verilmeyecek sekilde diizenlenmesi dikkat c¢eken bir wunsurdur. Yalniz
Tanzimatc¢ilarin vatan kavrami ve vatanseverligi yiicelterek Osmanliciligin bir
parcasi olarak gostermek istemeleri yani ayni siyasal cografyanin bir pargasi olmanin
ideolojisi ve fen ilimlerinin din derslerine oranla daha fazla yer alan bir egitim

sisteminin benimsenmesi, planlarinin disinda sonuglar ortaya ¢ikarmistir.

72 Bagbakanlik Osmanli Arsivi (BOA): Irade Dahiliye, 8269, Cemaziyel-evvel 1263/ 4 May1s 1847.
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Tanzimat Doneminin egitim alanindaki gerceklestirdigi reformlardan bir digeri
ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesidir. Ozellikle bu dénemde cografya
kitaplarinda Osmanlicilik ideolojisinin 6grencilere verilmesi ve '"vatana karsi
vazifelerinin" bilinmesi igin; vatan, devlet, millet, kavim ve siyasal rejim gibi
kavramlar yer almistir. Vatan kavraminin Ggrencilerin zihninde somut olarak

canlanmasi i¢in cografya derslerinde harita kullanimi artmistir.

“Cografya kitaplar1 Osmanli topraklarinin Anadolu, Balkanlar, Irak, Suriye, Hicaz,
Necd, Yemen, Misir, Bingazi, Kibris ve Trablusgarp'tan olustugunu soyliiyor, ayn1 zamanda
bunlarin bazilarmin diisman iggali altinda olup kurtarilacagindan bahsediliyordu. Kitaplarda
ayrica vatanin herkesin babasi oldugu, bu yiizden vatandaslarin ona layik bir evlat olmak igin

caligmalar gerektigi ifade ediliyordu™.”

Tarih ders kitaplarinda ise Osmanli ve Avrupa tarihini ele alinmis olsa da tarih
kitaplarinda bu dénem igerisinde iki egilim goze garpmaktadir. Ilk goriis, Osmanlh
Devleti’ni Miisliimanlar1 bir arada tutan bag olarak Islam tarihinde 6nemli bir yer
vermekte iken ikinci goriiste tarihte Tirk karakterini vurgulamaktaydi. Askeri
okullarda okutulan Hiisnii Siileyman Pasa’nin 1876'da yazdig1 Tarih-i Alem isimli
ders kitabinda; “Tiirklerin Nuh Peygamberin oglu Yafes'in soyundan geldigini ve
Selg¢uklularla Osmanlilarin Macarlar, Bulgarlar, Polonyalilar ve benzeri halklarla
akraba oldugunu ileri slirmekteydi. Bununla birlikte yiizyilin sonunda Tirklerin
Osmanlilarin atast oldugu ve Osmanli Devleti'ni Tiirklerin kurdugu goriisii, birgok

ders kitabinda hakim goriis haline gelmisti’®.”

Vatanseverligi arttirma tesebbiisleri siyasal bir krize donlismiis Osmanl
icindeki degisik kokenli milletler kendi vatan kavramlar1 iizerinde diisiinmeye

baslamis ve sinirlarini ¢izmeye tesebbiisler baglamisti.
Kimlik Bulma Cabalart:

Tanzimat doneminde “Osmanli milleti” teriminin devletin  biitiin
vatandaslarindan ziyade esas olarak Miisliimanlar1 i¢ine aldigi gergegi gitgide

belirginlesmisti. Belli bir toprakla 6zdeslesmek yerine ayni dil ve kiiltiir etrafinda

73 Kemal H Karpat, Osmanli’dan Giiniimiize Kimlik Ve Ideoloji, 4. Baski, Istanbul: Timas Yayinlari,
Nisan 2011,s.29.
74 Bkz. Kemal H Karpat, Osmanli’dan Giiniimiize Kimlik Ve fdeoloji, s.30.
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birlesmek olgusu Miisliimanlar ve Hiristiyanlarda farkli problemler ortaya gikarmisti.
Kiiltiirel ve dinsel anlamda 6zerk dini cemaatlerin ayni topraklar iizerinde bir arada
yasadigi Osmanli Devleti’nde insanlardan tek bir kimlik altinda toplanmalarini
beklemek pek miimkiin goériinmiiyordu. Bunun sonucunda kendi cemaat kimlikleri ve
devlete olan bagliliklart ile laik temelde Osmanli ile 6zdeslesmeye dayanan yeni bir

kimlige biirlinmek sosyal bir sorun olarak ortaya ¢ikmisti.

“Kimlik” terimi Tanzimat donemine denk gelen "milli devlet" ideolojisinin
ortaya ¢ikmasi ile onem kazanmustir. Ulkelerin kavim, millet, tarihi-sosyal ve
kiiltiirel yapisina gore degisiklik gosteren kimlik meselesi Tiirkiye i¢in farklilik
gostermektedir. Tirkiye'de Bati model alinarak gergeklestirilen modernlesme
hareketi kimlik meselesini de etkilemis, kimlik kavraminin Bati’nin kavramsal ve
metodolojik sinirlart iginde ele alinmasina neden olmustur. Oysaki Tiirkiye' de
kimlik meselesi kavrami Tiirk-Osmanli toplumunun yapisi ve kimlik degismeleri goz

oniinde tutularak incelenmelidir.

Kemal Karpat’a gore Tanzimat doneminde azinliklarin kimlik bulma
cabalarindan ¢ikarilacak sonug¢ sosyal yapi ile ilgilidir. Sosyal yapilar devletlerin
kimliklerini olusturmaktadirlar. Ornegin Fransiz Devrimi'ni gerceklestiren orta sinif,
kapitalist ekonominin iilkeye ve topluma getirdigi zorluklar1 sonucunda ortaya
cikmis ve koklii degisikliklerin kaynagimi olusturmustur. Fransa, Ingiltere, Hollanda,
Belgika, Almanya, italya gibi iilkelerin ekonomik ve askeri gii¢leri sayesinde bu
kapitalist pazar dig siyaset yoluyla tim diinyaya yayilmistir. Osmanli Devleti,
Avrupa’da orta sinifin olusturdugu bu sosyal degisimlerin ve mali-askeri gii¢lerin
etkilerini hissederek kendi ekonomik-sosyal ve idari yapisini kuvvetlerin etkisi ile
degistirmistir. Tanzimat, bu etkilerin sonucundaki degisimlerin miiesseselesmesidir.
Osmanli’da aynm1 donemde etkisini orta smif, kiiltir ve din nedeniyle ikiye

boliinmiistiir’®.

Osmanlida olusan Miisliiman orta siif igerisinde kimlik arayisi; halkin vatan
kavramini anlamlandirmasinda ¢eligkiler yaratmistir. Vatan kavrami; toprak gibi
maddi bir varliktan mu ibaret olarak algilanacak yoksa sadece bagliligi sembolize

eden ve vatandaslarin ugruna kendilerini feda ettigi idealize edilmis bir sevgi nesnesi

7> Bkz. Kemal H. Karpat, Osmanli 'dan Giiniimiize Kimlik Ve fdeoloji, s.57-61.
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mi oldugu konusunda algi problemlerine neden olmustur.  Ciinkii Islam’in
hiikiimdara yonelik nas’larin koruyuculugu vazifesini vermesi ve toprak pargasi veya
sinir kavramindan ote kisiye baglilik gdsterme anlayis1 bu kimlik anlayist ile

uyusmamakta idi.

Il. Abdiilhamit bu kimlik arayisinda etnik kimligi (kavmiyeti) islam’a ve
Osmanli Devleti'ne yoneltilmis bir tehdit olarak goérmiistii. Donemin ideolojisi
Osmanlilik; teorik olarak; din, dil, irk, etnik koken farki gézetmeksizin ortak bir
kKimlik olusturacak vatandaslik kavrami {izerine kurulmustu. Kurtarici olarak
diisiiniilen Osmanlilik fikri Miisliimanlar arasinda din ¢ercevesi i¢inde algilanmis ve
tarihi esaslara dayanan bir siyasi kimligin temelinin atilmasina neden olmustur.
Kisaca Osmanlilik kimligi sadece Miisliimanlarin dini ¢at1 altinda birlesmelerini

sagladigi ideoloji olarak kalmistir.

“Ideolojik olarak bakildiginda Tanzimat déneminde ortak vatanseverligin
beraberinde getirdigi Osmanlicilik, II. Abdiilhamid déneminde Islam-Tiirk sentezi ve
II. Mesrutiyet doneminde Tiirk — Islam sentezi gelistirilmeye ¢alisilmustir.
Cumbhuriyet doneminde ise ulus-devlet gercegine uygun onunla Ortiisen bir Tirk

ulusculugu hukuksal, kiiltiirel ve 1rksal bir pragmatik bilesim iizerine kurulmustur’®.”

Sonrasinda azinliklarin 6zerkligi gézden cikarilip sadece Miisliiman tebaay1
halifelik catis1 altinda tutma g¢abalar1 baslamistir. Tanzimat’in yeni Tirkiye i¢in
birakmis oldugu miras, yaratmis oldugu aydm simif ve gelenek-modern ikilemi

yasayan egitim sistemi olmustur.

Tanzimat doneminin aydin tipi, dis iliskilere bagimli olarak {ilke yonetimini
sekillendirmek istemistir. Ayrica Fransiz egitim sisteminden etkilenen bu aydmn sinif
halktan uzaklagarak devlet yonetiminde gorev almaktan baska kendilerine yon

belirleyemedikleri igin yeni bir biirokratlar smifin1 olusturmustur ”’.

Orta smifin yiikselisi ve modern egitimin bu smifin dgrencilerini egitmesi ile
yukartya dogru hareketlilik i¢in bir kanal olusmustur. Ayrica bu yeni nesil, Avrupa

bilgisi ve kendi geleneksel IslAmi hayat tarzi, etnik kiiltiirii hakkinda yeni bir felsefi

76 (. Mehmet Alkan, s.75.

7 ibrahim Kaygisiz, “Egitim Felsefesi Ve Tiirk Egitim Sisteminin Felsefi Temelleri”, Egitim Ve
Yasam Dergisi, Ankara, S. 8, Kis 1997,s.12.

40



perspektif sunmakla kalmayip, ayn1 zamanda modern iletisim araglarin1 ve yeni
toplumsal akimlar1 ideolojik acidan incelemeyi dgrenmistir. Tanzimat doneminde
Osmanlicilik, Islamcilik ve Milliyetgilik gibi kimlik arayislar1 devlet kontrolii ile
birlikte daha genis bir kimlik degisimini de meydana gelmistir.

Tanzimat donemi Osmanli’da yasanan kimlik degisiminin daha sonraki
donemlere mirasi Osmanli i¢inde olusan diialist toplum yapisidir. Tanzimat déonemi
Mmodernlesmenin, batidaki bircok kurumun aktarimi seklinde olmasi ve kurumsal
olarak eski yapinin kaldirilmadan veya degisim siireci yasatilmadan eskinin yanina
yeninin getirilmesi seklinde olmast nedeniyle toplumda diialist bir yap1 olusmustur.
Boylece medresede ve modern okullardan mezun egitimleri ve fikir yapilari farkli iki

ayr1 kusak, yenilik yillar1 boyunca yan yana yasamislardir.

Tanzimat Fermani, azinlik gruplarin istekleri Oncelenerek c¢esitli hukuksal
diizenlemelere gidilmis, gayrimiislim tebaaya verilen haklar sayesinde Osmanli’nin
icislerine miidahaleleri Onlemek diisiincesi ile ilan edilmistir. Tanzimat donemi
modernlesmesinin bir bagska boyutu, toplum, devlet miidahalesi ile diizenlenmesi
gereken bir alan olarak goriilmesi ve bu miidahalenin amacinin artik toplumsal

miuhendislik olmasidir.

“Bu anlamda can, mal ve onurun korunmasini igeren hiikiimleriyle Tanzimat
Fermani, Bati tipi anayasallagsma siirecinde 6nemli bir rol oynamis, Weberci anlamda
gelenekler tarafindan desteklenen kisisel sadakatin belirleyici oldugu patrimonyal
hakimiyet bi¢iminden, rasyonalite ve soyut hukukun belirledigi biirokratik, yasal-

rasyonel hakimiyet bigimine gegisin ilk adimlarin1 olusturmustur '8.”

Tanzimat doneminde azinlik okullar1 ile uzlasilmaya calisilmistir fakat bu
uzlasi sadece Istanbul igerisinde kalmistir. Egitim konusunda ise sistemsel

degisimlerin baslangiglar1 yapilmistir yalniz bu konu da genele yayilamamaistir.

8 Himmet Hiiliir, Giirsoy Akga, “Tanzimat’tan Cumhuriyete Siyasal Ve Hukuksal Yapinin
Modernlesmesi”, Konya, Selcuk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar: Dergisi, Say121, 2017,5.237.
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2. Islahat Ferman:

Tanzimat doneminde egitimin tek merkezden yonetilme eksikliginin goriilmesi
lizerine Islahat Fermani doneminde egitim-Ogretim islerinde kurumsal reform
gerceklestirilmistir. Islahat Fermani (1856), Tanzimat Fermani gibi anayasal bir
Ozellik tagimamaktadir. Tanzimat fermaninda hususlar1 gerceklestirmeye yarayacak

somut reformlardan olusmaktadir.

Islahat fermaninda; biitce konusu, banka kurulmasi, ekonomik kalkinma i¢in
Avrupa sermayesi ve uzmanlarin cagrilmasi, karma mahkemelerin olmast gibi
konular yer almaktadir. Gayrimiislim halk ile ilgili cizyenin kaldirilacagi ve
gayrimiislimlerin de askere alinabilecegi vaat edilmistir. Ayrica mahkemelerde
gayrimiislimlerin de sahitliginin kabul edilecegi ve kendi dinlerine gére yemin

edecegi konular: yer almaktadir *°.

1856 yilinda Kirim Savasi sonlarma dogru ingiltere, Fransa ve Avusturya’nin
diplomatik baskistyla ilan edilen Islahat Fermani baska reformlarin yani sira biitiin
tebaanin Osmanli devlet ve askeri okullarina esit sartlarda girmesini, bunun yaninda
resmi olarak taninan dini cemaatlerin devlet denetiminde olmasi kosuluyla kendi

okullarini kurmalarini bir hak olarak tanimistir.

1856 Fermani’nda gayrimiislim halk i¢in hukuksal manada {i¢ reform vaat

edilmistir:

1) “Vilayet ve Belediye meclislerinde Miislim ve gayrimiislimlerin
makul oranlarda temsilci bulundurmalari;

2) Meclis-i Ahkam-1 Adliye’ye gayrimiislimlerden de iiye alinmast;

3) Gayrimiislimlerin “millet” orgiitleniglerinin yeniden diizenlenerek

bunlarin meclislerine ruhanilerden baska halktan (laik) temsilcilerin katilmasidir &.”

Islahat Fermanmin egitim alanindaki onemi egitimin Tanzimat fermaninin
aksine anayasa metinlerinde yer almasidir. Fermana gore asagida belirtildigi gibi

biitiin milletler kendi okullarin1 agma hakkina sahiptir.

79 Halil inalcik, — Mehmet Seyitdanlhioglu, Tanzimat Degisim Siirecinde Osmanli Imparatorlugu,
Ankara: Kitap Matbaacilik, 2006,s.548.

8 Halil Inalcik, — Mehmet Seyitdanlioglu, Tanzimat Degisim Siirecinde Osmanli Imparatorlugu,
$.550.
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“Osmanli tebaasina dahil olan herkes mekteplerin yonetmeligi disina
c¢ikmamak suretiyle gerek yasca ve gerek yapilan kabul imtihani sonucunda gereken
sartlar1 haiz olduklar1 takdirde ciimlesi birbirinden ayrilmaksizin Osmanl
Devleti’'nde acik bulunan ve tedrisat yapan askeri ve sivil biitiin mekteplere
alinmalar irade-i Padisahi iktizasidir. Bundan baska her bir cemaat, maarif ve harf
ve sanayiye dair milletce mektepler yapmaga izinlidir. Fakat bu gesit mekatib-i
umumiyye’'nin ders verme seklini ve muallimlerini segme isi, {iyeleri padisah
tarafindan secilmis Tiirk ve gayrimiislim bilginlerden karma bir Meclis-i Maarifin

nezaret ve teftisi altinda olacaktir 81.”

“Meclis-i Maarif” padisah baskanliginda Miisliiman, Rum, Ermeni, Katolik,
Protestan ve Yahudi temsilciden olusturulacakti ve alti {iyeden olusan bu meclis
okullar1 denetleme hakkinda sahipti. Meclis okullarin miifredatindan 6gretmen
secimine kadar yetkilendirilmisti. Boylelikle Islahat Doneminde ilk defa hiikiimetin
icinde ayr1 birim olarak egitim konusunda bir birim kurulmustu. Egitim artik devletin
yonetmesi gereken bir organ olarak goriilmekte ve merkezi olarak yonetilmesi
gerekiyordu. Tanzimat doneminde kurulan riistiye okullarinda gayrimiislim ve
Miisliman ¢ocuklarin birlikte okumasi ve egitim dilinin Tiirkge olmasi Islahat
doneminde de devam etmisti. Egitimde bu yeni yaklasimlar devlet destekli bir

Osmanli milleti insa etme siirecinin agik gostergesi idi 2.

Islahat Fermani ile ¢ok daha belirgin hale gelen Osmanlicilik devlet siyaseti bu
siyasal ideali gerceklestirmek icin daha kapsamli bir egitim planlamasina ihtiyag
duymaktaydi. 1864°ten itibaren Osmanli genel egitimini tiimiiyle kapsayacak bir
egitim planlamasi i¢in goriigmelere baslanmistir. 1867 de Fransiz egitim reformcusu
ve Fransa egitim bakan1 Jean Victor Duruy mezhepler arasi ortadgretim kurumlarinin
kurulmasimi, bir universitenin meslek okullarina ihdas edilmesini ve halk

kiitiiphanelerinin acilmasin1 Bab-1 Aliye nermistir 53,

8 Hasan Ali Koger, Tiirkive'de Modern Egitimin Dogusu Ve Gelisimi, Istanbul: Milli Egitim

Basimevi, 1991,5.82.

Bkz. Ilhan Tekeli, “Osmanli Imparatorlugu'ndan Giiniimiize Egitim Kurumlarmnin Gelisimi”,

Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye Ansiklopedisi, Cilt:3, Istanbul: Iletisim Yayinlar1, 1985, 5.467-468.

8 Selguk Aksin Somel, Osmanli'da Egitimin Modernlesmesi (1839- 1908), Islamlasma, Otokrasi Ve
Disiplin, Istanbul: letisim Yaymcilik, 2010, s.77.
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Victor Duruy Fransa’da egitimin laiklestirilmesi siirecinde Kilit rol oynamis ve
Katolik Kilisesi ile c¢atigmaya girmis bir politikacidir. Duruy 1856 Hatt-1
Hiimayunu’na dair Babiali’ye teblig ettigi reform programini Osmanli Hiikiimeti’ne
bildirmistir. Onalt1 paragraftan olusan bu vesikada idare subelerinden hig¢biri thmal
edilmemis ayrica verilen agiklamada da Osmanli viikelasinin dikkatine sunulan
maddeler hakkinda gerekli bilgilere yer verilmistir. Bu agiklamalarin bag tarafinda
egitimden s6z edilmis ve o6zellikle Hiristiyanlarin da kabul edilecekleri Miisliiman
ortaokullarinin kurulmasina, Miisliimanlar arasinda ilkokul egitiminin yapilmasi i¢in
Ogretmenler yetistirilmesine; fen, tarih, siyaset, hukuk egitimi i¢in bir liniversite
(dariilfiinun) ile ¢esitli mesleklerde insan yetistirecek yiiksekokullarin kurulmasina,
genel kiitiiphanelerin agilmasinin gerekliligine deginilmistir®. Bu belge 1867-1871
tarihleri arasinda Maarif Nazirlig1 yapan Safvet Pasa' ya ve 1869 Maarifi Umumiye

Nizamnamesi hazirlanmasinda ilham olmustur.

1856 yili Osmanl egitim tarihi i¢in doniim noktasi olmustur; ¢linkii bu tarihe
kadar merkezi yonetimin hakim oldugu egitim-6gretim islerine ilmiye sinifi disindan
kimsenin karigmadigi bu sistemde 1869°da kurumsal reform gergeklestirilmistir.
Maarif Nezareti kurulmus ve bu gelismelerin sonunda Maarifi Umumiye
Nizamnamesi® vyiiriirliige girmistir. Bu nizamnameye gore egitim stratejisi, okullarm
icerigi degistirilmis ve glinlimiiz okul sistemi ortaya ¢ikmistir. Nizamnameye gore
milletler kendi diliyle egitim veren ilkokullara cocuklarimi gonderebileceklerdi.
Ortaokul asamasinda ise Ogrenciler Riistiyelere gidecek ve ortak dil Tiirkce
olmaliydi. Lise ¢caginda 6grenciler Sanat/meslek liselerine ya da bu donemde ilk kez
kullanilacak olan idadilere gidebilir ve bu okullarda Miisliimanlar ve gayrimiislimler

birlikte okuyabilirdi.

8 Engelhardt, Tanzimat Ve Tiirkiye, 5.118.

8 1869 Maarif Umumiye Nizamnamesi icin bkz Basbakanlik Osmanli Arsivleri (BOA): Meclis-i
Tanzimat Defteri, No: 2, s. 221-245. Maarif tarihi bakimindan daimi Meclis-i Maarifi-i
Umumiye o6nemlidir. Osmanli Imparatorlugunda devlet kuruluslar1 iginde maarif islerinden
dogrudan dogruya sorumlu ilk kurulus budur. Maarif alaninda devam eden eski-yeni miicadelesi,
yani ikilik bu kurulusla iyice ortaya ¢ikmistir. Meclisin devlet yonetiminde reformcu kanadin
temsilcisi olan M. Resit Pasa'nin himayesinde bulunmasi egitim ve dgretimin medresenin elinden
cikarak yenilik taraflarinin kontroliine ge¢mesini kolaylastirmistir. Bundan bdyle medrese
kabuguna ¢ekilirken, modern egitim hiikiimetin destegi ile gelismeye baslamistir. Bkz. Bayram
Kodaman, 4bdiilhamid Devri Egitim Sistemi, Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basim Evi, 1991, s. 11-
12. Ayrica bkz. Arsiv Belgelerine Gore Osmanli Egitiminde Modernlesme, T. C. Basbakanlk
Devlet Arsivleri Genel Miidiirliigii Osmanli Arsivi Daire Baskanligi Yaymn Nu: 134, Istanbul
2014,5.4.
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Bu nizamname ile baskentte mevcut olan ve tasrada kurulmasi planlanan
okullar tek bir kapsayict kanun dairesinde biitiinlestirilmemistir. Nizamname ayni

zamanda tagra maarif meclislerinin kurulmasin1 6ngérmiistiir.
Maarifi Umumiye’ ye dair nizamnamede;

1-  Tahsil mecburiyeti esasinin konmasi

2-  Umumi mekteplerin muhtelif kisimlara ve derecelere ayrilmasi

3-  Tedris usullerin 1slah1

4-  Tedris unsurlarinin bilgilerini, itibarlarini ve refahlarini temin edecek
tedbirlerin alinmasi

5-  Maarif merkezi idaresinin tanzimi, vilayetlerdeki maarif idarelerinin
tesisi

6-  Talebenin sevk ve gayretlerini celbedecek imtihan kaideleri koyarak
mubhtelif tahsil mertebelerine ait mezuniyet usuliiniin ihdas1

7-  Ilmi miiesseselerin ¢ogaltilmasi

8-  Umumi maarif miiesseseleri i¢in halktan iane alinmasi

9-  Tespit edilen tahsil mertebelerine uygun olarak kariye ve mahallelerde
sitbyan mektepleri, 500 evli kasabalarda riistiye mektepleri, bin evden fazla olan
kasabalarda idadi mektepleri vilayet merkezlerinde sultaniler, Istanbul’da bir erkek
ve kiz muallim mektebi ve dariilfiinun ayrica kizlara mahsus riistiye mekteplerinin
acgilmasi,

10- Maarifin memlekette hakkiyla intisar ve tamimi layihada tespit edilen
esaslarin tamamen kabulii lazim gelen mekteplerin agilmasi® konular1 yer

almaktadir.

Bu gelismelerle birlikte Osmanli egitim sisteminde ii¢ asamali bir yapi

gelismistir:

1) Birinci asama ilkokul asamasi olup Sibyan mekteplerinden
olusmaktadir. Bu mekteplerin egitim dili cemaatin dilidir ve her milletin egitimden
sorumlu dini reisi bu kurumlara 6gretmen atamaktadir. Ilkokul asamasinda cemaatler
kendi okullarima cocuklarint géndermekteydiler ve gayrimiislimler ve Miisliiman

cocuklar ayr1 egitim almaktaydilar.

8 Tanzimat, Komisyon, Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1,1999, s.450.
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2) Ikinci asama ortaokul dénemi olup Tanzimat dénemi agilan
Riistiyelerde egitim dili Osmanli Tiirkgesi olarak belirlenmistir. Bu okul mezunlari
devlet yoOnetiminde gorev alabilmekteydi. Ayrica Miisliman ve gayrimiislim
Ogrenciler bir arada 6grenim gérmekteydiler.

3) Uciincii asamada Miisliiman ve gayrimiislim 6grencilerin bir arada
O0grenim gordiikleri meslek okullar1 yer almaktaydi. Bu okullarin egitim dili,
Ogretilecek sanat ya da bilimin dili ne ise o dil olacakti. Islahat doneminde bu meslek
okullarma fen bilimleri dersleri de eklenerek Ogrencilerin {iniforma giymesi teklif
edilmistir ¥

Meclisi maarifin kurulmasiyla egitimdeki demokratik yapilanma hareketi
azinliklarin devlet okullarinda okumasimi ve Osmanli kimliginde yetigmesini

hedeflemistir.

Engelhardt’a gore bu nizamnameyi yalnizca hukuki bir metin olarak degil ayni
zamanda ge¢ donem “tanzimat biirokratlarinin egitime ve siyasete iliskin tavirlariyla
Fransiz egitsel ideallerinin harmanlanisini yansitan bir egitim projesi olarak gérmek
daha anlamli olacaktir ®8.” Bununla birlikte bu nizamnameye gore egitim stratejisi,
okullarin igerigi ve her seyden dnce varolus nedeni etkin bir bicimde degistirilmistir.
Bundan dolayr bu nizamnamede planlanan okul sistemi 20. yiizyila miras olarak

kalmustir.

Egitim alaninda yapilan reformlarin Osmanli déneminden Cumhuriyet donemi
de dahil olmak {izere dis kaynakli olarak diizenlendigini bu nizamnameden de
anlagilmaktadir. Islahat Fermani donemi aydinlarinin temel goriisii Fransa’dan
Osmanli’ya egitim fikirlerinin aktarilmasi sayesinde merkezi ve sistemli bir egitimin
temellerinin atilmis olacagi idi. Bundan dolayr bu dénemde Osmanli devletinde,
farkli bolgelerdeki farkli etnik gruplari kontrol etmenin en iyi yolu olarak tek tip bir
Ogretim ve disipliner rejimi benimsetmeye caligma diisiincesi giliglenmistir. Bu
diisincenin gelisimi olarak ilk kez Islahat Fermani’nda Fransiz Devrimi’nin

{iriinlerinden biri olan “vatandas” kavrammin kullamldigim1 gérmekteyiz®®. Buna ek

87 Bkz. Selguk Aksin Somel, s.68.
8 Engelhardt, Tanzimat Ve Tiirkiye, s.119.

8 Mehmet O. Alkan, Modern Tiirkiye de Sivasi Diisiince, Cilt 1, Istanbul: Iletisim Yaynlari, s.2001-
2011.
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olarak merkezi yonetimin saglanmasi i¢in fermanda, tiim tebaanin padisahin adaleti
sayesinde birbirine esit olduklarin alt1 ¢izilmekte ve Tanzimat Ferman’inda
belirtilen ilkelerin uygulanmasi saglayacak oOnlemlerin daha kuvvetlendirilecegi

acgiklanmaktadir.

Islahat Fermaniyla birlikte kapilarin1 Avrupa’ya sonuna kadar acan Osmanli’da
merkeziyet¢iligin giiglenmesi adina yapilan reformlarin sonucu istenilen diizeyde
etki yaratmamistir. 1856’dan itibaren anayasal diizenlemeler ile hedeflenen
Osmanlilik siyaseti, azinlik gruplarin 6ngoériillmeyen huzursuzluklari ve milliyetcilik
ayaklanmalar1 ile sonug¢lanmistir. 1864’de yiirlirliige giren “vatandaslik kanunu”
Miisliiman ve Hiristiyan tebaanin birbirinden ayrilmasi ile sonuglanmis din farki

siyasi bir boyut kazanmistir %.

Tanzimat ve Islahat Fermani oOzellikle Ermeni ve Rumlari- memnun
edememistir. Clinkii Ermeni ve Rumlarin beklentisi, Miisliimanlarla esit konumda
olmaktan ¢ok daha fazlaydi. Diger taraftan Tanzimat ve Islahat reformlarinin
getirmis oldugu esitlik ilkesi, gayrimiislimlerin arasindaki geleneksel itibar sirasini

da ortadan kaldirmustir.

Tanzimat fermanindan Once Osmanli devletindeki gayrimiislim milletler
arasinda geleneksel bir itibar siras1 vardi. “Miislimanlardan sonra, 6nce Rumlar,
sonra Ermeniler ve en sonda da Yahudiler gelirdi. Rumlar, gayrimiislimler arasinda
bir dereceye kadar daha imtiyazli durumdaydilar. Rumlar, Divan-1 Hiimay(n
terciimanlig, el¢ilik heyetleri terclimanlii yaparlar, Eflak ve Bogdan Beylikleri
Fenerli soylu Rum ailelerinden segilirdi. Dolayisiyla Rumlar, bu gorevler yoluyla
devlet idaresine digerlerinden daha fazla katilabilirlerdi. Bu sebeple esitlik ilkesi en
¢ok Rumlar tarafindan elestirilmistir ®.” Rum patriginin Tanzimat fermanmin

okunduktan sonra kirmizi atlastan yapilmis keseye konunca "insallah bu keseden bir

% Bkz. Kemal H Karpat, Islam’in Sivasallasmasi, 5. Baski, Istanbul: Timas Yayinlari, Haziran,
2013,5.16-17.

91 Yasemin Avci, “Tanzimat Reformlar1 ve Osmanli Yahudi Toplumu”, KOK Arastirmalar KOK
Sosyal ve Stratejik Arastirmalar Dergisi, Ankara, Cilt II, Say1 2,Giiz 2000,s.127.
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daha disar1 ¢ikmaz" sozleriyle hosnutsuzlugunu dile getirmesi bunu acik¢a

gdstermektedir %.

Islahat donemi aydinlarina gore; ordunun modernlestirilmesi devlet iktidarinin
giiclendirilmesi ve merkezilestirilmesi gibi yapilan reformlar, devletin toprak
biitiinliigiinii korumak i¢in gergeklestirilmesi gereken bir adimdir. Idari, adli, egitsel
reformlar ise biirokrasinin etkinligi arttirmak icin bir zorunluluktur. “Ozellikle
biirokraside ihtiyag duyulan kadrolar1 yaratmak tizere agilan ilk modern okullar
kendilerinden beklenenin 6tesine giderek Osmanli diizeninin kokli bigimde reforme
edilmesini savunan Yeni Osmanlilarin ve daha sonra da Geng Tiirklerin yetismesini
saglayacaktir. Osmanli devletini geleneksel temellerde yoneten siyasal elitin yerini
giderek batili anlamda sekiiler rasyonel ve pozitivist yeni siyasal elite birakmasi bu

okullar sayesinde miimkiin olabilmistir *.”

Aydin grubu ile gelenek¢i kesim arasindaki boliinmiisliik Islahat Fermani’nin
Osmanli tarihine biraktig1 en 6nemli miras1 olmustur. Bir yandan modernistler, saray
ve biirokrasinin bir kesimi olmak {iizere, Islahat Fermani’nin devleti yeniden
canlandirmak ve Ingiltere’yle Fransa’min dostlugunu kazanmak igin zorunlu
olduguna inanmiglardir. Ote yandan gelenekgiler, fermami Osmanli Devleti’ni
iceriden c¢oOkertmek i¢in kurnazca hazirlanmis bir Avrupa-Hiristiyan komplosu
saymiglardir. Egitim alaninda ise azinlik cemaatlerinin kendi iglerinde serbest
caligmalarina olanak saglayan bu reformlar sayesinde azinliklar, Osmanli’dan

bagimsiz biiyliimeye ve daha sonra i¢ten yikilmasina destek vermeye baslamiglardir.

Sonug olarak egitim reformu siirecinde Islahat Fermani bir doniim noktasidir.

Islahat Fermani’nin egitim alanindaki katkilar1 tic madde halinde siralanabilir.

1) Cemaatler arasi hukuksal esitligin saglanmasi ile toplumsal birligi
saglayacak genel bir egitim anlayis1 yaygilagmustir.
2) Azmliklarin Osmanli devlet okullarinda okuyabilmesi ile yOnetim

kadrosunda yer alabilme hakkin1 elde etmeleri miimkiin olmustur. Farkh

92 Enver Ziya Karal, Osmanli Tarihi, Nizam-1 Cedit ve Tanzimat Devirleri (17891856), V. Cilt,
Ankara: T.T.K. Basimevi,1988,s. 187.
93 Cumhuriyet Aydinlanmasi, Edt: Mehmet Sarioglu, Kocaeli: Kocaeli Unv. Yayincilik, 2004,5.42.
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cemaattekilerin ayni meslek okullarina gidebilmesi ile de belirli mesleklerin belirli
cemaatlerin tekelinde olmasi anlayisi ortadan kalkmaistir.

3) Son olarak, ilkokul kademesindeki okullarin dini egitim veren
kurumlar olmasi nedeniyle dini cemaatlerin tekelinde olan mahalle mekteplerine
alternatif olarak devlet eliyle ibtidai mektepleri agilmigtir. Islahat Fermani’nin en
onemli katkis1 devlet yonetiminde demokratik bir egitim denetimi i¢in meclis kurup
tiim egitim reformlarini iceren 1 Eyliil 1869 tarihli Maarif-i Umiimiye Nizamnamesi

¢ikarmak olmustur.

3. I1. Abdiilhamid Donemi:

II. Abdiilhamid donemi; daha dnce olugmus yapisal gelismelerin bir sentezidir.
Ekonomik ve sosyal alanlarda biiyiime ve farklilasma, ideolojik bir degisim
donemidir. II. Abdiilhamit doneminin niteligine bakildiginda “1877-1878 yillarindaki
olaylar imparatorluga zarar vermis, Romanya, Sirbistan, Karadag, Bosna-Hersek,
Bulgaristan elden ¢ikmis ve Anadolu’dan ve Kibris’tan toprak yitirilmisti. Toplam
kaylp Imparatorluk topraklarmin yaklagik iicte birine ve niifusunun %20’den
fazlasia ulasmist1 %*.” Gériinen bu kotii tabloya ragmen bu dénemde bazi valilerin
gayretleriyle bir kisim yollar, kopriiler, okullar yapilmistir. Yabanci sermayelerle de

Rumeli ve Anadolu’da demiryollar1 yaptirilmistir.

II. Abdiilhamid devri, “milliyet¢ilik” akiminin Osmanli’da kendini gdsterdigi
bir devirdir. 19. yiizyildan itibaren Avrupa’da yayilmaya baslayan milliyetgilik
akimina gore her “millet”, kendi “devlet”ine sahip olmas1 gerekiyordu. Milliyetgilik
kuraminin baslangi¢ noktasi Darwin’in 1865’de yayimladigi The Origin of Species
(Turlerin Kokeni) adindaki kitabina kadar dayandirabilir. Ciinkii bu kitabin ana
fikrine gore hayatta kalabilmek adina bazi tiirler digerlerini ortadan kaldirmislardir
ve bu disiince, siyaset alaninda kullanilmak igin siyasetle ugrasanlara Yol
gostermistir. Darwin’den esinlenmis bu anlayisa gore, hayatta kalabilmek igin

miicadele edip hayatta kalan irklar, medeniyeti ileri gotiirecek olan irklardir. Bu tip

9 Bkz. Ziircher, Modernlesen Tiirkiye nin Tarihi, Istanbul: iletisim Yaynlari, s.126-127.
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irk¢1 Darwinizmin uzantilarindan biri, 1870’den sonra Avrupa’da baglayan “Pan”

milliyetcilikleridir %.

Pan hareketlerinin ¢ikis noktasi, o zamana kadar bagka iilkelerde yasayan
Slavlar ve Almanlar gibi, “kalic1” bir milletin pargalarinin yeni bir devlet halinde
birlestirilmesi geregine olan egilimdir. II. Abdiilhamit’in de yapmak istedigi sey
Osmanli toplumunu Islam bayrag: altinda toplamak ve imparatorluk disindaki
Miisliimanlar1 Halifelik makami etrafinda birlestirmektir. Bu diisiince hareketi 19.

yiizyilt hem devlet yonetimlerini hem de egitim sistemlerini etkilemistir.

II. Abdiilhamid dénemi 1slahat ¢aligmalar1 diinyada Japonya, Rusya, iran gibi
iilkelerin egitimde yenilik ve reform c¢aligmalarini yaptigt donem ile es zamanh
gelismistir. “Ilkdgretim okullari hakkindaki Rus kanun ve yonetmelikleri 1864
tarihini tasirken, Osmanli Maarif Nezareti 1857°de kurulmus ve Maarif-i Umumiye
Kanunu 1869’da cikarilmisti. Her iki egitim sisteminde de din merkezi bir role
sahiptir®®” Rus egitim sisteminin reforme edilme gabalari ile II. Abdiilhamid dénemi
egitim reform ¢aligsmalar1 arasindaki benzerlik, merkezin ideolojilerini egitimi
islevsel olarak kullanip O6ziimsetme istegidir. Fortna’nin ifade ettigi gibi IL
Abdiilhamid devri ile es zamanli olarak Fransa, Rusya, Japonya’da egitim
iceriklerinin din ile sekillendirilerek ulusal degerlerin okullarda Ogrencilere
benimsetilmesi benzerlik gostermektedir °. Selim Deringil’e gore ayn1 donemde
Japonya egitim reformlarinda Osmanli ile benzer egitim reformlar1 yapilmistir. Japon

egitiminde milli birlige itaat konusunda ‘sivil ahlak’ insa edilmeye calisiimistir %

I. Abdiilhamid donemi, Tanzimat doneminde pozitiflestirilen egitimle yetisen
yeni neslin bir Onceki kusakla catisma yasadigi bir donemdir. II. Abdiilhamid
Donemi egitim alaninda paradoksal yapiya sahiptir. Bir taraftan Tanzimat’tan
itibaren agirlig1 azaltilan din derslerinin okullarda arttirilmasi ve istenilen vatandas

tipinin yetistirilmesi i¢in ¢alisilirken diger taraftan Tanzimat zamaninda ortaya ¢ikan

% Bkz. Serif Mardin, Tiitk Modernlesmesi, Derleyen, Tuncay Onder, Istanbul: fletisim Yaymcilik,
5.93.

% Jeffrey Brooks, When Russia Learned to Read, Princeton:1985, s. 216’dan Aktaran: Selim Deringil,
Iktidarin Sembolleri ve Ideoloji, Istanbul: Dogan Kitap, 2014,s.115.

97 Bkz. Benjamin C. Fortna, Mekteb-i Hiimayun, Osmanli Imparatorlugunun Son Déneminde Islam,
Devlet ve Egitim, Istanbul: Iletisim Yaymcilik, 2005, 5.72.

98 Selim Deringil, fktidarin Sembolleri ve Ideoloji, Istanbul: Dogan Kitap, 2014,s.116.
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aydin smifi ve ordu, siyasal agidan devlet iglerinde s6z sahibi olmaya baglamistir. II.
Abdiilhamid Dénemi okullarin, devlet destegi ile ideolojilerin aktarildig: bir kurum
olarak algilanmasinda ve egitim sisteminin bir devletin yikilmasinda veya ayakta

kalmasinda nasil rol oynadigini gosteren bir donemdir.

Ayrica Tanzimat ve Islahat reformlarmin ulusallasmayr tam olarak
saglayamamasi nedeniyle II. Abdiilhamid doneminde egitim, merkezi yonetimin

tekrar canlanmasini saglayacak bir ara¢ olarak goriilmiistiir.

Bu donemde modern egitim kavrami merkezi yoOnetimde yer edinmistir.
Egitim-6gretim devlet destegi ile merkezi sekilde yayginlastirilmaya c¢alisiimistir.
Egitimin, Tirklerin c¢ogunlukta oldugu yerlere, 0Ozellikle Anadolu'da
yayginlagtirllmak istenmesi egitimdeki milliyet¢iligin temel belirtileridir. 11
Abdiilhamid Doéneminde egitim sistemindeki temel amag, resmi kurum olarak
okullasma oranini arttirmaktir. “II. Abdiilhamid’in saltanati déneminde riisdiye
(ortaokul) sayisinin 250'den 600'e, idadilerin (lise) S'ten 104'e c¢iktig1 ve iptidai

(ilkokul) sayisinin 5000 civarinda oldugu gériilmektedir®.”

Bu dénemin Cumhuriyet donemine egitim alaninda biraktig1 en dnemli miras
Tiirk¢e’nin yaygin hale getirilmesinde devletin rol almasidir. II. Abdiilhamit, II.
Mesrutiyet’in ilanina kadar Arapganin yaygin olarak kullanilmasinin Araplarla olan
baglar1 kuvvetlendirecegi diisiincesinde iken sonrasinda milliyetgilik diislincesinin de

etkisiyle Tiirk¢e’nin kullanim alanmi devlet eliyle genisletmistir .

Ornegin bu
donemde modern nizamiye mahkemelerinin esas dili Tiirk¢edir. Orta ve yliksek
seviyedeki meslek okullarinda da egitim Tirkgedir. Abdiilhamid zamaninda Riistiye
ve idadi okullarinin miifredat programina Arapg¢a alinmisti ama bir dgretim konusu
degil, tipki Fransizca gibi bir yabanci dil olarak kalmistir. Bununla Abdiilhamid’in
hedefi, Tiirk¢enin kullanimini yaygilastirmaktan ¢ok, tek bir dil kullanarak idari
islerde etkinligi arttirmaktir. Bu donemde yabanci okullar kontrol altina alinmis ve

bu okullara Tiirk 6gretmenler tayin edilmistir.

Bu devirde siyasi fikir akimlar1 okul miifredatlarina da yansimistir. Baslangicta

ilkogretimin amaci Islamcilik, ortadgretimin amaci Osmanlicilik siyasetine uygundur.

9 http://sultanabdulhamid.yildiz.edu.tr/ii-abdulhamid/egitim-kronolojisi/1
100 Bkz. «“II. Abdiilhamit”, Osmanl Ansiklopedisi, V11, Istanbul: Agac Yayincilik, 1995, s.30.
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Sonrasinda bu iki akimin yaninda Tiirkgiiliik, okullarin amaglari arasina girmistir.
Ayrica din dersleri miifredata eklenmistir. Donemin miifredat, program ve ders
kitaplarindaki ele alinan konulara bakildiginda Islamiyet’in bilim ve ilerlemeye engel

olmadig1 konusu ders kitaplarinda islenmistir.

Tanzimat donemi Osmanlicilik etrafinda ulusallasma ideolojisinin istenen
sonuglara ulasmamas1 nedeniyle II. Abdiilhamid, ideolojiyi “Islam-Tiirk Sentezi”%!
olarak degistirmistir. Ozellikle Osmanli-Yunan Savasmin ardindan, kiiltiirel kimlik
arayisinin karsih@ olarak Islam potast igindeki Tiirkliik kavrami one ¢ikartilmak
istenmistir. II. Abdiilhamid’in Osmanli Devleti’nin en uzak boélgesindeki yerel halka
ulasip onlart merkezi yonetime dahil etme istegi ve Tiirklik birliginin saglanmasi

adina kendi projesi olan Asiret Mekteplerini agmustir 192,

Asiret mektepleri, devlet icerisindeki asiret ¢ocuklarinin kabul edildigi dini
egitim Ogretim veren saraya bagli bir kurumdur. II. Abdiilhamid dénemi ideolojine
uygun olarak Islam birliginin korunmasi ve merkezi otoritenin saglanmasi igin

ilkokul seviyesinde 6zel bir okula ihtiya¢ duyulmustur 1%,

II. Abdiilhamid doéneminde egitimde, ders kitaplart donem ideolojisinin
yayginlagtirilmasi ic¢in aktif olarak kullanilmigtir. Bu donemde ders kitaplarinda
"Tirklik™ vurgusu 6n plana ¢ikmis tarih kitaplarinda Osmanli’dan Tiirk diye soz

edilmeye baslanmistir.

II. Abdiilhamid déneminde en dikkat ¢eken konu devlet tarihi anlayisindaki
degisimdir. Okullarda 6gretilen tarih kitaplarinda Osmanli Devlet’i Miisliimanlari bir
arda tutan bir bag olarak goriilmemekte devletin kokeni ilkcag medeniyetlerindeki
Tiirkler ile baslamaktadir. Ders kitaplarinda Tiirklerin kahramanliklar1 6viilmekte,
merkeziyet¢iligi vurgulamak igin “Padisahim Cok Yasa!” seklinde ifadeler yer
almustir. Cografya kitaplarinda “Hilkat-1 Alem adli dinsel yaratilis paragrafi ardindan

101 . Mehmet Alkan, s.51.

102 Bkz. ibrahim Sivrikaya, “Osmanli Imparatorlugu Idaresindeki Asiretlerin Egitimi ve lk Agiret
Mektebi”, Belgelerle Tiirk Tarihi Dergisi, Ankara, C.XI,1972,5.17-24.

103 Bayram Kodaman, “Asiret Mekteb-i Hiimay(nu”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi,
Istanbul, 1993, C.4, s.9-11.
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Teskil-i Arz baghigi ile diinyanin gilinesten ayrilan bir parca oldugu konusuna yer

verilmektedirt®*”

II. Abdiilhamit dénemi igin tartisma konusu Islamiyet’in bir dini birlik
ideolojisi olarak kullanilip kullanilmadigidir. Islamcilik ideolojisi Miisliiman halkin
din gevresinde toplanarak bir millet halinde bigimlenmesini saglamigtir. Abdiilhamit
donemindeki Islamcilik ideolojisine gore Miisliimanlar Islamiyet kimliginin altinda

toplanarak devlete sadik vatandas olacaklardi.

II. Abdiilhamid’in dine siyasi bir boyut kazandirmasi ya da baska bir ifadeyle
dini kimlik meselesini siyasal agidan da desteklemesi halkin bir arada tutulmasi i¢in
ara¢ olmustur. Toplumun sadakatinin temeli olarak devletin bekasi mi1 ya da din mi
oldugu konusu devlet-hilafet ikiligini yaratmistir. Din, reformdan ge¢mis ulus devlet
ile potansiyel olarak g¢eligsmistir. Bunun sebebi modernlesmenin etkisiyle birlikte
devlet icindeki aydin tabakasi bilim ve ilerlemeyi ger¢ek kurtulus olarak gormeye
baslamis olmasidir. Ayrica aydin tabakasi gittikge daha maddi “sekiilarist” bir
yaklagim benimsemistir. Buna karsilik, toplumun temeli hala dine dayanmaktadir. II.
Abdiilhamit donemindeki hem kimlik meselesinde hem de egitim konusunda yasanan

bu ikilik Cumhuriyet’in ilanina kadar devam etmistir.

Egitim konusunda II. Abdiilhamit doéneminin Cumhuriyet donemine
biraktig1 miras devlet okullar1 ve azinlik okullarinda uygulanan ayr1 miifredatlardir.
Egitim alanindaki en biiyiik zarar bu sistem daginikligindan ileri gelmistir. Ismet

Ozel’in de ifade ettigi gibi;

“Tanzimat 'tan Cumhuriyet’e uzanan donemde aydinlari verimsizlige,
dermecatmaliga  mahkiim eden gercek etken egitim ve kiiltir
kurumlarindaki istikrarsizliktir(...) Kiiltiir hayati tesebbiislerle doludur.
Ne var ki dogruyu korumak bir yana tek yanhsta bile israr edilmemistir.
Kiiltiir hayatimin ve diisiince iireten kigileri yetistirmenin tek giivencesi
sureklilik  sahibi  kurumlardir,  degigsme  kurumlar  biinyesinde
gerceklesir.(...) Once yapilani bozan, sonra bozuk olani da bozan bir
sistemle ilerleyen egitim kurumlarimin temel bilgileri almadigindan otiirii
resmi aydin tipi ontinde boynu hep kildan ince kalan bir okumuslar yigim
ortaya c¢ikarmakta; gercek ve sahte degerleri aywacak bir dlgiiden

104 Mehmet O Alkan, s.395.
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yoksun, ‘asri’ bir toplumsal kesim olusturmakla gorevlerini yeterince
yerine getirdigini soyleyebiliriz . ”

Ozellikle 1I. Abdiilhamid déneminin son 10 yilinda okullarda dini derslerin
fazlalastirilmas1 fakat bu derslerin Ortaokul diizeyindeki Riistiyelerde olmamasi,
Azinlik okullariin ilkokul kademesindeki egitim-Ogretime devletin serbestlik
tanimasi, milliyet¢ilik konularin ideolojik olarak okul kitaplarina yansimasi gibi
sorunlar nedeniyle bu dénemde kiiltiirel ve kurumsal diizeyde farklilagmalar ortaya
¢ikmistir. Bu ikilemin yaratmis oldugu problemlere muhalif olarak ortaya ¢ikan Jon

Tirk kusagi, Cumhuriyet’in temellerini atmustir.

4. I1. Mesrutiyet:

23 Temmuz 1908-23 Nisan 1920 tarihleri arasindaki donemi ifade eden II.
Mesrutiyet, Osmanli Imparatorlugu’nu daha da zor durumda birakan Trablusgarp,
Balkan ve 1. Diinya Savasini igerir. Siire¢, aydinlarin baskisinda anayasa
tartismalarini yine glindeme tasir. II. Abdiilhamid’in Meclisi yeniden toplamastyla II.

Mesrutiyet donemi baslamistir.

II. Mesrutiyet Donemi bir “siyasi laboratuvar”i%®

gorlinlimiindedir. Ciinki
Balkan ve Birinci Diinya Savasi gibi Osmanli Imparatorlugun yikilmasina neden
olan savaglarin yer aldigi bir donem olmasmin yani sira Cumhuriyet doneminde

gergeklestirilen birgok reformun temellerinin atildig1 bir devirdir.

Il. Mesrutiyet donemi Tiirk egitim tarihinde en ¢ok hareketliligin yasandigi
devir olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1908-1914 tarihleri arasinda egitimin her
diizeyinde reformlar gerceklestirilmistir. Ayrica herhangi bir sisteme dayanmadan
Bati’daki egitim ile ilgili tiim diisiinceler aktarilmaya calisilmistir. Bunun igin
Avrupa’ya ogrencilerin gonderilmesi ve Bati’dan getirilen siireli yaymlar ornek
olarak gosterilebilir. Bu donemde gergeklestirilmek istenen egitim ortami,
Cumbhuriyet’in ulusalcr egitim anlayisinin temellerini olusturmaktadir. II. Mesrutiyet

devri egitimde sadece kurumsal reformlar yapilmamis, paramiliter genglik

105 fsmet Ozel, “Tanzimat’m Getirdigi Aydin”, Tanzimat'tan Cumhuriyet’e Tiirkive Ansiklopedisi,
Istanbul: letisim Yayincilik, 1985, C.1,5.66.

196 T, Z Tunaya, Tiirkiye'nin Siyasi Hayatinda Batililasma Hareketleri, Istanbul: Bilgi Universitesi
Yayinlari, 2010, s.97.
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organizasyonlar1 yetistirilmek istenen vatandas tipinde dnemli bir rol {istlenmislerdir.
Bu donemin analizi Cumhuriyet donemi egitimin felsefi alt yapisinin anlasilmasi ve
giinimiiz iktidar-e8itim iliskilerini irdelemeye de katki sunacaktir. Alt problem
olarak II. Mesrutiyet donemi egitiminin Cumhuriyet donemi egitimine nasil etki

ettigi sorusu incelenmistir.

Tanzimat ve II. Mesrutiyet’in Cumbhuriyet’e baslica mirasi, resmi ideoloji
olusumudur. II. Mesrutiyet doneminde “Tiirk-isldim Sentezi” ne doniisen resmi
ideoloji, Cumhuriyetle birlikte Tiirk milliyet¢iligine donlismiistiir. “Tirkliik” kavram
olarak, dini, sosyal ve siyasi niteliklerin birlesimi olarak bi¢imlenmistir. II.

Abdiilhamid’in bu kavram1 6ne ¢ikarmasinin yegane sebebi devletin bekasi idi.

II. Abdiilhamid imparatorlugun Tiirk kokenine ve kendi Tirkliigiine vurgu

107

yaparak Tiirk siyasi kiiltiiriine ait sembolleri kullanmustir™'. Tirkliik vurgusu

108 Bunun asil sebebi

Ozellikle askeri okullardaki tarih ders kitaplarinda da islenmistir
egitim ile toplumun yeniden iiretilme meselesidir. II. Abdiilhamid Doénemi ve
devamindaki II. Mesrutiyet donemlerinde Bati’da bilimsel bakis agisinin agir bastigi
bir diinya gortisii vardir. Evren artik din ile degil bilimsel yasalarla agiklanmaktadir.
Bu nedenle toplumu bir arada tutan ve diinya iizerinde hakimiyeti saglayan ana
baslik bilimdir. Osmanli devletinde bu donemlerde bilimsel gelismelerde toplumsal
birlikteligi saglayacak durumda olmadigindan imparatorlugu bir arada tutacak sosyal
bir kavram gerekliydi. Bu kavram II. Abdiilhamid’in devlet destegi ile yaymaya
calistig1 “Tirklik™ kavramiydi. Ayrica II. Abdiilhamid din derslerinin azaltilmamasi
konusunda girisimlerde bulunmus fakat II. Mesrutiyet donemindeki okullarda
gerceklestirilen reform cabalarinda yetersiz kalmistir. Bunun icin ilk defa II.

Mesrutiyet doneminde okullarda ahlak dersleri eklenmistir!®®,

II. Abdiilhamid’in egitimi toplumsal birlik i¢in ara¢ olarak kullanma diislincesi
Cumhuriyet’in kurulusundan itibaren de devam edecektir. Egitim, II. Abdiilhamid

doneminde o kadar dnemli bir sorun haline gelmisti ki Cumhuriyet’i kuran kadro

107 Bedri Gencer, Islam 'da Modernlesme, 4. Baski, Istanbul: Dogu Bati Yaynlar1, , 2017,5.526.

198 Mehmet O. Alkan, Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Modernlesme Siirecinde Egitim Istatistikleri,
Ankara: Bagbakanlik Devlet Istatistik Enstitiisii Yaymcilik, 2000, s.8.

19911, Abdiilhamid dénemi ders kitaplar1 hakkinda yapilmis énemli arastirmalar igin bkz: Georgeon,
Sultan Abdiilhamid, s.231, Nuri Dogan, Ders Kitaplar: ve Sosyallesme (1876-1918), Istanbul:
Baglam Yayincilik, 1994.
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daha milli miicadele doneminde egitimde reform c¢alismalari i¢in hazirliklara

baslamistir.

4.1. II. Mesrutiyet Donemi Egitimin Genel Yapisi

II. Mesrutiyet donemi egitimde yapilan reformlar Cumhuriyet donemi egitim
sisteminin temellerini olusturmustur. II. Mesrutiyet donemi, global diizeyde ulusalci
egitim anlayisinin  etkin oldugu, uluslararas1 siyasi ve sosyal hareketlerden
Osmanl’nin etkilendigi ve beslendigi bir dénemdir. Bu dénemde Islamcilik,

Tiirketliik akimlar1 egitim alaninda etkilerini stirdiirmistiir.

II. Mesrutiyet doneminde Osmanli Devleti’nin yasadigi toprak kayiplar
nedeniyle ulus-devlet anlayist olusmus ve bu egitim anlayisina uygun olarak
milliyet¢i, devlete sadik vatandas tipi yetistirme hedeflenmistir. Vatandas-asker
yetistirme {ilkiisli egitim ve bilgi paradigmalarinda hizli degisimlere neden olmustur.
“Militer ulusguluk™ ideolojisine uygun okullardaki miifredatlara beden egitimi, itaat
ve disiplin kurallarmi igeren dersler konulmustur. “Keza bu dénemde okullarda

Malumat-1 Medeniyye (Yurttaslk Bilgisi) dersleri goriilmeye baslanmistir'0.”

II. Mesrutiyet doneminde egitim alanindaki en Onemli yenilik Terbiye
Enciimeni (Egitim Komisyonu) kurulmasidir. 1917 yilinda Sati Bey baskanliginda
bir komisyon olusturulmus ve “Terbiye Mecmuast” adli egitim dergisi ¢ikarilmistir.
Egitim komisyonu, egitime dair ¢aligmalar, toplantilar yapmis, egitimin islev ve

111

amaglar1 tartigilmistir Sat1 Bey’in “egitim alaninda, siyaset alanindaki gibi asiri

propagandaciligin dogru olmadigma iliskin yazilar yayimladigi bilinmektedir'!2.”

Donemin egitim slogan1 “Milli Terbiye” dir. Egitimde kullanilan ‘milli’ ve
‘millet’ kavramlar1 II. Mesrutiyet doneminin ¢oklu bakis acisini ihtiva eder sekilde
kullanilmistir. Farkli etnik ve dine sahip olan topluluklarin kendi inanglarina gore

egitim ve 6gretim yapma hakkina sahip olduklari siklikla dile getirilmistir.

110 Sanem Yamak Ates, Asker Eviatlar Yetistirmek, Istanbul: letisim Yayimcilik,2012,s.110-114.
111 Nurhayat Celebi, s.266.
M2 N, Berkes, Tiirkiye'de Cagdaslasma, istanbul: Yap1 Kredi Yayincilik, 2011,s.453-454.
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Fransiz Ihtilali sonrasi Fransa’nin egitim ¢alismalarindaki etkisi gibi Osmanl
hiikiimetinin de II. Mesrutiyet doneminde egitim alanindaki ¢alismalarda belirleyici
olmasi konusu siyasi alanda siklikla ifade edilmistir'®3. II. Mesrutiyet donemi egitim
felsefesi birlestirici manada kullanilan ‘milli” ve ‘millet’ kavramlaridir. Bu kavramlar
bu dénemde etkili olan tiim akimlar tarafindan kullanilmistir. ilk olarak Osmanl
milleti ve Osmanlicihigs, ikinci olarak iimmet cagrisimi yaparak, Islam milletini,
ticiincti olarak da Tirklik ve Milliyetcilik-ulusguluk manasinda kullanilmistir. 1.
Abdiilhamid déneminde Islam ve Tiirk kavramlar1 bir arada kullanilmis olsa da

zamanla Tiirkliik kavram1 dncelenmistir'®4,

4.2. I1. Mesrutiyet Donemi Egitim Problemleri

II. Mesrutiyet doneminde egitim, yontemsel sorunlar basta olmak iizere amag,
islev, program ve felsefi boyutlarda tartisilmistir. Bu ayrintilar siyasal giindemde
egitimde strateji sorunu haline doniigmiistir. Bu durum egitimdeki yenilikleri
topluma ve sisteme nasil uyarlanabilir sorunu etrafinda sekillenerek bir ¢esit egitim

politikasi arayisi olarak da ifade edilebilir.

Buna gore II. Mesrutiyet'in egitim stratejileri su temel sorun ve konulardan

olusmustur:

1-  Egitim sisteminin 1869'da Maarif-i Umimiye Nizamnamesi ile kurulan
yapisinin nasil yeniden diizenlenecegi sorunu. Biitiinsel bir diizenlemeye mi

gidilecek, yoksa her kurum ayri ayrt mu1 1slah edilecektir*>?

2-  Egitim sisteminin yetistirecegi birey profili sorunu.

Bu sorunda, “yeni bir nesil yetistirme” diisiincesi var olmustur. Cocuk
geleneksel degerler disinda bir “vatandas” olarak goriilmeye baslanmigstir. Okullarda

vatandas yetistirme sorunu Cumhuriyet doneminde de devam edecektir.

113 M. Ergiin, “Sat1 Bey, Hayat1 Ve Tiirk Egitimine Hizmetleri”, Inonii Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, Malatya,1. Baski, 1987, s. 3-8. Ayrica Bkz. C. Binbasioglu, Baslangigtan Giiniimiize Tiirk
Egitim Tarihi, Ankara: An1 Yayincilik, 2009,s.280-284.

114 Bkz. M. O Alkan, “Imparatorluktan Cumhuriyet’e Modernlesme Ve Ulusguluk Siirecinde Egitim”,
Osmanli Gegmisi ve Bugiiniin Tiirkiye’si, Derleyen H Kemal Karpat, istanbul: Istanbul Bilgi
Universitesi Yayincilik, 2004, 5.200-201.

115 Bkz. N. Sakaoglu, “Egitim Tartigmalar1”, Tanzimat'tan Cumhuriyet’e Tiirkiye Ansiklopedisi,
Istanbul: letisim Yaynlar1, 1985, Cilt 2, 5.482.
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Donemin Ilkokullar Y&netmeligi’nde, “zorunlu egitime tabi olan gocuklarin
dinine bagl, yurtsever, gayretli ve ¢alisgkan insanlar olarak yetistirilmeleri!!®” amag

olarak ifade edilmistir.

3-  Reformlarin nereden baslayacagi ve nasil yapilacagi sorunu.

II. Mesrutiyet doneminde, egitim igeriklerinin nasil olmas: gerektigi ile ilgili
sorunlar ve ¢ozlimleri giindeme gelmistir. Hangi egitim yontemleri kullanilacak ve

nasil bir birey olarak yetistirilecektir? Yenilik ve diizenlemeler nereden baslamalidir?

Tanzimat doneminden beri egitimde yapilan reform c¢abalari sonucunda
mektep-medrese karsithigi meydana gelmis, yetisen bu iki kusak arasindaki ¢atisma
devlet politikasina kadar ilerlemistir. Bundan dolayr II. Mesrutiyet Donemi bu
catigan egitim sistemi ve yetistirdigi kisileri milli bir egitim sistemi ile tek paydada
toplamay1 hedeflemistir. Egitim konusundaki bu reform sorunu ancak milli egitim ile
coziilebilirdi. O nedenle din, ahlak, hukuk, dil, giizel sanatlar, ekonomi gibi temel
toplumsal alanlarda gen¢ kusaklarin kimlik ve kisiligini olusturacak milli bir egitime

ihtiya¢ duyulmustu ve gerceklestirilen reformlar bu amaca uygundu.

4-  Yapilacak reformlarin egitimin hangi kademesinden baglamas1 gerektigi

sorunu.

Ittihat ve Terakki grubundan Maarif Nazirt Emrullah Efendi bu sorunla ilgili
Maarif Umumiye kanun tasarisi sunmus olsa da ancak kismi diizenlemeler
yapilabilmigtir. ~ Yapilacak egitim reformlarinin hangi egitim kademesinden
baslamas1 gerektigi problemine birka¢ ¢dzlim Onerisi sunulmustur. Maarif Naziri
Emrullah Efendi’ye gore egitim Tlba agacina benzemektedir ve yapilacak reformlar
ilkokuldan degil, tiniversiteden baslamas1 gerekiyordu. Dariilmuallimin miidiirti Satt

Bey ise bu goriisiin tersini savunmaktaydi.

II. Mesrutiyet doneminin en Onemli tartismalarindan biri, “Tuba Agaci
Kuram1” ad1 ile anilan bu tartigmadir. Maarif Nazir1 Emrullah Efendi’ye gore “tipki
cennette bulunduguna inanilan Tuba Agact gibi, egitimin de kokleri yukarida, dallar

asagidadir. Bir {ilkenin kalkinmasi i¢in egitimde yenilestirmeye yiiksekdgretimden

116 C. Binbasioglu, Tiirkiye 'de Egitim Bilimleri Tarihi, Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1995,s.131.
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baslamak gerekir!'"”.

Ciinkii ona gore ilk olarak bir toplumda aydinlarin
yetistirilmesi gerekmekteydi. Aydinlar yetistikten sonra halki aydinlatacaklardir.
Ilkokuldan baslayarak yapilan 1slahatlar daha ge¢ sonuclarmi verecektir. Bundan

dolay1 da egitimde yenilikler yiiksekogretimden baglamalidir.

Sat1 Bey’ gore ise ilkokul kademesinden reformlar baslamali ¢iinkii ¢iirtik bir

temel iizerine bina insa edilemeyecektir'®,

Tuba agaci nazariyesi tartismalarina Ziya Gokalp de karigmistir. Bu konuda,
"Tuba'nin tepesi akademik olmamalidir. Ciinkii akademi kurmaz, korur. Milli

egitimin olusmadig bir iilkede akademinin yarar1 yoktur!'® "gériisiindedir.

Ziya Gokalp'in burada Ozetlenen egitim goriisleri onun kiiltiir, medeniyet,
cagdaslik ve cagdaslagsma gibi yeni bir toplumsal organizasyonda egitime yiikledigi
toplumsal islevlere gore anlam kazanmaktadir. Bdylelikle o, egitimin toplumsal
islevine vurgu yapmaktadir; ¢linkii egitim, II. Mesrutiyet'teki Osmanlt toplumunu
dontistiirecek ve ¢agdas diinyaya katacak en 6nemli toplumsal vasitadir. Ne var ki bu
goriisler tiretildigi donemde degil de ancak Cumhuriyetin ilk yillarinda baglatilan
egitim icraatlarinda hayata ge¢mistir. Bu donemde Ortadgretim Kanunu (1924),
Maarif Teskilatina Dair Kanun (1926); Heyet-i Ilmiyeler ve daha sonraki dénemde
egitim suralari, 6gretmenlerin protokoldeki yeri ile ilgili biirokratik diizenlemeler
Ziya Gokalp'in II. Mesrutiyet'te iirettigi diisiince ve Onerilerinin bir sonucu olarak
ancak Cumbhuriyetin ilk yillarinda hayata ge¢mistir. Sisteme admi veren "Milli
Egitim" terimi bizatihi onun kazandirdig1 bir terimdir'?’. Déneme bakildiginda her

iki kademeden de reformlarin basladigi goriilmektedir.

5-  Egitimin tek elden yonetilmesi sorunu.

Bir baska tartisma konusu egitimin tek elden yonetilmesi i¢in birlestirilmesi ya

da farkli kurumlar elinde farklilastiriimas: mi gerektigidir. Bu konuda Ziya Gokalp

17 M. Ergiin, “Emrullah Efendi, Hayati, Goriisleri, Calismalar1”, Ankara Universitesi Dil Ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi Dergisi, Cilt XXX, Say1 1-2, 1982, 5.9-11.

118 Abdulvahap Akinci, “Osmanli  Devleti'nde Milli Kimlik insasinda  Okul”, Pamukkale
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Say1 19, 2014, 5.12.

119 Necdet Sakaoglu, Osmanli'dan Giiniimiize Egitim Tarihi, Istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi
Yayincilik, 2003,s.128.

120 fsmail Dogan, Tiirk Egitim Tarihinin Ana Evreleri, Ankara: Nobel Yaymcilik Dagitim,
2010,5.364-366.

59



“Tiirkeiiliigiin esaslar1” adli kitabinda “egitim tarzini birlestirmedikge gercek bir ulus

1215

olmanin miimkiin olamayacagini1*“*” ifade etmistir.

6-  Yerel dillerde egitim problemi.

Osmanli’da azinlik gruplarin kendi dillerinde egitim Ogretim yapmalari
serbestti. Ilkokul kademesinde her cemaat kendi dilinde egitim yaptiklarmdan dolay1
dil problemi giindemde degildi. Fakat egitim sistemindeki yenilikler ile birlikte
medrese disindaki okullarda miislim-gayri miislim ¢ocuklarin ayni1 okullara gitmesi
ve egitim dilinin Tiirkce olmas1 sonrasinda bu gelismelerin Istanbul dis1 bolgelere
tasinmasi siirecinde sorunlar ortaya ¢ikmaya basladi. Ozellikle milliyetcilik akiminin
etkin oldugu bu donemde okullarda hangi dilin kullanilacagi sorusu hem egitim hem

de siyasi alanda bir sorun olarak ortaya ¢ikmustir 122,

Dil problemi ile birlikte egitim dilindeki yazi sorunu da giindeme gelmistir.
Yazi dilinin sadelestirilmesi ¢aligmalar1 i¢in ilk resmi girisim 1909'da Maarif
Nezaretinde bir "Imla Komisyonu" kurularak yapilmistir. “1914 yilinda ise Sarf, imla
ve Lagat Enciimenlerinin yani sira bir de Istilahat-1 Ilmiye Enciimeni kurularak,
calismalar ve yayinlar yapilmistir. Bunlarin diginda 1911'de Islah-1 Huruf Cemiyeti,
1912'de Islah-1 Huruf Enciimeni gibi dernekler kurulmus, hattd bu sonuncusu 1912

yilinda bir Islah-1 Huruf Kongresi bile diizenlenmistir 23.”

7-  Kiz 6grencilerin egitimi ve Kadin egitimi problemi:

Kadmin toplumsal yasama katilmasi hususunda egitime yiiklenen islevler
toplumsal ve biirokratik boyutlarda 6nemli bir egitim sorunu haline gelmistir. Diinya
tizerinde gelisen kadin hareketlerinin yansimasi II. Mesrutiyet doneminde kadin ve
kiz ¢ocuklarmin egitimi konusunda olmustur. Ozellikle I. Diinya Savas1 Avrupa’da

kadinlarin ¢alisma hayatinda hizlica yer almasina neden olmustur.

121 7iya Gokalp, Tiirkgiiliigiin Esaslari, 2.b, Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1972, 5.27.

122 flhan Tekeli- S. ilkin, Osmanli Imparatorlugunda Egitim Ve Bilgi Uretim Sisteminin Olusumu,
Ankara: TTK Yayinlar1,1999, s.84.

123 Mustafa Ergiin, ”II. Mesrutiyet Déneminde Tiirk Reformlarinin Tiirk Modernlesmesinde Yeri”
100.Yilinda II. Mesrutiyet Gelenek ve Degisim FEkseninde Tiirk Modernlesmesi Uluslararast
Sempozyumu, Bildiriler, Istanbul: Kiiltir ve Turizm Bakanligi ve Marmara Universitesi
Yayincilik, 2009, 5.263.
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4.3. I1. Mesrutiyet Donemi’nde Egitimde Yasanan Gelismeler

Tanzimat ve Islahat Fermani dénemlerinin Cumhuriyet’e en 6nemli mirasi,
yeni yapilanmaya calisan egitim sisteminden gegen birey profili ile geleneksel
egitime bagli birey tipinin ayn1 donemde yasamasi ve bu g¢atismanin Cumhuriyet

ilanina kadar surmesidir.

II. Mesrutiyet donemi egitimde gergeklestirilen reformlarin 6zelligi kurumsal
olarak yeni okullarin agilmasi, eski okullarin islah edilmesidir. II. Mesrutiyet donemi
reformlarinin Tanzimat ve Islahat donemi reformlarindan en énemli fark: budur. 1.
Mesrutiyet doneminde geleneksel sibyan okullari, mahalle mekteplerine ¢evrilmek
istenmis fakat bir siire sonra minyatiir medrese durumuna gelmislerdir. Ulusal bir
egitim politikasi i¢in ilkokullar vilayetlerde arttirilmuis, riistiyeler orta 6gretimden

ayrilarak ilkogretime dahil edilmistir!?,

Ozet olarak Ikinci Mesrutiyet dénemi egitim alaninda yapilan iyilestirme
cabalari, Cumhuriyet donemi egitim sisteminin temellerini olusturmustur. Egitim-
Ogretimin merkezi bir yOnetimde birlestirilmesi girisimi bu doénemden itibaren
baslamistir. Tirkgiilik akiminin temelleri bu donemde atilmis Osmanlicilik
ideolojisinin yerine gecmistir. Bununla birlikte egitimde ulusallastirmanin tohumlar
atilmistir. Yine bu donemde Latin harflerinin Tiirk diline uygulanabilecegi goriisler

ortaya ¢ikmis, kiz 6grencilerin egitimi onemsenmeye baglanmistir.

II. Mesrutiyet doneminde “Frobel, Montessori, Pestalozzi gibi batili
egitimcilerin goriisleri ve yontemleri telif ve ceviri eserlerle ¢cok daha i1yi taninmaya
baslamiglardir. Bu donemde mesleki ve teknik egitim alaninda da 6nemli tesebbiisler
olmus, Polis Mektebi’nden (1909) Dariilbedayi’ye (Konservatuar) (1914) ve Orman
Ameliyat Mektebi’ne (1917) kadar farkli alanlarda okullar agilmistir. 1910°da
¢ikarilan Medaris-i Ilmiyye Nizamnamesi’yle medrese miifredatma dini ilimlerin

yan1 sira matematik, geometri, fizik ve kimya gibi dersler konmustur 12°.”

124 N, Berkes, Tiirkive'de Cagdaslasma, s.461. Ayrica bkz. 1. Tekeli- S. TIlkin, Osmanli
Imparatorlugunda Egitim Ve Bilgi Uretim Sisteminin Olusumu, Ankara, TTK Yaynlari,
1999,5.84.

125 Bkz. S. Kenan, “Tiirkiye-Egitim”, TDV Islam Ansiklopedisi, Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi,
2012, c.41,s. 586-593.
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5. Okuléncesi ve Tlkégretimde Yasanan Gelismeler

Osmanli’da okul 6ncesi egitim kurumlari ilk kez II. Mesrutiyet doneminde ana
mektebi ya da g¢ocuk bahgeleri adiyla agilmistir. Okul Oncesi olarak agilan bu

kurumlar Balkan Savaslari’na kadar 6zel okullar statiisiinde sayilmislardir 26,

“Ilkdgretime baglt zorunlu egitim kurumlari olan bu okullar 1915’te Ana
Mektepler Nizamnamesi’nin (Anaokullar Tiizi{igii) yayimlanmasiyla resmi olarak
kurulmustur. Kanunun bazi maddeleri, 1961 Ilkogretim ve Egitim Kanunu’na kadar
yirlirliikkte kalmistir. Bu yasaya gore, iptidaiye ve riistiye okullar1 birlestirilerek
mekatibi iptidaiye-i umumi (genel ilkokul) adin1 almigtir. Okul ¢agindaki ¢ocuklarin
bu okula devami zorunlu kilimmistir. Boylece riistiyeler, alti yillik ilkdgretimin
kapsamina alinmistir. Yasada ilkdgretimin parasiz oldugu yazilidir. Yasa, genel

ilkokul i¢in daha belirgin tanim, ilke ve kurallar getirmistir?’.”

Ilkokul, kendi icinde ilk, orta ve yiiksek olmak iizere ii¢ devreye ayrilmis olup
bunlarin siireleri ikiser yildan toplam 6 yila ¢ikarilmis ve ilkdgretim parasiz hale
getirilmistir. {lkdgretim “devre-i ula (7-8), devre-i mutavassita (9-10) ve devre-i aliye
(11-12) olmak tizere her biri ikiser yil siireli ti¢ kisma ayrilmisti. Bu devrelerden ilk
ikisi eski ibtidailere karsilik zorunlu egitim kapsaminda tutulmus, devre-i aliye
ise riigdiyelere denk kabul edilmisti. Ancak bu yeni yapilanma vilayetlerin pek
cogunda uygulanamamuis, riisdiyeler eski varliklarin1 devam ettirmislerdi. Tedrisat-
1 Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkatiyle, ana mektepleri ve sibyan siniflar1 ile el isleri
ve ihtiraf mektepleri de ilkdgretim kurumlar1 arasinda sayilmistir'?®.” Dersler 40
dakika olarak belirlenmistir. Ortaggretim egitimin amaglari arasinda “ulusal egitim
ve yurttaghk bilgilerinin verilmesi” yer alirken Ilkokullar Y®onetmeligi'ne gore
ilkdgretimin amac1 “zorunlu egitime tabi olan cocuklarin dinine bagli, yurtsever,

gayretli ve caliskan insanlar olarak yetistirilmeleridir.'?%”

126 Muyhammet Sahin, M. Ahmet Tokdemir, “II. Megsrutiyet Doneminde Egitimde Yasanan
Gelismeler”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, Giiz 2011, 9,5.859.

12775 Yilda Egitim, $.95.

128 Mustafa Ergiin, [lkinci Mesrutiyet Devrinde Egitim Hareketleri, Ankara: Ocak Yayinlari,
1996,s. 84.

129 C. Binbasioglu, Tiirkive 'de Egitim Bilimleri Tarihi, Ankara: Milli Egitim Basimevi,1995,s.131.
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Okullarda 1913°te alinan kararla Tiirk¢e zorunlu 6gretim dili olmustur. Ayrica
Arapga ve Tiirkge bilen dgretmenler yetistirilmeye calisiimistir'®. Yine bu donemde

Miisliiman ¢ocuklarm Sultanileri tercih etmeleri i¢in 1slah ¢alismalar1 yapilmistir3t,

II. Mesrutiyet donemi egitimdeki bu gelismeler, Cumhuriyet’in kurulusundan
hemen sonra 3 Mart 1924 tarihinde yiiriirlige konan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun

alt yapisini hazirlamstir.

6. Ortaogretimdeki Gelismeler

II. Mesrutiyet doneminde ortadgretim kurumlari olan idadiler ve sultanilerde
esashi degisiklikler yapilmigtir. Ortadgretimden sayilan ristiyeler II. Mesrutiyet’le
iptidailere dahil edilmis ilkogretim kapsamina girmistir. “1914 yilindan itibaren ilk
tic yili riigdiye son iki yili idadi miifredatina tabi olan bes senelik idadiler ortadan
kaldirilarak ti¢ ibtidai, bir ihzari, yani hazirlik ve iki idadi sinifindan olusan yeni bir
sisteme gecilmistir. Bu yeni yapinin idadi kismi da zirai, ticarl, sinai ve umimi
olmak {izere dort subeye ayrilmistir'®2.” Bes yillik idadileri meslek okullari haline

gelmis olup yedi yillik idadiler ise sultaniyeye gevrilmislerdir'®,

Idadilerdeki bu degisimin sebebi Osmanli’daki liselerin egitim kalitesinin
Avrupa’daki liselerle karsilastirildiginda yetersiz bulunmasidir. idadilerin sultaniye
doniistiiriilmesinin  altinda yatan bir bagka sebep de bu kurumlarin egitim
faaliyetlerinin gelistirilerek Avrupa ile rekabet etme istegidir'®*. 14 Ekim 1910
tarihinde on iki idadi sultaniye doniistiiriilmiistiir. “Ilk etapta sultdniye doniistiiriilen
idadiler; istanbul, Edirne, Adana, Aydin (Izmir), Uskiib, Bursa, Beyrut, Haleb,
Selanik, Trabzon ve Kastamonu idadileridir. Sultani 6gretim siiresinin, riisdiye

siniflar1 haricinde alt1 yil olmasi1 kararlagtirilmigsa da ilk etapta sultani yapilan

130 | Tekeli- S. ilkin, s.84.
131 Bkz. N Berkes, 2011,5.456-459.
132 Yahya Akyiiz, Baslangictan 2001 e Tiirk Egitim Tarihi, Istanbul: Alfa Yayinlari, 2001,s.251.

133 F. Demirel, “Osmanli Egitim Sisteminin Modernlesmesi Siirecinde Hiyerarsi”, Bursa, Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25 (2), 2012, 5.526.
134 Fortna, 2005, 5.113-114.
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okullarin 6gretim siiresi degistirilmemis ve eskiden oldugu gibi yedi yil olarak

birakilmistirt®.”

1913-1914 yilindan itibaren, son diizenlemelere gore sultanilerin 6gretim siiresi
12 yil olmustur. Ilk bes yil ibtidai, Son yedi yil tli siniflar olarak adlandirilmistir.
“Tali sinuflar, dordii birinci, ii¢ii ikinci olmak iizere iki devreye ayriliyordu. Ikinci
devre de fen ve edebiyat olmak iizere iki subeye ayrilmisti. Sultanilerin ibtidai
kisminin birinci sinifina yedi veya sekiz yasindaki ¢cocuklar kabul edilmekteydi. Tali
kismin, birinci sinifina on iki ile on dort, ikinci devre birinci sinifina ise on alt1 ile on

sekiz yaslarindaki 6grenciler kabul edilmekteydi'3®.”

7. Yiiksek Ogretimdeki Gelismeler

1912 yilindan sonra yiiksekogretimle ilgili 6nemli gelismeler yasanmustir.
Balkan Savaslar1 yenilgisinin sonrasinda ortaya ¢ikan gereksinimler bu yeniliklerde
etkili olmustur. Yiksekogretimde yapilan reformlar tamamen Bati’dan yenilik
transferi  olarak  gerceklestirilmistir.  Yiiksekogretimin  gelistirilmesi  i¢in
Ogrencilerden iicret alinmasi kaldirilmis 6grencilerin yiiksekogretime daha 1yi egitim
alarak gelmeleri icin Ihzari Simf (hazirlik sinifi) agilmistir. Dariilfiinun egitim
programlarina tarih, edebiyat felsefe gibi dersler konulmustur. Ayrica Dariilfiinun-u
Sahane ismi yerine Dariilfiinun-u Osmani adi kullamilmistir’®”. Dariilmuallimin-i

Aliye yiiksekogretim kurumu olma hiiviyetini korumustur %,

1912’de Emrullah Efendi’nin bakanligi déneminde Dariilfiinun bes kisma

ayrilmistir:
1) Ulumu seriyye, 2) Ulum-u hukukiye, 3) Ulum-u tibbiye, 4) Ulum-u edebiye,
5) Flinun.

Yapilan diizenleme ile boliimler kendi iglerinde boliimlere ayrilmastir.

Oncelikle eczacilik ve discilik de ulumu tibbiye sinifina dahil edilmis, ulumu edebiye

135 Fatih Demirel, “Il. Mesrutiyetten Sonra Osmanlida Orta Ogretim: Sultaniler”, izmir, Tarih
Incelemeleri Dergisi, Say1: XXVII, 2 Aralik 2012, s.343.

136 Hasan Ali Yiicel, Tiirkiye 'de Orta Ogretim, Istanbul: Devlet Basimevi, 1938, s. 15.

137 M Ergiin, II. Mesrutiyet Déneminde Egitim Hareketleri, Ankara: Ocak Yayinlari, 1996,s.360.

138 Cemil Oztiirk, Atatiirk Devri Ogretmen Yetistirme Politikast, Ankara: Tiirk Tarih Kurumu, 1996.s.
26.
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boliimiindeki felsefe, tarih ve cografya; igtimaiye, edebiyat, yabanci diller gibi alt

boliimlere ayrilmigtir!3®,

Osmanli da modernlesme ve egitim alanindaki reformlar II. Mesrutiyet ile son
bulmustur. Bu donemde tohumlar atilan reform hareketleri Cumhuriyet Dénemi’nde
devam etmistir. Osmanli donemi egitimde gerceklestirilen reform hareketleri
degerlendirildiginde hedeflenilen ¢agdaslasma yolunda bir Kkiiltiir aktarilmasi
yapildig1 bu sebeple kiiltiir degisimini igsellestiremeyen bir toplumla Cumhuriyet
Donemine girildigi goriilmiistiir. Artik Cumbhuriyet Doneminde hedeflerin en

onemlisi egitimin iglevselligini arttirarak bir kiiltiir degisimi plan1 yapmak olmustur.

Erol Glingodr’iin degerlendirmesine gére Osmanli aydinlarinin batidan yalnizca
ilim ve fen adina yeniliklerini ithal etme ¢abasi, onlar i¢in ayirt edici bir diisiince olsa

140

da gercekte bdyle bir se¢gme sansina sahip olamamiglardir*™. Dig miidahaleler ile de

kiiltiir aktarim1 mecburi bir hale getirilmistir.

Ikinci Mesrutiyet Déneminin bir diger o6zelligi Cumbhuriyet diisiincesini
sekillendiren kadronun bu dénemde aktif rol alan insanlardan olusmasidir. Ayrica bu
aydin tabaka, fikirlerini basin, egitim yollar1 ile beyan etme imkanlarini bu donemde

bulmus asker-sivil kesimdir.

“Nitekim Tiirkiye Cumhuriyet tarihi boyunca bu {ilkenin diisiince diinyasinin
ilke ve smirlarmi belirleyen ve bu anlamda alanlarinda hala agilmamis kisilerin
tamamia yakini, formasyonlarmi 1900-1923 arasinda tamamlamis kisilerden

olusmustur'#*.”

139 Yahya Akyiiz, Baglangictan 2001 e Tiirk Egitim Tarihi, $.249.

140 Bkz. Erol Giingor, Diinden Bugiinden, Tarih — Kiiltiir - Milliyet¢ilik, Ankara: Otiiken Yayinlari,
1980,s. 7-11.

141 Bayram Ali Cetinkaya, Tiirkiye’de Aydin ve Devlet Adami Kimlidi, istanbul: Pinar Yayinlar,2013,

s.430
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IKINCi BOLUM
CUMHURIYET DONEMIi EGITiMIiN FELSEFi TEMELLERI

Tarih boyunca toplumlar, kendi devamliliklarin1 ve kiiltiir devinimlerini
saglamak adina egitimi islevsel olarak kullanmislardir. Aydinlanma dénemine kadar
egitim, giindelik ihtiyaclarin karsilanmast ve deneyimlerin aktarilmast igin
kullanilirken, Aydinlanma sonrasinda evrensel bilgiye ulasmayi isteyen bireyler
yaratmak icin kullanilmistir. Egitimin bu donemde islevselligi degismis, egitim;
devletlerin giicii ve hakimiyet oranini belirleyen bir faktor haline gelmistir. Diinya
tizerindeki bu hakimiyet duygusunun teknolojik gelismelerle desteklenmesiyle
birlikte devletlerin sinirlarini genisletme istekleri ortaya ¢ikmistir. Bunun sonucunda
kendini bilgi ve giic anlaminda yeterli goren devletler, ekonomik ve teknolojik
anlamda yeterli olmayan devletleri biinyelerinde eritmeye c¢alismiglardir. Bununla
beraber diinya iizerindeki imparatorluklar g¢esitli ideolojik akimlarla pargalanmaya

baslamis ve toplumlar ulusal kimliklerini bulmak adina savas vermistir.

Bireylerin ve toplumlarin diisiince sistemi ve davranis kaliplarinin olusumunda
tarthi birikim ve arka plan 6nemli bir faktordiir. Giiniimiiz egitim sistemi hakkinda
aragtirma yapmak i¢in Cumhuriyet Donemi egitiminin felsefi temellerini anlamak
gerekmektedir. Cumhuriyet Dénemi’nde yeni yapilanan egitim sistemini, o donemin

ideolojilerinden ayirmak miimkiin degildir.

Tiirk egitim sistemine temel olusturan felsefi cergevenin; bilgi anlayisinin
tanimlanmasi, tarihi, hedefleri ve sonuglariin belirlenmesi gibi konularda ilk adimda
basvurulmayi hedefleyen arastirmamiz, giiniimiiz Tiirk egitim sisteminin ¢ergevesini
olusturmaya da doniik bir arastirma olacaktir. Bundan dolay1 ikinci béliimde Osmanli
Devleti’nin dagilma siirecinden Cumbhuriyet’in kurulma stirecine kadarki diinya
tizerindeki fikir akimlarindan, egitimin ideolojilerin yayilmasindaki roliinden, Tiirk
egitim  sisteminin millilesme siirecinden, Atatiirk’iin  egitim konusundaki

hedeflerinden, egitim reformlarinin toplum iizerindeki etkisinden bahsedilecektir.
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1. MiLLi MUCADELE DONEMI EGITIiM:

Cumbhuriyet donemine kadar gelinen her modernlesme adimi kendi iginde
ideolojisini barindirmistir. Tanzimat doneminde devlete sadik bireyler yetistirme
politikas1 ve Islahat Fermaniyla gelen Osmanlicilik fikrinin ideolojik olarak, devleti
icinde bulundugu durumdan kurtarma tohumlarini beslemesini, buna 6rnek olarak
verebiliriz. Yusuf Ak¢ura’nin ifade ettigi gibi Tanzimat donemine Osmanlicilik, II.
Abdiilhamit donemine Islamcilik ve II. Mesrutiyet dénemine Ulusculuk ideolojileri

On plana ¢ikmuistir.

1839 Tanzimat Fermani ile egitimde kurumsal diizenlemelerin getirilmesi,
devamliligin saglanmasi adina yenilenme siireci baslatilmistir. Bu siire¢ Islahat
Fermani ile birlikte hukuksal diizenlemeleri beraberinde getirmis egitim alanindaki

diizenlemeler 1857°de kurulan Maarif-i Umimiye Nezareti altinda birlestirilmistir.

II. Abdiilhamit Doénemi’ne gelindiginde Maarif-i Umimiye Nezareti’nin
kurumsal olarak onemi artmis bir egitim bakanligi gorevi verilmistir. Bu donem
egitimin merkezilesmesi adinda atilan 6nemli adimlart temsil etmektedir. Basta
okullasma oraninda biylik artis saglanmis devlet okullari tasra merkezlerine
ulastirilmis, egitim biiyiik oranda parasiz hale getirilmistir. II. Abdiilhamid egitimi
hem halifelik giicliniin yitirilmemesi hem de devletine bagli sadik bir vatandas
yetistirme araci olarak gormiis, bu sebeple okullardaki miifredat ve ders kitaplarinda

bu hedeflere uygun degisiklikler ger¢eklestirmistir.

II. Megrutiyet doneminde yiiksekdgretim de daha fazla reform hareketlerinin
oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin egitimi 6nemsenmis kiz 6grencilere mahsus

sultani ve tniversite kurulmustur.

Sonug olarak Tanzimat riistiyelerin, II. Abdiilhamid dénemi Idadilerin, II.

Mesrutiyet donemi ise Sultanilerin donemi olmustur.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra ise egitim alanindaki sorunlar sadece Osmanl
doneminden miras alinan sistemsel sorunlar ve devralinan egitim sistemiyle alakali
degildir. I. Diinya Savasi sonrasi egitim ve Ogretim kurumlari fiziki ve maddi
olanaklar agisindan da yetersiz bir durumdadir. “1923-1924 egitim-6gretim yilinda

Tiirkiye’nin niifusu 11-12 milyondur. Bu niifusun %10 ve kadinlarin sadece %3’
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okuryazardir. Bu yillarda Tiirkiye de 4.894 ilkokul, 23 lise, 64 meslek okulu, 9
fakiilte ve yiiksekokul olmak {izere toplam 5.062 Ogretim kurumu vardir. Bu
okullarda gorevli olan Ogretmen ve Ogretim liyesi sayist ise toplam 11. 918’dir.
[lkokullarda 341.941, ortaokullarda 5.905, liselerde 1.241, meslek okullarinda 6.547

ve yiiksekogretimde 2.914 olmak iizere 358.548 6grenci vardir'42.”

1923’teki fiziki ve maddi durum bu iken egitim alaninda en radikal
modernlesme kararlar1 alinmaya baslanmistir. Osmanli Devleti’nde bilgi ve
teknolojinin elde edilmesi hedefiyle gergeklestirilen egitim reformlart Cumhuriyet

sonrast toplumsal degisim hareketi i¢in kullanilmigtir.

Cumbhuriyet dénemine gelindiginde, egitim alaninda ilk olarak mektep-medrese
ikiligini ortadan kaldirmak i¢in 3 Mart 1924 "Tevhid-i Tedrisat Kanunu"
¢ikarilmigtir. Bu kanunla birlikte medreseler ve azinlik okullarinda dahil oldugu tiim
egitim kurumlari Maarif Vekaleti'ne baglanmistir. 1933'de {iniversite kanunu

cikartilarak ve bati tarzinda yiiksekogretim kurumlart agilmistir.

Tiirkiye’de Cumbhuriyetin ilani ile egitim sistemi, o doneme kadarki denenen
reformlardan tamamen farkli bir yonteme dayandirilmistir. Hatta milli miicadele
donemindeki egitim ile ilgili sdylemlerle Cumhuriyet’in ilanindan sonraki egitim

sOylemleri arasinda farkliliklar goriilmektedir.

Cumhuriyetin erken doneminde egitim sisteminden beklenilen, yeni kurulan
rejimin vatandaglarini yetistirme ve bireylerin belirli meslekler i¢in hazirlanmasi ve
yetistirilmesi ile ilgili olmustur. Bu yilizden egitimdeki reformlarin belirleyicileri
olarak toplumun talepleri, ihtiyaglari, beklentileri olmasi1 gerekirken Cumhuriyet ilan
sonrast egitimde gerceklestirilen reformlar1 yonetici kadronun bakis acist
yonlendirmistir. Bu sebeple Cumhuriyet oOncesi reformlarin kurumsal olarak
gerceklestirilmesi ve Cumhuriyet ile gerceklestirilen reformlarin toplumsal tabanli
olarak gerceklesme hedefi bu iki donem arasindaki en biiylik fark olarak ifade
edilebilir.

Osmanli dénemi reformlarinin temel amaci imparatorlugun devamini saglamak

iken Cumhuriyet donemi reformlarinin temel amaci yeni devlet yeni millet ve yeni

142 Rauf Inan, “1920’lerde Tiirk Milli Egitimi”, Cumhuriyet Déneminde Egitim, Istanbul: Milli Egitim
Basimevi, 1983, s. 53- 64.
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egitim sistemi kurmak olmustur. Ayrica mutlakiyet¢i rejimin reddi ve Osmanli’nin
cok kiiltiirlii yapisinin terkedilisi ile birlikte ulus tabanli devletin kurulmasi ve laik

diizen istegi Cumhuriyet Donemi’ni Osmanli doneminden ayiran faktorlerdendir.

Cumhuriyet donemine Osmanli egitiminden kalan miras, Bati standartlarina
uyum saglamak i¢in gerceklestirilen kurumsal reformlar ve tutarli olamayan vatandas
yetistirme politikasidir. 1923 ten sonra milli egitim politikas1 Osmanli kimliginden
soyutlanarak iiniversalizme doniisme c¢abasma girmistir. ilk hedef modern ve milli
bir sistem olusturmak olmustur. Tiirk egitim sistemi ideolojik olarak tek medeniyet
tek kiiltiir ilkesine dayandirilmak istenmis bunun i¢in egitim programlarinda siirekli
bir dis kaynakli (Bati) aktarmacilik yapilmigtir. Osmanli’dan Cumbhuriyete gegis
onemli bir sosyo-kiiltiirel depresyonla gerceklestirilmis, immetten millete doniigiim,
tim toplumun tarihi kisiligini etkileyen temellerin hareketlendirilmesine sebep

olmustur. Bu ylizden bir kimlik agilama siireci baslatilmigtir.

Cumhuriyet Donemi’nde egitime, siyasal ve toplumsal alanda yapilan
reformlarin, olusturulan tarih, dil ve kiiltiirel yeni degerlerin topluma entegre etme
gorev verilmistir. Okullar, yeni rejimin devamliligini saglamak igin ulusal bir biling
yaratma kurumlar1 haline gelmistir. Mustafa Kemal ideolojiyi birlestirici unsur
olarak kullanmis ve bunun birlestirici islevinin farkinda olmustur. Bu ideoloji ile
Kurtulus Savasi ve Cumhuriyet’in kurulusunda farkli diistinceleri bir arada tutmay1

basarmistir.

Mustafa Kemal egitimin giiciinii bildiginden daha milli miicadele yillarinda

kuracagi milli egitim ile ilgili amaglarini ortaya koymustur.

1919 tarihinde baglayan Milli Miicadele dénemi Cumhuriyetin kurulusuna
kadar devam etmistir. Bu tarihler arasinda hem diinyadaki devletlerin durumu hem
de Osmanli devletinin durumu pek i¢ agici1 degildir. Ciinkii Birinci diinya savasinin
izleri tiim diinyada etkilerini gostermistir. Milli miicadele donemi esnasinda Mustafa
Kemal, diinya devletlerinin i¢inde bulundugu durumu Erzurum Kongresinde (1919)
su sekilde 6zetlemistir:

“Efendiler! Diinyadaki ve yurttaki durum hakkinda ciimlenizce maliim olan
konular1 burada tekrar hatirlatmayi yararl buluyorum:
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Dort aydan beri Misir'da istiklali millinin temin ve geri alinmasi igin pek
kanl karigikliklar devam ediyor. Nihayet Ingilizler gidan tutuklanip Malta'ya
gotliriilmiis olan delegeler serbest imis ve Paris Konferansi'na katilmalarina
muvafakate mecbur olmuslardir. Hindistan'da istiklal i¢in genis Olgiide
ihtilaller oluyor. Maksadi millilerine ulagmak icin bankalar, Avrupa kurumlari,
demiryollar1 bombalarla tahrip ediliyor. Afganistan ordusu da Ingilizlerin
milliyeti imha siyasetine harbediyor. Ingilizlerin bel bagladiklari sinr
kabileleri dahi Afganlilara istirak ettigini ve bu yiizden Ingiliz askerlerinin
dahile ¢ekilmeye mecbur oldugunu gazeteleri itiraf etmislerdir.

Suriye'de ve Irak'ta Ingilizlerin ve ecnebilerin zorbalik ve idaresinden
biitiin Arabistan hali galeyandadir. Arabistan''n her yerinde ecnebi
boyundurugu reddolunuyor. Yalniz refah ve saadeti memleket i¢in ecnebilerin
iktisadi,  bayindirlikla ilgili, medenl araclarindan yardima riza
gosteriliyor. Bagdat ve Sam toplantilar her tarafa bu karari nesretmistir. Son
zamanlarda devletler arasinda meydana gelen rekabet miinasebetiyle
Ingilizlerin Kafkasya'dan tamamen ¢ekilmesine kam verilmis ve tatbikat bir
miiddetten beri baglamistir. Italyan kuvvetlerinin Batum yoluyla Kafkasya'ya
gelmesi siiphesiz ise de Italya'daki ve Kafkasya'daki i¢ durumlar
miinasebetiyle bu kararin tatbikatindan korkuyorlar.

(...) Ermenistan’a gelince: Bir saldir1 ve yayilma fikri besleyen Ermeniler,
Nahcivan'dan Oltu'ya kadar biitiin Miisliiman halki siirerek ve baz1 mahallerde
katliam ve capulculukta bulunuyorlar. Hudutlarimiza kadar Islamlari mahva
mahkim ve go¢e mecbur ederek dogu illerimiz hakkindaki emellerine dogru
emniyetle yaklagmakta ve bir taraftan da 400 bin oldugunu iddia eyledikleri
Osmanli Ermeni’sini bir dayanak noktasi olmak iizere memleketimize siirmek
istiyorlar.

...En son olarak yakarisim sudur ki, Cenab1 Vahibiilamal Hazretleri Habibi
Ekremi (sevgili Peygamberimiz) hiirmetine bu miibarek vatanin sahip ve
miidafii ve diyaneti Celilei Ahmediyenin ila yevmiil kiyam harisi esdaki olan
milleti necibemizi (yiice Muhammet dininin kiyamete kadar en sadik
koruyucusu olan soylu milletimizi) ve Halifeligin ve Saltanatin yiice
makamimi her tirlii beladan korusun ve biitin kutsal varliklarimizi
diisiinmekle miikellef olan heyetimizi muvaffak buyursun. Amin'*.”

Diinya devletlerinin durumu boyle iken Osmanli’nin i¢inde bulundugu durumu

Mustafa Kemal’in su sozleri agiklamaktadir:

“1919 yili Mayisinin 19'uncu giinii Samsun'a ¢iktim. Umumi durum ve manzara:

Osmanli Devleti'nin i¢inde bulundugu grup, Diinya Savasi'nda yenilmis, Osmanli Ordusu her
tarafta zedelenmis, sartlar1 agir bir ateskes anlagmasi imzalamig. Biiyiik Savas'in uzun yillart

boyunca, millet yorgun ve fakir bir halde, milleti ve memleketi Diinya Savasi'na sokanlar,

143 Halil ibrahim Yildirim, Atatiirk i Etkileyen Olaylar, Istanbul: Kum Saati Yayincilik, 2009, s.513-

514.
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kendi hayatlar1 endigesine diiserek memleketten kagmiglar. Saltanat ve hilafet makaminda
bulunan Vahdettin, soysuzlagmis, sahsini ve yalniz tahtin1 emniyete alabilecegini hayal ettigi
alcakca tedbirler arastirmakta, Damat Ferit Pasa’nin bagkanligindaki hiikimet aciz,
haysiyetsiz, korkak, yalniz Padisah’in iradesine tabi ve onunla beraber sahislarin
koruyabilecek herhangi bir duruma razi. Ordunun elinden silahlar1 ve cephanesi alinmis ve
alinmakta... Itilaf devletleri, ateskes anlasmasinin hiikiimlerine liizum gormiiyorlar. Birer
vesileyle Itilaf donanmalar1 ve askerleri Istanbul 'da Adana ili Fransizlar, Urfa, Maras,
Gaziantep Ingilizler tarafindan isgal edilmis. (...) Her tarafta yabanci subay ve memurlar ve

ajanlar faaliyette. Nihayet, basglangic kabul ettigimiz tarihten dort giin once, 15 Mayis

1919'da Itilaf devletlerinin uygun gdrmesiyle Yunan ordusu Izmir'e ¢ikartiliyor#4.”

Milli miicadele donemindeki manzara bu sekilde idi. 1919-1922 yillan
arasinda topyeklin bir miicadeleye girisilmisti. Bu miicadele sirasinda Atatiirk,

egitimi ¢ok 6nemsemistir.

6 Mayis 1920°de Maarif Vekilligi adiyla teskilat kurulmus ve egitim milli bir
sisteme dahil edilmistir. 25 Kasim 1920°de meclis karartyla 6gretmen ve 6grencilerin

askerlik yiikiimliiliikleri ertelenmistir'®®.

Milli miicadele yillar1 egitimde mektep-medrese ikiliginin siirdiigii yillardir.
Hem Ankara’da Maarif Vekaleti hem de Istanbul'da da Maarif-i Umumiye Nezareti
egitim kurumlariyla ilgilenmektedir. “1920 yili esas alindiginda, TBMM
Hiikiimetine bagl illerde 682'si kapali 3495 ilkokul, 3316 ilkokul dgretmeni, degisik
egitim ve dgretim siireleri olan 37 Sultani ve idadi, 4 yillik 13 Ogretmen Okulu, 5

yillik 4 Kiz Ogretmen Okulu vardir'4®.”

3 Mayis 1920 giinii 11 vekilden olusan Icra Vekilleri Heyeti olusturulmustur.
Icra Vekilleri Heyeti'i, egitim konusundaki amag ve yontemlerini TBMM de ortaya
koymustur. Bu amag¢ ve yontemlere bakildiginda; Ogrencilerde milli bilinci
gelistirme, kendine giiven, girisimcilik, milli programlar gelistirme gibi giiniimiiz
egitiminin temellerinin atildign goriilmektedir. TBMM’de okunan Icra Vekilleri

Heyeti Programinda yer alan amaglar su sekildedir:

134 Atatiirk, Nutuk, Istanbul: Alfa Yayincilik,2005 s. 1.

195 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (M.O. 1000-M.S. 2009),14. Baski, Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik, 2009, s. 289-293.

196 M Rauf Inan, “1920'lerde Tiirk Milli Egitimi”, Cumhuriyet Déneminde Egitim, Istanbul: Milli
Egitim Basimevi, 1983, s.55.
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“Maarif iglerinde gayemiz; ¢ocuklarimiza verilecek egitimi her anlamiyla dini
ve milli bir konuma getirmek ve onlar1 hayat miicadelesinde basarili kilacak,
dayanaklarini kendi 6z benliklerinde bulduracak, girisim giicii ve kendilerine giiven
gibi karakter verecek, iiretici bir fikir ve suuru uyandiracak, yiiksek bir diizeye
ulastirmak; resmi 6gretim ve egitimi, biitiin okullarimizi en bilimsel ve cagdas olan
esaslar ve saglik kurallar1 igerisinde yeniden diizenlemek ve programlarini
iyilestirmek; milletin varolus nedenine, cografi ve iklim sartlarina, tarihi ve
toplumsal geleneklerimize uygun bilimsel ders kitaplari meydana getirmek; halk
kitlesinden sozleri toplayarak dilimizin sozliiglinii yapmak; bizde milli ruhu
artiracak tarihi edebi ve sosyal eserleri bilgili ve yetenekli kimselere yazdirmak;
eski milli eserlerimizi kayitlara gecirmek ve korumak; batinin ve dogunun ilmi ve
fenni eserlerini dilimize ¢evirtmek kisaca bir milletin hayat ve varligin1 korumak
icin en Onemli etmen olan maarif islerine 6zel bir dikkat ve caba gostererek
caligmaktir 147.”

Birinci Icra Vekilleri Heyeti'nin programinda egitim ile ilgili teskilatlanma
semas1 olusturma cabasi egitimle ilgili bir baska yeniliktir. Yiiksek Ogretim ve Teftis

Kurulu Daireleri, Heyet-i ilmiye gibi dairelerin kurulmasi buna &rnektir.

2 Mayis 1920'de Milli Egitim Bakanligi kurulmustur. Hiikiimetin egitimle ilgili

programi soyle 6zetlenebilir:

- Egitimin dini ve milli temellere oturtulmas.

- Ogrencilerin iiretici, is kurabilen kisiler olarak yetistirilmesi,

- Okullarin bilimsel ve ¢agdas temeller lizerinde diizenlenmesi,

- Milli mizaca uygun yeni, bilimsel ders kitaplarinin hazirlanmasi; halkin
kullandig1 Tiirkge kelimelerin toplanarak sozliik olusturmak,

- Dogu ve Bati klasiklerinin g¢evirilerinin yapilmasi,

- Eski eserlerin saklanmasi,

- Okullarin idarelerinin iyi sekilde yapilmasi'4®

. Milli Miicadele donemi egitim
alaninda gerceklestirilen en onemli gelismelerden biri de 15-21 Temmuz 1921°de

toplanan Maarif Kongresidir.

Sakarya Savasi'nin oldugu dénemde, 16 Temmuz 1921'de Ankara’da Maarif
Kongresi toplanmistir. Toplantiya okul miidiirleri, 6gretmenler, daire miidiirleri ile
Telif ve Terbiye Dairesi tiyeleri katilmistir ve toplantinin glindeminde su konular

konusulmustur:

147 Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Zabit Cedresi, Devre |, Cilt |, s. 241-242.

198 Cumhurbaskanlari, Basbakanlar Ve Milli Egitim Bakanlarmn Milli Egitimle Iigili Séylev Ve
Demecleri, C. |, Ankara, 1946, 5.204.
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Maarif Kongresi Giindemindeki Konular:

eMevcut okul, 6grenci ve 6gretmen sayisi ile ilgili istatistiki bilgiler

o Okullarin durumu, yarim kalanlarin yapimi

e Ziraat ve sanayi okullarinin durumu

e Yabanci ve 6zel okullarin kapatilmasi

eilkdgretim modelinin degistirilmesi, ydreye gore, ihtiyaca gore egitim
sisteminin belirlenmesi

eilkogretimin 5 sene olmasi

eYerel ve milli tiretimin yapilabilmesi i¢in bu konuda yeterli bilgiye sahip

uzmanlarin olup olmadig: gibi konular ele alinmistir!#,

Mustafa Kemal'in Kongre'deki konusmasi egitim ile nelerin hedeflenildigi
konusunda bilgiler vermesi agisindan 6nemlidir:

“Milli terbiye programindan bahsederken, eski devrin hurafatindan ve
evsafi fitriyemizle hi¢c de miinasebeti olmayan yabanci fikirlerden, sarktan ve
garptan gelen bilciimle tesirlerden tamamen uzak, seciye-i milliye ve
tarihiyemizle miitenasip bir kiiltiir kastediyorum. Ciinkii davayr millimizin
inkisafi tamami ancak bdyle bir kiiltiir ile temin olunabilir. Laalettayin bir
ecnebi kiiltiirii simdiye kadar takip olunan yabanci kiiltlirlerin muhrip

neticelerini tekrar ettirebilir. Kiiltiir Haraset-i fikriye zeminle miitenasiptir. O
zemin, milletin seciyesidirt®.”

Mustafa Kemal’in milli miicadele doneminde iizerinde onemle diisiindiigii
egitim sisteminin temellerini daha bu zamanlar attigi bu ciimlelerden de acik¢a
goriilmektedir. Eski devrin hurafati dedigi Osmanli medrese sistemindeki
egitiminden farkli temeller {izerine kurulmus, iilke i¢indeki yabanci okullarin
etkisinden uzak yeni bir egitim sistemi kurulmasi gerektigini bu donemde anlatmaya

calismustir.

Maarif Kongreleri 1939 ‘da yerini Milli Egitim Suralarina birakmistir. Maarif
kongresinin en 6nemli yan1 toplumsal hedeflerin acik¢a sdylenmesi ve hedef yurttas
fikrinin temellerinin atilmasidir. “Cocuklarimizi ve genglerimizi yetistirirken onlara

bilhassa mevcudiyeti ile hakki ile birligi ile taarruz eden bilumum yabanci anasirla

149 http://kurtulussavasi.gen.tr/maarif-kongresi.html
130 Milli Egitimle flgili Séylev ve Demegler, C.2,5.20
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miicadele lizumu ve efkar-1 milliyeyi, kemal-i istigrak ile siddetle ve fedakarane

miidafaa zarureti telkin edilmelidir.®®* ciimlesi buna &rnek teskil etmektedir.

M. Kemal TBMM agilisinda yaptigi konusmadan da anlasilacagi gibi yeni
kurulacak olan egitim sistemiyle birlikte o zamana kadar gelen egitim sisteminin
izleri silinecektir. Bunun i¢in ortak payda toplumun gelecegi olacaktir bu yilizden
milli miicadele doneminde kurulmak istenen egitim sistemi tamamen idealizm felsefi
alt yapisina sahiptir. Mustafa Kemal’e gore Osmanli egitim sistemi, halki cahillige

stiriiklemistir ve degismesi gerekmektedir.

“Iste bu kdyliidiir ki, bugiine dek egitim ve 6gretim aydinligindan yoksun
birakilmistir. Bunun igin, bizim izleyecegimiz egitim ve Ogretim
siyasasinin temeli ilkdnce, var olan okumaz-yazmazligi gidermektir.
Ayrintilarina girmekten kaginarak, bu diisiiniisiimii birkag sozciikle
aciklamak i¢in diyebilirim ki, genellikle tim kdyliiye okumak, yazmak
ve yurdunu, ulusunu, diinyasini tanitacak olgiide cografya, tarih ve ahlak
bilgileri vermek ve dort islemi Ogretmek egitim ve Ogretim
programimizin ilk amacidir, Efendiler! Bu amaca varma, egitim ve
Ogretim tarihimizde kutsal bir asama olusturacaktir. Bir yandan
bilmezligi (cehli) gidermeye ugrasirken, bir yandan da memleket
cocuklarma toplumsal ve ekonomik yasamda eylemli olarak etkili ve
verimli kilabilmek i¢in en gerekli olan ilksel bilgileri, uygulamali bir

bicimde vermek egitim ve d6gretim yontemimizin temelini olusturmalidir
152 »

Yeni Tiirk Egitim Sisteminin tohumlar: yukarida da belirtildigi gibi, Kurtulus
Savagi yillarinda atilmistir. 16 Temmuz 1921°de Ankara’da toplanan Maarif
Surasinda Meclis Bakan1 Mustafa Kemal Pasa, ortaya konulan bu hususlara uygun
olarak her seyden once egitimin, dogu ve bati etkisinden uzak, milli bir egitim olmasi

gereginden sz etmistir.

Milli miicadele doneminde Ogretmen ve oOgrencilerin askerliklerinin tecil
edilmesi, 1921°’de Ankara’da toplanan Maarif Kongresi, Mustafa Kemal’in egitime
verdigi onemi agik¢a ortaya koymaktadir. Mustafa Kemal’in yine kongrede yaptigi
konusmasinda, milli bir egitimin kurulmasi ic¢in neler yapilmasi gerektigini,
Ogretmenlerden ve yeni nesilden beklentilerini ve tavsiyelerini su sekilde

belirtmektedir:

151 Bkz. Mevliit Celebi, “Atatiirk’iin Himayesinde Kurulan Tiirk Maarif Cemiyeti”, izmir, Tarih
Incelemeleri Dergisi, Cilt XIX, Say1 2, Aralik, 2004, 35-53.
132 M Rauf inan, “1920'lerde Tiirk Milli Egitimi”, Cumhurivet Déneminde Egitim, $.180.
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Kongrede:

“Astrlarin yiikii oldugu derin bir yonetim ihmalinin devlet yapisinda
meydana getirdigi yaralar tedaviye sarfedecek cabalarin en biiyliginii hig
sliphesiz irfan yolunda bol bol harcamamiz gerekir.

Ger¢i buglin maddi ve manevi gilic kaynaklarimizi, milli hudutlarimiz
igerisindeki sehirlerimizde isgalci bulunan diigmanlara karsi kullanmak
zorundayiz. Memleket irfan1 icin ayrilabilen sey gelecek maarifimize
dayanabilecegi bir temel kurmaya yeterli degildir. Ancak genis ve yeterli sart ve
araclara sahip oluncaya kadar miicadele giinlerinde dahi biiyiik bir dikkat ve
Ozenle islenip, cizilmis bir milli egitim programint meydana getirmeye ve
mevcut maarif teskilatimizi bugiinden verimli bir faaliyetle calistiracak esaslar
hazirlama hizmetlerimizi yogunlastirmaliy1z.

Cocuklarimiz ve genglerimiz yetistirilirken onlara 6zellikle varliklariyla,
haklariyla, birlikleriyle ¢elisen biitiin yabanci unsurlarla miicadele geregi ve
milli fikirleri tam 6ziimseyerek her karsi fikirle siddetle miicadele ve 6zveriyle
savunma zorunlulugu égretilmelidir. ..

Iste biz bu kongrenizden yalmz, ¢izilmis eski yollarda siradan yiiriimenin
tarzi hakkinda fikir aligverisinde bulunmay1 degil, belki agikladigim sartlar
tasiyan yeni bir sanat ve beceri yolu bulup millete gostermek ve o yolda yeni
nesli yiiriitmek i¢in yol gosterici gibi kutsal bir hizmet bekliyoruz...!%%”

Egitim sorunlarimi goriismek {izere toplanan Maarif Kongresi milli egitim
programlarinin uygulanmasinin 6neminden bahsedilmesi, taklitcilikten uzak bir
egitim sisteminin hedeflenmesi bakimindan 6neme sahiptir. Kongrenin giindemini;
istatistiki bilgiler, niifusun unsurlara gore taksimi, mekteplerin miktar1 ve derecelert,
mektep binalari, muallimlerin adedi, muallimlerin dereceleri, talebenin adet ve
dereceleri, 0grenci velilerinin isi, kiz okullar1 ve miktar1 ile dereceleri, yabanci
kullarin durumu, ziraat ve sanayi mekteplerinin hali, sitbyan mektepleri gibi konular

olusturmustur.

Kongrenin sonucunda, milli egitim politikasinin nasil gelistirilmesi gerektigi

ile ilgili hedefler belirlenmistir ve bunun uygulanmasi i¢in harekete gegilmistir.

Milli miicadele doneminden Cumhuriyet’in kurulusuna kadar egitimdeki

gelismeler su sekildedir:

133 Atatiirk iin Soylev ve Demegleri II, Ankara: Ankara Universitesi Yayincilik, 1997, s. 19-21.
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1921 sonlarinda iilkede 900 6grenci ve 14 6gretmen okulu vardir™®,

1922°de savasin kazanilmasindan sonra Yiiksek Ogretim ve Teftis Kurulu
kurulmustur. Bu kurulun gérevlerinden biri yabanci dilde yayinlanmis birgok eserin
Tiirkce ’ye ¢evrilmesini saglamaktir. Ayrica yine bu donemde egitim andi denilen
Misak-1 Maarif kabul edilmistir. “Misak-1 Maarif’ te egitimin genel hedefi, Tiirk
milletini medeniyet safinda en ileriye gotiirmek ve yeni nesilleri Tiirk olmak
haysiyetinin istilzam ettigi gayeye en kisa zamanda varmay1 mimkiin kilacak ask,

irade ve kudretle yetistirmek olarak belirlenmistir!®®.”

1 Subat 1922 Mustafa Kemal TBMM'de yaptigi konusmada hiikiimetin

egitimle ilgili dnemli gorevleri oldugunu belirtmistir.

“Hiikiimetin en feyizli ve en miithim vazifesi maarif isleridir. Bunda
muvaffak olabilmek icin dyle bir program takip etmege mecburuz ki, o program
milletimizin bugiinkii halile, ictimai, hayati ihtiyaci ile muhitin sartlar ile ve asrin

icaplar ile tamamen miitenasip ve miitevafik olsun®*.”

1923 yilma gelindiginde Besinci Icra Vekilleri Heyeti TBMM’ye c¢ocuk
egitimi, halk egitimi, Ozel yeteneklerin egitimi ile ilgili bir egitim programi
sunmustur. Bu donemde ilkogretim zorunlu hale getirilmis, egitim politikalarinin

izlenmesi ve yeniliklerin takibi icin Heyet-i Ilmiye kurulmustur®®’.

1 Mart 1923°de Mustafa Kemal TBMM’de yaptigi konusmada egitimde
yapilan yeniliklerin bir yilin1 degerlendirmis ve bir yilda egitimde elde edilen

basarilar1 su sozlerle belirtmistir:

“Efendiler, maarif hususundaki bir yillik caligmalarimiz dahi pek parlak
olmamakla birlikte i¢inde bulundugumuz zorluklar ve 6zellikle arag - gereg
yokluguna oranla oldukga yeterli sonuglar alinmustir. (...) Efendiler, simdiye
kadar yapilabilen seylerin, genel maarif ihtiyaglarimizdan ancak binde birini
bile tatmine yeterli olmadigini itiraf etmek gercekeilik geregidir. ...Isleyen

154 Tsmail Goldas, Milli Miicadele Dineminde Ogretmenler Hakkinda, istanbul: Ogretmen Diinyast
Yaynlari, 1981. s.195.

155 Enver Behnan Sapolyo, Atatiirk Ve Maarif Misak:, Tiirk Kiiltiirii Dergisi, Ankara: Tiirk Kiiltiirii
Arastirma Enstitiisii Yayinlari, S.40, 1966, s.383-384.

156 Atatiirk iin Maarife Ait Direktifleri, Istanbul: Maarif Vekaleti Yaymevi, 1939, s. 6.

157 Alli Giiler, “Cumhuriyet Déneminde Baslangigtan Giiniimiize Egitim Siirecinin Tarihi Gelisimi”,
Tiirkiye 'de Egitim Bilimleri: Bir Bilango Denemesi, Ed. Muhsin Hesapgioglu - Alpaslan Durmus,
Ankara: Nobel Yayinlari, 2006, s.62.
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ve kapsamli bir maarif i¢in vatanin hudutlari icerisinde 6nemli merkezlerde
cagdas kiitiiphaneler, bitki ve hayvanat bahgeleri, konservatuarlar, caligma
alanlar1, miizeler ve giizel sanatlar sergileri kurulmasi gerektigi gibi 6zellikle
simdiki idari teskilata oranla ilge merkezlerine kadar biitiin memleketin
matbaalarla donatilmasi gerekmektedir. Biitiin bu giizel seylerin bir an
icinde meydana getirilmesi miimkiin olmamakla birlikte miimkiin oldugu
kadar az zamanda bu sonuglarin alinmasi1 énemle arzu edilen bir istektir8,”

Milli miicadele doneminin Ozelligi Atatiirk’iin ~ kendi ciimlelerinden
anlagilacagi gibi yeni kurulan devlet sistemiyle birlikte ele alman ilk igin egitim
olmasidir. Kurtulus Savasi’nin bittigi giinlerde, “Memleketi kurtardiniz; simdi ne
yapmak istersiniz?” sorusuna: “Milll egitim bakani olarak milli irfam1 yilikseltmeye

calismak en biiyiik emelimdir 1%

cevab1 bunu ¢ok 1yi yansitmaktadir. Bu donemin
tizerinde durulmasi gereken diger bir konusu, Atatiirk’iin Cumhuriyet sonrasi
egitimle ilgili yapilan reformlar konusunda net olmayan fakat egitimle ilgili
diisiincelerinin temellendigi bir dénem olmasidir. Ornegin milli miicadele yillarinda
Mustafa Kemal'in egitimle ilgili konusmalarinda egitim kurumlarin birlestirilmesi

"tevhid-i tedrisat” hakkinda belirsiz bazi ifadelere rastlanmaktadir. Ayrica din egitimi

konusu ise hi¢ agilmamustir.

Milli miicadele déneminde medreseler hakkinda bazi diisiiniirler medreselerin
adlarin1 'Hakimiyet-i Milliye Medreseleri” olarak degistirilmesini ve fakir ¢ocuklara
burada egitim vererek devrim yapacak din adamlari yetistirmeyi Onermislerdir.

Mustafa Kemal, medreselerin kapatilmasini istemistir!®°,

Kurtulus Savasindan itibaren egitimle ilgili yapilan calismalarin felsefi
temellerine baktigimizda 6nemli kurumlardan birisi olan Telif ve Terciime Heyeti
kararlariin tamamen toplumsal ihtiyaglara gore alindigi herhangi bir sekilde
Ogrencinin birey olarak ele alinmadig1 goriilmektedir. “Bakanlik Merkezi Teskilati
blinyesinde 1921 yilinda kurulan Telif ve Terciime Heyeti, calismalarin1 1926 yilina
kadar siirdiirmiistir. 1926 yilinda toplanan Ugiincii Heyet-i Ilmiye Kararlari

sonucunda Telif ve Tercime Heyeti, yerini Milli Talim ve Terbiye Dairesine

18 Atatiirk 'iin Soylev ve Demegleri I, s. 315-316.
159 Afet Inan, Atatiirk Hakkinda Hatiralar ve Belgeler, Istanbul: Is Bankas1 Yayincilik, 2007, s. 255.

160 Bkz. ilhan Basgdz, Tiirkiye'nin Egitim Cikmazi Ve Atatiirk, Ankara: T.C. Kiiltir Bakanlig
Yayinlar/1754 Yayimlar Dairesi Baskanlig1 Bagvuru Kitaplar1 Dizisi, Say1 32, 1995,s.78.
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birakmistir'®.” Yine 1923 yilindan 1925 yilma kadar ii¢ kere toplanilan Heyeti
Milliye kararlart da ayn1 sekilde egitim sisteminin iskeletini olusturma adina énemli

adimlar olmasina ragmen 6grenci konusu degerlendirilmemistir.

II. Abdiilhamid doneminden itibaren toplumsal doniisiim icin gazetelerin
kullanimimin o6nemi bilinmekteydi. Milli Miicadele doneminde de gazete ve

dergilerin topluma ulasmada etkisi biiyiik olmustur.

Milli miicadele doneminin yazili belgesi sayilan Anadolu ve Rumeli Miidafa-i
Hukuk Cemiyeti’nin yayin organi olan Hakimiyeti Milliye gazetesinde egitimle ilgili
bize o glinkii diisiince tarzint ve Cumbhuriyet’in kurucu kadrosu olan sivil-asker
biirokratlarinin fikirlerini yansitmasi bakimindan 6nemlidir. Ayrica 10 Ocak 1920
giinii yayinlanan gazetenin basyazisini Mustafa Kemal yazmistir. Gazetenin ¢ikis
nedeni “hakimiyet-i Milliye’nin meslegi, milletin miidafaa-i hakimiyeti olacaktir'®?”
seklindedir. Sultanilerin yetistirecegi bireylerin 6zelliklerini yine Hakimiyet-i Milli
gazetesindeki ifadelerden anlagilabilmektedir: “Sultanilerin ilk ve son maksadi
memlekette geng nesilleri igtimailestirmek ve onlari memleket adami olarak
yetistirmektir. Tabii burada memleket adami dendigi zaman, [kastedilen mana]
memleketin ananeleri, adetleri ile yiikli muhafazakar insanlar yetistirmek degildir.
Bilakis memleketin daima degisen varligina dogru istikametler verebilecek adamlar

yaratmaktir®3.”

2. IDEOLOJILER YUZYILI

600 yil imparatorluk olarak mevcudiyetini siirdiirmiis olan Osmanli Devleti,
16. Yizyila kadar dis diinyadaki sosyal ve siyasi degismelerden etkilenmeden tek
merkezden yonetilmistir. Osmanli Devleti 16. Yiizyildan 19. Yiizyila kadar ideolojik
ve sosyolojik olarak degisim gosteren Avrupa ile iletisime gegmeye caligmis ancak

19. Yiizyilda imparatorluk dagilmaya baslamistir. Bu konu basliginda siyasal

161 https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164441 heyeti_ilmiye.pdf
162 Bkz. http://Add.Org.Tr/Mili-Mucadelenin-Gazetesi-Hakimiyet-i-Milliye
183 Hakimiyet-i Milliye, 1 Tesrin-i sani 1336/19.
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gelismelerin egitime olan etkilerinden bahsedilecek olup 16.-19. Yiizyillarda diinyay1

etkisi altina alan ideolojik akimlar ve etkileri ele alincaktir.

19. yiizyila bakildiginda tiim diinya bir modernlesme siirecine girmistir.
Toplumlar sadece ekonomik ve siyasi alanlarda degil diisiince, egitim alanlarinda da
degisim gostermistir. 20. yiizyi1l’a miras kalan felsefi, ekonomik, siyasal ve toplumsal
ideolojiler, 19.yiizyillda ortaya cikmistir daha oOnce var olanlar ise yeniden
sekillenmistir. Bu doneme “izm” ler yiizyili da denilebilir. Bu donemde toplumsal ve
siyasal degisimlere etki edecek sosyalizm, dinlerin ideolojilesmesi, devlet¢ilik,
milliyetcilik gibi akimlar diinya iizerinde s6z sahibidir. Uzerinde durulmas gereken
konu ise bu yiizyilin karakteristik 6zelligi olarak {ilkelerin etkilesiminin ideolojik
olarak artmasidir. Calismanin bu béliimiinde ideolojilerin, iilke yonetimlerini nasil
etkiledigi ve egitimde gergeklestirdigi degisiklikler ele alinacaktir. Bununla birlikte
16. ve 19. ylzyillar arasi diinyay1r etkileyen ideolojik akimlarin Osmanli

Imparatorlugunun dagiimasinda ve Cumhuriyet’in kurulusundaki rolii belirlenecektir.

Ik olarak karsimiza 18. yiizyilda diinya iizerinde devlet ve toplum yapilarmi
etkileyen akimlarin o zamanin sartlari ile es zamanli diger tilkeleri nasil etkiledigi

sorunu ¢ikmaktadir.

Giddens’e gore kiiresellesme ile birlikte mekanik saatin kullanimi sayesinde
zaman, mekandan bagimsiz algilanmaya baslamistir. Bundan dolayr zaman, belirli
bir bdlgeye 6zgii olmaktan ¢ikmis evrensellesmistir. Bunun sonucunda toplumsal
hayat evrensel zamana gore sekillenmis, kiiresel sistem yeniden tanimlanmustir.
Zaman kavraminin mekandan bagimsiz olarak degerlendirilmesi diinyada
modernlestirici bir siire¢ gelistirmistir. Mekan kavraminin kiiresel haritalar tarafindan
evrensel olarak algilanmasiyla birlikte toplumsal iligkiler, kiiresellesmenin etkisiyle
mekandan bagimsizlasmistir. Artik toplumsal diisiince ve ideolojiler uzak yerlerdeki

toplumlarla etkilesim igine girebilmistir!®*

. Bundan dolay: bir iilkede patlak veren bir
ideolojik akim tiim diinya iizerinde etkisini gostermistir. 18. ve 19. Yiizyillar arasi
tilkeler arasi yayilan degisim dalgas1 tiim diinyay1 etkiledigi gibi Osmanli Devleti

tizerinde de etkili olmustur.

164 Bkz. Anthony Giddens, Modernligin Sonuglari, Istanbul: Ayrmt1 Yayincilik, 1998, s.66-67.
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G.E Black ise g¢agdaslasmayr modernlesmeyle birlikte ortaya c¢ikan bilgi
patlamasi sonucunda ortaya c¢ikan dinamik bir bi¢cim olarak tanimlamistir.
Cagdaslasma Black’a gore, insan bilgisindeki patlamay1 yansitir ve bu bilgilerin hizla
degisen islevlere entegre edilmesidir ki bu 6zellik cagdaslasmanin devingen niteligini
gostermektedir. Bilimsel devrimle birlikte insan, evrensel bilgiye ulagsmayi istemis ve
bireyde gevresini denetleme, kontrol etme istegi ortaya ¢ikmistir. Bu siireg 19. ve 20.
Yiizyilda ilk defa Bati Avrupa’da goriilmistiir. Fakat cagdaslasmayla gelen
toplumsal degisiklikler biitiin insan iligkilerini etkileyerek diinyasal bir doniisiime yol

ag:mlstlr165.

Bu yoniiyle ¢agdaslagsma ve modernlesme toplumsal bir degisim siirecini ifade
etmektedir. Bu degisim toplumsal yapiy1 olusturan kurumlarin degismesi olarak da
tanimlanabilir. Toplumsal yapilar biinyesinde bir¢ok kurumsal alani barindirdigi igin
modernlesme biitiin alanlar1 etkilemistir. Bu alanlardan en 6nemlisi ele alinan egitim

konusudur.

Modernizm ile diinyay1 etkileyen doniisiimiin temellerini ister Ronesans’a ya
da Sanayi ve Fransiz devrimlerini dayandirsak da buradaki ortak payda “egitim” in
toplumsal yonetim iizerindeki etkisinin bu yiizyillarda kesfedilmis olmasi ve egitimin
islevsel hale getirilmesidir. Bu tarihi degisim, mahiyet, tarz ve alintilama bi¢imi

olarak tartisma konusu yapilmustir.

Tiim diinyay1 etkileyen bu doniisiimiin Osmanli Devleti’'nde etkisi biiyiik
olmustur. Ciinkii Osmanli toplumu, modernlesme donemine kadar kendi kutsal
kaynaklarindan beslenen ve merkeziyetciligini koruyan bir gelenege sahiptir.
Modernlesme veya batililagma tartismalariyla birlikte gergeklestirilen Islahat
caligmalar: 1. Boliimde ele alindig: gibi ilk olarak askeri ve egitim alaninda yapilmis

olup batt model alinarak gergeklestirilmistir.

Osmanli’da 19. yiizyilda askeri ve egitim alaninda yapilan reformlarin
niteliginin daha ¢ok karsilasilan sorunlar1 ¢ozmeye doniik olarak aragsal yapida
oldugu soylenebilir. Egitim sistemine bilgi aktarimi yapilmaya calisilmis kurumsal

dontisiimlerin alt yapist kurulamamistir. Egitimde teknolojinin kullanilmasi ile ilgili

185 Cyril Edwin Black, Cagdaslasmann Itici Giicleri, Cev. F. Giimiis, 2. Baski, Ankara: V Yaynlari,
1989,5.18.
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reformlara bakildiginda ise egitimden ziyade dis ticari iliskilerin Onemsendigi
goriilmektedir. Egitim sistemi, daha ¢ok bagka kanallarla giren diislince ve bilgileri
bir siire sonra yeniden iiretme islevini yiiklenmistir. 19. Yiizyilin sonuna dogru bir
yandan egitim sistemi gelistikce ve yeni meslek alanlar1 kurumsallastikca bilgi

aktarimi1 bu meslek kanallari i¢inde daha sistemli ve daha hizli olmaya baglamistir.

19. yilizyilda Osmanli’y1 yeniden yapilandirmak i¢in egitim alanindaki
kullanilan metotlara da bakmak gerekmektedir. Bu yonden 18. ve 19. yiizyillara
egitim cagidir diyebiliriz. Egitim-6gretim bu devirde planlastirilmis ve metotlar
gelistirilmeye calisilmistir.  Ogretim metotlarmin  gelistirilmesi dnemsenmistir.
Ogretim metotlarinin gelistirilmesinde bireyin genel tabiati gdz éniinde bulundurarak
dersler, diger dallar ile iliskilendirilmis bir Didaktik "Genel 6gretim metodul®®"

gelistirilmek istenmistir. Egitim alaninda 6gretim alaninda yeniliklerin yani sira

derslerin muhtevalarinin da nasil olmasi gerektigi konusunda degisimler yaganmustir.

Sonug olarak 16. yiizyilda degisim tohumlarmin atildig1 18. ve 19. yiizyillarda
sekillenen Modernlesme olgusu Osmanli Devletini de etkisi altina almistir. Bu
sekilde Osmanli Devleti’nin Avrupa’ya bagli olmayan yonii, gerileme
paradigmasiyla anilmaya baglanmistir. Osmanli devletinde modernlesmenin siyasal
alanina bakildiginda dénemin getirdigi 18. ve 19. yiizyillarda smifsal olarak talep
edilen haklar etrafinda sekillenmistir. Demokrasinin itici giiciinii o tarihlerde sosyal
siniflar olusturdugu i¢in demokratik degerler de bu siniflarin talepleri dogrultusunda
geligmistir. Osmanli Devleti’ni etkileyen ve reformlar yapilmasina neden olan da bu
simiflarin milliyet¢ilik duygulart ile bagimsizlagma istekleri olmustur. Bu isteklere
cevap niteliginde gergeklestirilen reformlarin niteligi o donem modernlesme ¢aginin
icinde bulunan Bati diisiince formudur. “Modernlesme projeleri sadece geri kalmis
toplumlarin kendi istekleri ile katildiklar1 bir proje olmayp aym1 zamanda

modernlesmis iilkelerin de ihrag ettigi bir yeniden yapilanma projesidir'®’.”

Yenilenme anlayisi ¢ergevesi i¢indeki Bati diisiince formunu anlayabilmek i¢in
16. Yiizyila (Ronesans ve Reform hareketleri) kadar geriye gitmek diinya iizerinde

hangi akimlarin nasil etkilere yol actigina bakmak gerekmektedir.

166 Kemal Aytag, 5.139.
167 Arif Aytekin, “Osmanhi-Tiirk Modernlesmesinin Diisiinsel, Ekonomik ve Biirokratik Kodlar1”,
Isparta, SDU Fen Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, Say1:30, Aralik 2013,s.315.
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Cografi kesiflerle birlikte Amerika kitasindan getirilen degerli madenlerden
tiretilen mallar1 diinya iizerindeki ticari dengeleri degistirmesi ve tiiketimin daha hizl
artmast sonucunda olusan enflasyon nedeniyle krallar; dis ticaret dengelerini
korumak ve ekonomiyi devlet gilivencesi ile yonetmek igin Onlemler almislardir.
Ekonomik giiciin siyasal istiinligiin kaynagi sayilmasi, devletlerin ekonomik
alanlarin1 korumalar1 sonucunu dogurmustur. Ayrica iilke zenginliginin iki 6nemli

faktoriinii ithalat ve hammadde olusturmustur.

Ekonomik gelismelerini silirdiirmek i¢in yeni ticaret alanlar1 bulmaya ¢alisan
tilkeler kendi sinirlari disina ¢gikmak zorunda kalmislardir. “Bu Portekiz'in Afrika'dan
Yeni Gine'ye uzanan ilk Dogu somiirge imparatorlugunu kurmasi ile baslayan;
Ispanya'nin Bati somiirge imparatorlugunu kurmasiyla hiz kazanan ve sirasiyla
Hollanda, Fransa, Ingiltere ve A.B.D.nin deniz asi1 imparatorluklar1 esliginde
giiniimiize dek siiregelen bu kiiresel yayilmanin nedeni olmustur. Avrupa artik, biitiin
diinya kitalarii taniyan tek kita niteligini kazanmis ve iktisadi, siyasi ve kiiltiirel
baskinligiyla da bu kitalar1 kendi uydularina déniistiirmeye baslamistir ve kent

merkezli ekonomiden ulus merkezli ekonomiye gegisin temelleri atilmustir 168

16. yiizyila bakildiginda Avrupa’da baslayan ve giderek hiz kazanan iktisadi
degisim siirecinin etkisi, zamanla tiim diinyaya yayilarak, toplumsal, siyasal
iliskilerin, inan¢ ve degerlerin degisime ugramasina neden olmustur. Topraga
bagimli ekonominin paraya dayali bir ekonomiye doniismesiyle diinya {izerinde
kirsal alanlardan kentlere hizli gogler baglamis, sanayilesmenin iizerine kurulu bir
diinya diizeni ile mevcut meslek yapilarinda degisimler meydana gelmistir. Yeni
mesleklerin ortaya ¢ikisiyla birlikte toplumsal ve siyasi anlamda yeni statiiler ortaya
cikmistir. Bu statiilerin gelecege iliskin planlarini yeni nesillere aktarabilmesi i¢in de
“bilgi”ye ihtiya¢ duyulmustur. Yalniz, gelecegi yonlendirmek i¢in kullanilacak olan
bu “bilgi”, gelenek ve dini mitlerden arindirilmig, bireyi 6n plana ¢ikaran, evrensele
ulagsmayr amaglamis bir kavrami temsil etmistir. Bundan dolayr 16. Yiizyil
“modernlesme” ve “bilim” kavramlarimin giinliik yasama girmesine zemin hazirlayan

bir ¢ag olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

168 Erhan Sensekerci-Yilmaz Giilcan, Tiirk Devrim Tarihi Ve Atatiirkgiiliik, 11. Baski, Istanbul: Alfa
Yayincilik, 2006,s.4-5.
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2.1. Modernlesme

17. yy ile birlikte yasam alanina giren modern kelimesi; ¢agcil, ¢cagdas, yeni

manasina gelip, “modernizm” gagcillik, yenilik¢ilik demektir®®®,

"Modern” kelimesi M.S. 5. ylizyilda Latince "tam simdi, bugiine ait” anlamina
gelen "mado"dan tiiretilmis ve “Hristiyanli§i benimseyen toplumun eski pagan
kiltiriinden tamamen koptugunu ve yeni bir kiiltiiriin dogdugunu anlatmak ig¢in
kullanilmistir}’©.” "Modernite” (modernlik) terimi ise Avrupa'da belirli bir tarihi
donemde yasanan biiyiilk ve koklii degismelere karsilik gelmekte ve bu donemin
izledigi siiregten farkli oldugunu anlatmak igin kullanilmigtir. Farkli bir anlatimla
modernite terimi 17. ylizyil ile beraber Avrupa'da toplumsal, siyasal ve kiiltiirel
alanda yenilikleri ve orgiitlenme bigimlerini ifade etmektedir. Modernite Avrupa'da
ortaya ¢cikmistir. Modernitenin felsefi ve diisiinsel alt yapisini Aydinlanma diigiincesi

ile onu 6nceleyen Ronesans ve Reform hareketleri olusturmustur

Giddens’a gore modernlik, “17. yy ‘da Avrupa’da baslayan ve sonralari
neredeyse biitiin diinyayi etkisi altina alan toplumsal yasam ve orgiitlenme bigimine
isaret eder. Bu yaklagim, modernligi belli bir zaman siireci ve cografi ¢ikis noktasiyla

iliskilendirmektedir'’*.”

“Modern bilim” ve “modern diislince” terimi; “16. yiizyilda batida Ronesans
ile baglayip 17.Yiizy1l aydinlanma ¢agiyla pekisip, 19. yiizyil pozitivizmi sayesinde
yayginlagarak kiiresellesme egilimi gostererek nihayet 20. yy mantik¢1 pozitivizm ile
zirve noktasina ulasan ve son zamanlara kadar etkisini siirdiiren diisiinceyi ifade

etmektedirt’2.”

17. yiizyilda ortaya ¢ikmaya baslayan bu diislince sisteminin getirdigi yenilik;
ortacag bat1 diinyasinda kilisenin birey hayatini, ahlak, siyaset ve sanatin 6lciitlerini
belirleyen bir otoriter bir kurum olmasi fikrinin terk edilerek, Ronesans ve

Hiimanizm sayesinde bireyin bagimsizligini ilan edip yeni bir yasam bi¢imini ortaya

169 Bkz. Nesrin, Kale, “Modernizm’ den Postmodernist Séylemlere Dogru”, Ankara: Dogu Bat1, Y1l:
5/Say1: 19,2002,s.30-32.

170y, Furkan Sen, Globallesme Siirecinde Milliyetcilik Trendleri Ve Ulus Devlet, Ankara: Yarg
Yayincilik, 2004, s.172.

71 Anthony Giddens, Modernligin Sonuglart, Istanbul: Ayrint1 Yayincilik, 1998,s.11.

172 Mehmet Ulukiitiik, Anlama Ve Gelenek, istanbul: Bilsam Yayincilik, 2013,s.100.
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¢ikarmasidir. Modernizm, Batili modernite anlayisini i¢inde tasiyarak, 17. ylizyildan
19. ylizyila kadar stirekli gelisen, akla dayali kuramsal bir ideolojidir. Modernizm bu

yoniiyle, modernligin ve modernlesme siirecinin disadoniik yoniidiir.

Osmanli modernlesmesine baktigimizda modernlesme ilk olarak resmi
kurumlarda gerceklesmistir. Yalniz kurumlarin  modernlesmesiyle toplumsal
modernlesme es zamanli olarak gergeklesmemistir.  Ayrica egitim alanindaki
modernlesmede toplumsal kabul oran1 daha az olmustur. Buna “1903 yilinda, Konya
vilayetinde orta egitimin modern kesiminde 1.963, medreselerdeki dgrenci sayisinin

12.000 173 olmasini érnek verilebilir.

19. yy da Osmanli imparatorlugunda yapilan reformlarla birlikte hedeflenen
merkezi yonetim politikasina ulagilamamis, merkezin ¢evreyle iliskisi daha problemli
hale gelmistir. Bundan dolayr modernlesme baglamadan O6nce Osmanli devletini
bicimlendiren gii¢clerle modernlesme sonrasi devleti bigimlendiren giigler birbirinden
tamamen farklilagsmistir. Modernlesme 6ncesi devlet kurumunun devami her seyden
Oonemliydi ve insan birey olarak degil toplumu olusturan yapitasi olarak degerli
goriiniiyordu. Modernlesme projesi ile insan, aklin1 doganin ve toplumsal diizenin
isleyisini kavrayabileceginin farkina varmis ve gelistirdigi kurallar- yasalar

insanlarin mutlulugu i¢in kullanabilecegini diislinmiistir.

Modernite kavraminin temel felsefesi ilerlemeci bir sekilde sosyal diinyanin
bicimlendirilip yonetilebilecegi diislincesidir. Moderniteyi akilcilasma ve 6znellegsme
olarak ele alan A. Touraine’ ye gore devletlerin, herhangi dinsel ya da mitsel bir
kurala veya yasaga dayanmadan insan diisiincesi tarafindan olusturulan yasalarla
yonetilmesi gerekmektedir. Bunun ig¢in sinirlar1 belli olan devletlerin homojen
topluluklara ihtiyaglar1 vardir. Bundan dolay1 geleneksel yonetim sekillerinden
uzaklagilacak, bilimin ve aklin 6zgiirligli ugruna, duygu ve imgelemsiz inang bigimi
benimsenecektir. “Touraine, bu anlamda moderniteyi bir karsi gelenek olarak
adlandirmakta, tikellikten cikilarak evrensellige girme ya da dogal durumdan siyrilip

akil cagmma adim atma diye nitelemektedir. Akilcilastirmayla ve bunun yaninda

173 Ali Yagar Saribay, Ersin Kalaycioglu, Tiirkiye 'de Politik Degisim Ve Modernlesme, Istanbul: Alfa
Yayincilik, Ocak 2000, s.89.
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kendisini hem kendisi, hem de topluma karsi sorumlu hisseden diinya-iginde bir

ozneyle dzdeslesmistirl4.”

Modernlesme projesi Ilhan Tekeli’ye gore dort temel boyut iizerinde

gelismistir:

1) Ekonomik boyut: Sanayilesmis toplumlardaki; iicretli calisma
hayatini, tirtinlerin pazarlanip kapitalist iligkilerin kurulmasini, miilkiyet anlayisinin
geligsmesini, temelinin ekonomiye dayanan modernlesmeyi temsil etmektedir.

2) Ikincisi, modernlesmenin bilgi, sanat ve evrensel degerlerin
olusturulmasi ile olusturulan sivil ahlak yaklagimidir.

3) Ugiincii boyut, bireyin 6n plana ¢iktig1, geleneksel baglantilar:
olmayan yurttaslarin olusturdugu toplumlarin modernlesmesini temsil etmektedir.
Cumhuriyet’in yetistirmek istedigi vatandas tipi ile benzerlik gosteren bu iiciincii
boyut yine istenilen modernlesme olgusunun temel yapisini gostermektedir.

4) Dérdiincii boyut, ilk iic boyutun sonucunda olusan kurumsal yapiy1
ifade etmektedir. Tekeli’ye gore sanayilesme ile ekonomik faaliyetlerini olusturmus,
kendi aklin1 6n planda tutan ve evrensel degerlere sahip bireylerden olusan toplum
yeni bir Orgiitlenme big¢imi ortaya koymustur. Bu {i¢ boyutu i¢inde barindiran
toplumun 6zelligi ulus-devlet olmasidir. Bu tip modernlesen toplumlarda ulus devlet
olusumu i¢in ulus kimliginin olusturulmasi gereklidir ve yonetim demokratik bir
mesruiyete dayandirilmalidir. I. Tekeli’ye gére modernite, bu bahsedilen alanlarda
devrimi temeli saymis bir topluma etki ettiginde, toplumun kendisi ile sinirli kalmaz

siirekli disa acilarak genislemektedir!™.

Osmanli devletinin, modernlesme projesinin bu dort temel boyutunu iginde
barindirdig1 sdylenebilir. Ik olarak modernlesme askeri alanda gergeklestirilmis bati
toplumundan askeri techizat ve sanayi iiriinleri ithal edilmistir. Ikinci olarak
modernlesme ile birlikte Osmanlida egitim alaninda yapilan 1slahat ¢aligmalarinda
pozitif bilimler, dini bilgilerden iistiin tutulmustur ve {igiincii olarak gelenekle baglar

kopartilmaya caligilmistir. En son olarak Osmanli Devleti modernlesme c¢alismalari

174 Ali Yasar Saribay, Postmodernite, Sivil Toplum Ve Islam, 2. Baski, Istanbul: Iletisim
Yayncilik,1995, s.12.

175 Bkz. lhan Tekeli, “Tiirkiye’de Siyasal Diisiincenin Gelisimi Konusunda Bir Ust Anlati”, Modern
Tiirkiye'de Siyasi Diisiince, Modernlesme ve Baticilik, Istanbul: Tletisim Yaymcilik, 2002, c.3, s.
22-24.
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yeni Tirkiye’ye miras olarak kalmig ve ulus devlet olma yolunda miicadele

verilmigtir.

Sonug olarak Modernizm, Osmanli devletinin Oniine ge¢gmek istedigi feodal
yapilagma karsisinda merkezi yonetimin slirdiiriilmesi i¢in bir ¢ikis kapisi olmustur.
19. yiizyilda diinya iizerindeki ideolojik akimlarin Osmanlida siyasi ve toplumsal
anlamda etki gostermesi dogal bir siire¢ olarak karsilansa da siyasilerin modernlesme
adina yaptiklar1 reformlar {ist tabakanin bu konuda daha da fazla etkilenmesine neden
olmustur. Bundan dolay1 denilebilir ki modernizm ile devlet hayatinin siyasi ve
sosyal diizeni lizerinde s6z sahibi olmaya baslayan birey, yeni bir yeni bir hayat
tislibunu da beraberinde getirmistir ve bu lislup 17. ve 18. yiizyillarda ortaya ¢ikan

“aydinlanma” diislincesinin eseri olmustur.

Tirk modernlesmesine bakildiginda Cumhuriyet’in  kurulusundan sonra
rasyonellesmeyi temel aldig1 goriilmektedir. Toplumsal doniisiimii hedef alan Tiirk
modernlesmesinde modernlesmenin rasyonalitesi tiim halka kabul ettirilmistir. Bu
nedenle Cumhuriyet Donemi (1923-1938) Tirk modernlesmesinde birey
modernlesmenin araci olarak nesnellestirilmistir. Toplumsal goniilliie dayanmayan
bu modernlesme siirecinde toplum, homojen bir yapiya doniistiiriilerek merkezi

yonetim gii¢lendirilmeye ¢aligilmistir.

2.2. Aydinlanma

Aydinlanma diisiincesi 17. yiizyilin ikinci yarisinda ingiltere’de baslamis, 19.
yiizyilin ilk ¢eyregini kapsayan Fransa ile Almanya’da olgunlagmis, tim Avrupa’da
etkisini gOstermis bir diisiince hareketidir. “Cesitli dillerdeki anlamlarina
bakildiginda 'aydinlanma’' s6zciigiiniin 6ziinde, insan i¢in 6nemli ve vazgecilemez bir
seyle ilgili oldugu goriilmektedir. Ingilizcede enlightenmen, Fransizcada les lumires,
Italyancada i lumi veya Iluminismo, Rusgada Prosvetit veya prosvescenie
sozciiklerinin hepsi "isik”la ilgilidir. Almancada “Aufklaerung” sozciigiiyle ifade

edilen aydinlanma i¢in Heidegger, “Lichtung” terimini kullanmustir 16.”

76 Sevgi Iyi, Cumhurivet Déneminde Aydinlanma ve Insan Felsefesi Calismalart, Istanbul: Toroslu
Yayincilik, Aralik 2006,s.17.
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Aydinlanma, akil temelli ilerlemeci fikrin ortaya ¢ikmasini saglayan kiiltiirel
bir hareket, bireyin bilincini bilginin 1s181yla aydinlatan kiiltiirel bir donem, bilimsel
kesif ve felsefi elestiri ¢agi, felsefi ve toplumsal bir hareket olarak tanimlanmaktadir.
“Aydinlanma kavraminda; diisiince, ifade Ozgiirliigii, dini elestiri, akil ve bilimin
degerine duyulan inang, toplumsal ilerlemeyle bireycilife Onem verme basta
gelmektedir ve ideolojik bir zihniyet olarak aydinlanmanin belirleyici tavir ve
egilimleri arasinda hiimanizm, deizm, ateizm, akilcilik, ilerlemecilik, iyimserlik ve

evrenselcilik bulunmaktadir’”.”

Aydinlanma ¢agi, akil ve diisiincenin insanin en giiclii yetisi olarak kabul edilip
diinyanin metafizik kavramlar ile tanimlanmasina dayali geleneksel bilgi yapilarinin
ortadan kaldirmasimi ifade etmektedir'’®, Bu déneme Aydinlanma Cagi veya Akil

Cag1 denilmektedir.

Aydmlanmanin temel diisiincesi, empirist bilgi kavramini ortaya ¢ikaran
Locke’a gore insan zihninde mevcut olmayan bilginin ve bilginin kaynaginin araci
“deney” dir. Bunun ile birlikte klasik bilgi teorisi zayiflamis, deneye dayali bilgi
sistemi ile sosyal teoriler degismis bilim, toplumu yonlendirmeyi ve ydnetmeyi

hedeflemistir.

Aydinlanma diisiincesi doga bilimleri ve sanat dalinin ilerlemesine, sosyal
bilimler alaninin metafizikten soyutlanarak ayr1 bir bilim dali olarak gelismesini
saglamistir. Aydinlanmadan sonra geleneksel olarak kabul goren siyasal iktidar ile

yonetilen iliskisindeki dini temeller ortadan kaldirilmstir.

Aydmlanma felsefesinde “birey”, dogustan getirmis oldugu “dogal haklar” a
sahiptir ve toplumun istiinde konumlandirilmistir. Bu sekilde tanimlanan birey,
dogay1 ve toplumu yeniden tanimlama c¢abasma girmistir!”®. Bilgi ile her seyin
aciklanabilecegi ve bireyin akil sayesinde gelece§ini olusturabilecegi inanci,
geleneksel ve dinsel inanglarin degisimine neden olmustur. Bu devirde insan, apriori

bilgileriyle kabullendigi din kavramini, sosyal hiikiimlerinden ayr1 algilamistir.

177 Bkz. Ahmet Cevizci, Felsefe Terimleri Sozliigii, Istanbul: Paradigma Yayncilik,2000,s.35.
178 Ahmet Cigdem, Akil Ve Toplumun Ozgiirlesimi, 2. Basim, Ankara: Vadi Yaynlari, 1997, s.21.

179 H. Birsen Ors, “Postmodern Diinyada ideolojinin Déniisiimii”, istanbul, 7.U. Sivasal Bilgiler
Fakiiltesi Dergisi, No: 40, 2009,5.6-7.
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Ayrica her seyin sorgulanabilir oldugu savi ile “tabii akil” kavrami ortaya

konmustur.

Aydinlanma ile gelen bagimsizlik istegi , “diinya-iistii aleme” bagli bulunan
diistince, metafizikten bagini koparmakla birlikte diinyevilesmistir. Bunun sonucunda
dini dogmalara bagli olmayan bir ahlak ortaya ¢ikmistir. Olusturulmaya caligilan
evrensel akil ile insanin inanabilecegi seyler gozle goriilebilir deney ortaminda
denenebilir somut algilara doniigmiis, bu sayede inangsal seyler belirlenmistir.
Bununla birlikte aydinlanmaci yaklasim, yerel Onyargilari, gelenekleri, inang
konularint bir kenara birakarak, her yerde gecerli, akilsalliga dayanan evrensel

degerleri 6n plana ¢ikarmistir.

Aydmlanma ile evrenselci bilim modeli ortaya ¢ikmig ve Cumhuriyet
diisiincesinin yapitaglarindan olan pozitivizm ile yayginlagmistir. Evrenselci bilim
modeline gore doga ve toplum arasinda ayrim yapilmaktadir. Dogadaki diizenin
deney yolu ile anlasilmasi sayesinde insan zihni tarafindan tam olarak kavranacaktir
ve doga kontrol altina alinabilecektir. Bu modelde birey nesnel bir gerceklik alani
olarak kabul edilmistir. Boylece bireylerden olusan toplumu kontrol altina alabilmek

adina evrenselci bilim anlayis1 kullanilmistir.

Aydmlanma diisiincesinin bu yonleriyle birlikte temel amaci, insan
diisiincesinin bagimsizlig1 ile evrensel ve sistematik bir diinya diizeni kurmaktir.
Bunun i¢in hakikat kriterlerinin yerine pozitif ilimler ge¢mis ve bilginin metodu
tartisilmaya baslanmistir. Bundan dolayr Matematik ve tabiat bilimleri, artik bilimsel
diisiince 6rnegi olarak ortaya ¢ikmakta ve mekanist tabiat bilimleri metodu, biiyiik
bir 6nem kazanmistir. Bunun sonucunda gelenekle baglarin1 tamamen koparmis bir

toplum ortaya ¢ikmaya baglamistir.

19 yiizyilda yasamis olan Fransiz diigiiniir Alexis de Tocqueville soyle bir
tespitin altin1 ¢izmektedir: “Artik gecmis, gelecek iizerinde yol gosterici olmadig
icin, akil, karanlikta yol almaktadir®.” 19. yy da gelenekten kopan insan bir bakima
tabii ilimlerin 15181nda gelecegiyle bas basa birakilmistir. Gelenek artik insanoglunun

beslendigi bir kaynak degildir. Aydinlanma felsefesinin yol actigi bu diisiince

180 Allexis de Tocqueville, Democracy in America, 1968,5.363 Aktaran: Mehmet O. Alkan, Modern
Tiirkiye 'de Siyasi Diigiince Cilt 1, Istanbul: Iletisim Yayinlar, 2011, s.29.
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sistemi, Osmanli modernlesmesiyle Cumhuriyet modernlesmesinin arasindaki farka
dikkat ¢ekmek icin 6nem arz etmektedir. Osmanli devletinin 19. Yiizyila kadar
aydinlanmanin etkisiyle yapmis oldugu modernlesme cabalari gelenekten bagim
koparmamis sadece milliyetgilik akimlarina karsi koymak i¢in gergeklestirilen 1slahat
calismalar1 olarak kalmig iken, Cumhuriyet Donemindeki modernlesme ¢abalari

Tocqueville’nin altin1 ¢izdigi gibi gelenekten baglarin1 tamamen koparmustir.

Aydinlanma diislincesi ile yonetimdekilerin sosyal ve siyasal olarak toplum
tizerinde etki alanlarini genisletme cabalari, egitimin devlet ideolojilerine hizmet
eden bir ara¢ olmasina neden olmustur. Siyasal olarak hedeflenen ideolojilerin
toplumsal entegrasyonunda kullanilan egitim metotlari, yonetim tarafindan

tasarlanmis toplumsal projelere yardimda kullanilmistir.

Aydinlanmayla birlikte ortaya ¢ikan modernizm, tabii akli her seyin temeli
sayarak bireyleri kaderci yaklasimdan uzaklastirmis ve bilimsel, kiiltiirel, teknik ve
endiistriyel devrimlere Onciiliikk etmistir. “Modernizmde ilerleme olgusu temel
alarak insanligin gittikce daha iyi ve Ustlin amaca dogru hareket ettigi kabul
edilmektedir'®.” Kant’in aydinlanma diisiincesini 6zetleyen ciimlesi: “Kendi aklm
kullanmak cesaretine sahip ol*82!” bunu desteklemektedir. Baska bir ifadeyle insan,
aklin1 kullanarak, mitoloji ve metafiziksel inaniglardan arinmis, matematiksel somut
gerceklikte kendini ve ¢evresini tanimlayan, problemlere nesnel ¢oéziimler bulan,
teknolojiyi cevresine ve dogaya egemen olmak i¢in kullanan bir varlik olmasi

gerekmektedir.

Modernizm, Avrupa’nin ekonomik, sosyal, siyasal ve Kkiiltiirel yapisini
degistirmis ve doniistiirmiistiir. Insanlarin zihinsel algilamalarindaki bu degisim
bireysel alanlar1 ve sonunda toplumda yapisal bir degismeyi de beraberinde
getirmistir. Hedeflenen toplum tipine ulagsmadaki izlenecek yol konusu modernizmin

problemini olusturmaktadir.

Modernizmin Bat1 dis1 toplumlardaki etkisi iki sekilde kendini gostermistir.

181 M. Caglar Kurtdas, “Osmanlidan Cumhuriyete Modernlesme Siirecine Kisa Bir Bakis”, Hikmet
Yurdu, Yil: 5, C: 5, Say1: 9, Ocak — Haziran 2012, s. 3.

182 Kant, “Aydinlanma Nedir? Sorusuna Yamt”, Secilmis Yazilar, Cev. N. Bozkurt, Istanbul: Remzi
Kitabevi Yayinlari, 1984, s. 213.
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1- Batida hizla yiikselen modernizm karsisinda iilkeler kendi gerileme ve
¢okiislerini durdurmak icin ¢éziimler aramaya baslamislardir. Bu ¢ozlimler genellikle
batidaki askeri/siyasi kurumlarin taklit edilmesi olmustur.

2- Ortaya c¢ikan diger etki ise birinci grubun aksine batinin tiim

cazibesine kars1 bir tavir takinarak kendi i¢ine kapanma seklindedir®,

Bu iki farkli gelisen etkilere ragmen diinya iizerinde 18. ve 19. Yiizyillarda
modernlesme kavramiyla ylizlesen toplumlarda ortak payda; Batiyr model alarak

veya reddederek kendileri i¢in yeni bir gelistirme politikasi olusturmak istemeleridir.

Modernlesmenin egitim ve siyasetteki etkilerini donemin getirdigi O6zellik
olarak birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Her tiirlii sorgulanmayan diisiinceden
arinmaya ¢alisan birey, ayni zamanda, ayni diisiince ve milletten olan kisilerle
birlikte de siyasi olarak bagimsizlasmak istemistir. Bu diislince yapisindan dolayi
Osmanli Devleti’nin merkezi yonetim anlayis1 sarsilmis imparatorluk igindeki

azinliklar kendi 6zerkliklerini elde etmeye baslamislardir.

Siyasi ideolojilerin egitimle topluma enjekte edilmesi modernlesmenin temel
prensiplerinden olmustur. Bundan dolayidir ki Osmanli devleti yaptig1 reformlarin
iceriginde egitim, ¢ok dnemli yer almistir. Modernlesme adina yapilan reformlarin
temel amaci devletin kurtarilmasi, toplumsal ve siyasal siirekliligin saglanmasi

olmustur.

Modernlesmeyle birlikte evrenselci bilim anlayisina paralel olarak siyaset
anlayisi da cumhuriyet¢i olmustur. Bu siyasi anlayisa gore; nesnel olarak goriilen
toplumu ahlaki ve bilimsel yonden yeniden insa etmek miimkiindiir. Bu toplum
miithendisligi projesinin 19. Yiizyilin cumhuriyet diisiincesine en onemli katkisidir
denilebilir. Evrensel akil zemininde kurulan cumbhuriyet diisiincesinde siyasete,
hukuk anlayigina mesruiyetini veren sey, ortak toplum iradesidir. Cumhuriyet
yonetimi sisteminde; herhangi bir kutsala bagli olmayan, evrensel akil sayesinde
herhangi bir 6znel aidiyeti olmayan ve ayni zamanda yurttas olan 6zgiir bireylerin

ortak iradeleri dogrultusunda olan yonetim sekli hedeflenmistir.

183 Bkz. Vedat Bilgin, “21. Yiizyilda Tiirk Modernlesmesinde Paradigma Degisimi”, Ankara, Gazi
Unv. Iktisadi ve Idari Bil. Fak. Dergisi, 2002, 5.65-81.
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Pozitivizm tarafindan evrenselci diisiince ile teorize edilen cumhuriyet
diistincesinde Makyavelizm olarak adlandirilan siyasal pragmatizmin etkisi fazlasiyla
gorilmistiir. Tiirkiye Cumhuriyeti’ne bakildiginda ise bu diisiinsel yapinin oldugu
gibi alindigr goriilmektedir. Tiirkiye Cumbhuriyetin de Rousseau’dan fazlaca
etkilenmis bir Aydinlanmaci/pozitivist bir aydin grup basrol oynamistir. Cumhuriyet
fikrinin temellerinin Mesrutiyet'e kadar dayandigir agiktir. Cumhuriyet’in fikir
sahipleri Ittihat ve Terakki geleneginden gelen askeri bir topluluktur. Birinci Diinya
Savas1 sonrasinda iilkede bagimsizlik duygusunu gii¢lendiren de yine aym kesimdir
bundan dolay1 ulusalc1 anlamda yeni bir siyasi yap1 arayisinin 6nderligini yapmalari
¢ok dogal karsilanmistir. BOyle bir arayista, Osmanli’'nin yeni bir format ile
bagimsizligin1 korumasi dig iilkeler tarafindan daha onaylanabilir iken Cumhuriyet
diisiiniirlerinin - Bati'yla temasa ge¢mesi sonrasinda yoOnetim big¢imi olarak

cumhuriyete karar verilmistir.

Tiirkiye cumhuriyetciligini ideolojiler yiizyilinda 6zel bir ideoloji yapan sebep;
Osmanl1 yonetim sisteminde devletin bekasinin en 6nemli erdem oldugu sloganiyla
yetisen bir neslin Rousseau’nun asirt merkeziyet¢i devlet semasinin iginde kendisini
bulmasidir. Tirkiye’deki devlet semasinda kisilerin 6zel iradelerinin ve
Ozgiirliikklerinin korunmasi adina devletin genel iradesi s6z konusudur ve evrenselci
bilimin 15181 ile de modern cumhuriyet, devleti agkinlastiran bir rasyonalizmin
eseridir. Cumhuriyet diisiincesinde birey, Rousseau’nun istedigi gibi rasyonel yonden
yeniden insa edilmesi gereken bir nesne olarak goriilmiistiir. Ayrica evrensel akil

zemininde insa edilen ulusalci bir ahlak ve ulusalci bir ideolojiye sahiptir.

Sonug olarak "modernlesme” ve "aydinlanma™ diisiincelerinin giiniimiizde ele
alinmasinin en 6nemli sebebi asil konunun, "¢agdaslasma™ nin ne demek olduguyla
ve ne anlama geldigiyle ilgili oldugudur. Osmanli devletinden giiniimiize kadar en
Oonemli hedef olarak belirlenen “cagdaslagsma” diisiincesi ayn1 zamanda, "batililasma”
anlamini tagiyan bir diisiince formuna donmiistiir. Dolayisiyla, cagdaslasma kavrami

“kiiltiirel yonde batililasma” s6z konusu oldugunda tartisma konusu olmustur.

Cumbhuriyet déneminde kiiltliir kavramina iliskin ¢agdaslasma ve batililagma

problemi bakimindan vurgulanmasi gereken diger nokta; ideolojik yapinin
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toplumdaki siirdiirebilirligi icin egitime gorev verilmesi ve toplumun tekrar

yapilanmasinda egitimin 6nemi rol almasidir.

Kiiltiir ile tasiyicisi toplum yapisi arasinda fark varsa, planlanan egitimin
amaci, Dbireylerin gelistirilmesi degil, daha =ziyade, bir grubun varligini
siirdiirebilmesi igin kisileri, grup {iyesi olmalari i¢in egitmektir'84, Bu sekilde egitilen
toplum modernlesme ¢atisi1 altinda birlestirilmis olup ¢agdaslasma hedefine ulagmis
sayilir. Aydinlanma sonrasi1 Tiirkiye’deki ¢cagdaslasma hareketine devlet tarafindan
egitilen toplum gercevesinden bakilmasi gerekmektedir. Aydinlanma diislincesi 18.
yiizyil oncesi Once nicel birikimler sonucunda yeni¢agin baslarinda ortaya cikip
sonrasinda nitel patlamalara yol agmustir. Tirkiye’de ise iilkenin geleneksel
yapisinda nicel bir birikim olusmadan bir ¢irpida Avrupa’dan alinan ekonomik,
sosyal ve siyasi haklara sahip olan toplumun!® toplumsal hazir bulunuslulugu
degerlendirilmemistir. Aydinlanma sonrasinda yeni olusturulmak istenen devletin
sosyal ve siyasi hedeflerin ne oldugu, tarihsel mirasinin nasil degerlendirilecegi
konularinin Tiirkiye’de olgunlastirilma zamani olmadan yekteci bir tavirla topluma
entegre edilmesi sonucunda gilinimiizde gecerliligini siirdiiren modernlik-

geleneksellik problemine neden olmustur.

Cumbhuriyet donemi zihniyetinin temel dayanaklarindan biri olan aydinlanma
diisiincesi, esasen toplumsal doniisiimii hedefleyen bir proje niteligindedir.
Kaynagini insan aklina duyulan sonsuz giiven ve bilimden almaktadir. Bu sebeple,
hurafe ve gelenek gibi hususlara karsi akli bir aydinlanma iddiasin1 da ifade
etmektedir.!8 Birey, aydinlanma diisiincesi ile dini ve mitolojik anlayislara meydan
okuyan bir karaktere de sahiptir. Ayrica dini ve politik sorunlarda en yiiksek bagvuru
kaynagi bireyin kendisi oldugundan inanglari, kanunlari, kutsal metinleri yargilama
hiikmiindedir. Toplumsal degisimi hedefleyen, Cumhuriyet felsefesinde bu rollere
sahip bireyin egitimle yeniden ingasi1 gerekmekte ve yapilan yenilikleri hem kendisi

hem de ¢evresi i¢cinde igsellestirmesi gerekmektedir.

Temeli sekiiler ilerlemeci, pozitivist olan toplumsal degisim projesini

tamamlayan egitim felsefesi, dogal olarak ayni kaynaktan beslenecek ve egitim

184 Sevgi Iyi, Cumhuriyet Déneminde Aydinlanma ve Insan Felsefesi Calismalart, s.14-16.
185 Bkz. Bedi Giimiislii, Aydinlanma Ve Tiirkive Cumhuriyeti, $.135-137.
188 Ahmet Cevizci, Kasim Kiiciikalp, Bat: Diisiincesi, Istanbul:Isam Yayincilik, 2010, s.135.
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sistemini de pozitivizm temeline dayandiracaktir. Aydinlanmanin amaci toplumun
yararina olan akla uygun bilgileri ele alan bir egitim sistemi ideali olusturarak bu
egitim sistemini yaymaktir. Onemli olan ¢agmn sorunlar1 ve kiiltiir problemlerini
evrensel tema altinda ¢dzebilmektir. Iste bunun igin tarihi egitim degerlerini cagdas
gereklere uygun diisecek tarzda verimli kilmak gereklidir. Bu tutumun gerceklesmesi
icin aydinlanma diisiincesi, gramer ve terim yoniinden evrene hakim olma ydniinde
bilimsel verileri kullanmistir. Ayrica evrensel egitim ideallerine ulasabilmek igin
insani deger ve ideallerini tespit ederek egitime yeni insan modeli kazandirmak
istemistir. Bu amaca hizmet i¢in toplumsal doniistimleri igceren ideolojiler 6n plana
¢ikmis ve egitim, ideolojinin hizmetine girerek istenen insan modelini belirlemeye

yonelik egitim felsefeleri belirlenmeye baslanmistir.

2.3. Ulus Kavram ve Milliyetcilik

18. yy Osmanli Devleti i¢cin modernlesmenin bagladigr ve o ylizyilda tim
diinyay1 etkisi altina alan milliyet¢ilik akimlariyla savastigr bir donemdir. Osmanl
Devleti’nde halk, dini farkliliklar1 referans alan “millet sistemi” ile tanimlanmustir.
Millet sisteminde, Miisliimanlar Tiirk, Kiirt, Arap gibi farkli etnik grup ayrimi
yapilmaksizin bir millet sayilirken gayr-i miislimler Ermeni, Rum ve Yahudiler

olarak etnik gruplar ile kabul edilmis ve kendi iglerinde serbest birakilmiglardir.

Avrupa’da Fransiz Devrimi ile yayilan milliyet¢ilik akimlari Osmanli’da da
etkisini gostermistir. Fransiz Devrimi ile yayilan hiirriyet, esitlik ve milliyet
kavramlar1 Islam diinyasinda da fikir degisimlerine yol agmis olmasma ragmen

milliyetgilik akimlarinin etkisiyle ilk isyan grup gayri miislimler olmuslardir®’.

19. Yiizyilda Osmanli Devleti'nde bagimsizlik isteklerine karst yapilan
reformlarin siirlar1 korumadaki gegersizligi kabullenilmis ve diinya lizerinde gelisen
sistemin akilci, esitlik¢i inang ve tutumlari ile Osmanli igerisindeki Islami tutum
arasinda kiiltiir catismasi1 ortaya c¢ikmistir. Catisma icinde askeri biirokrasi ve bir

kisim sivil aydinlar yeni yapilanmanin temsilcisi durumunda olmuslardir.

187 Bkz. Seyfettin Aslan, Mehmet Alkis, “Osmanli’dan Cumbhuriyete Gegiste Tiirkiye nin
Modernlesme Siireci: Laiklesme Ve Ulusal Kimlik Insas1”, Malatya, Inénii Unv. Akademik
Yaklasimlar Dergisi, Cilt: 6 Sayi:1, 2015,5.26-30.
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Osmanl1 Devleti i¢in dagilma déoneminde hem yapilan reformlar1 gergeklestiren
hem de yar1 somiirge durumundan kurtulug miicadelesini yoneten kesim bu aydin
kesim olmustur. 19. Yiizyilda diinya iizerindeki “milliyet¢ilik” diisiincesi ile
baslatilan emperyalist olusuma karsi baslatilan bu miicadeleleri (Osm. Devleti-
Sovyet Rusya-Arnavutluk-Macaristan- Hindistan’daki miicadeleler) toplumsal olarak
hangi sinifin istlendigi sorunu ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan ideolojik tepkilerin
toplumun hangi sinifsal yapisindan ortaya ¢ikis1 konusunda toplum, kapitalist toplum
siniflarina sahipse, o zaman «milliyet¢i» ideolojinin mi hakim olacagi ya da iiretici
toplum bigimini hedef alan bir bi¢imde «ilerici» mi olacagi, sermaye sinifinin ya da

isci sinifinin 6nderligi arasindaki farka gore degismistir'®,

Osmanli'nin son donemindeki toplumsal yapiya bakildigina egemen yapinin
sivil ve askeri biirokratlar, tliccarlar ve kdyliiler olarak {i¢ katmandan olustugunu
gormekteyiz. Osmanli devletinin etkisinde kaldig1 ve modernlesme ¢abalarina girdigi
Fransiz Devrimi is¢i ve koylii smifinin onderliginde gerceklestirilirken Tanzimat-
Islahat Fermani1 ve II. Mesrutiyet reformlari doneminin biirokratlar1 tarafindan

gerceklestirilmistir.

Son iki ylizyilda askeri ve egitim sistemi anlamindaki gelismeleri Bati’dan ithal
eden Osmanli Devleti, disa bagimli bir politika yiiriitmeye baslamistir. Ticari pazar
haline gelen Osmanli Devleti Bati’nin kendisinden daha ileri ve gelismis oldugu fikri
icinde oldugundan dolay1 gerceklestirdigi reformlarda, kendisinden ekonomik olarak

daha giiclii olan yapiy1 6rnek almigtir

19. yiizyilda Avrupa'da ortaya cikan ekonomik rekabetler sonucu yayilma
girisimleri sonucu I. Diinya Savasi ortaya ¢ikmistir. Savas sonrasinda tilkelerin kendi

aralarinda anlagsmazliga diismesi Atatiirk’iin yararlandig1 bir duruma dontigmiistiir.

Atatiirk’iin Cumhuriyet diistincesini gerceklestirebilmesinde i¢inde bulundugu
sicak savag ¢ok onemli bir yere sahiptir. Daha 6ncede belirtildigi lizere ge¢gmisinde
bagimsiz olan toplumlarda Milliyet¢ilik, emperyalist sOmiiriiniin goriildigi
zamanlarda islevsel olabilmistir. Sicak savas siirecinin Mustafa Kemal’e diizene

kars1 ittifak olusturmada katki sagladigi yadsinamaz bir gergektir. Milli Miicadele

188 Emre Kongar, Devrim Tarihi Ve Toplumbilim A¢isindan Atatiirk, 5. Basim, Istanbul: Remzi
Kitabevi, s.351.
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doneminde manda yonetimini kabul etmeye hazir aydin simifina karst miidafaa

ekiplerinin olusturulmasi bunun gostergesidir.

Nitekim “Cumhuriyetgilik”, savagin miisebbibi sayilan Padisah'in istibdadina
kars1 bir birlestirici 6ge olarak ortaya atilmistir. Ve yine iilkenin i¢inde bulundugu
negatif durumu ideolojik olarak iyi kullanan Atatiirk “6rnegin, Tiirkiye Biyiik Millet
Meclisi'nin agilisim istanbul'daki Meclis-i Mebusan'in dagitilmasina baglamistir.
Erzurum ve Sivas Kongreleri aslinda boyle bir Meclis'e hazirliktir ama zamanlama
olarak, Istanbul Meclisi'nin dagitilmasini beklemistir. Yine Saltanatin kaldiriimasi
icin, Batili devletlerin baris konferansina Ankara Hiikiimeti ile birlikte Istanbul
Hiikiimeti'ni de ¢agirmasi, 6nemli bir gerek¢e olmustur. Hilafetin kaldirilmasi ise,

son Halife Abdiilmecit Efendi'nin davranislarina baglanmigtir®®.”

Kurtulus Savasi sirasinda Tiirklerin topraklarint savunmalart karsisinda
Osmanliy1 paylagsma hedefi olan devletlerin karmasas1 ¢ok daha belirginlesmistir.
Suriye icin Ankara Hiikiimetiyle anlasan Fransa, geri ¢ekilen Italya, Yunanllarin
yenildiklerini goren Ingiltere savasi artik sona erdirmek yoniinde galigmalarda

bulunmaya baslamistir'®.

Mustafa Kemal’in Osmanli topraklari iizerindeki paylari i¢in anlasamayan
devletlerin uyusmazliklarindan yararlanmayi bilmesi bir yana, Birinci Diinya Savasi
sonrasi ¢ok uluslu imparatorluklarin dagilmasin1 ve direnisleri de gozlemlemistir
Ayn1 donemde Osmanli imparatorlugundaki ulusal devlet kurma ¢abasi, Sovyetlerde
etnik cumhuriyetlerin  kurulmasi ve Macaristan’in dagilmasimin temelinde
milliyet¢ilik akimlar1 6n plana c¢ikmistir. Bundan dolayr denilebilir ki Mustafa
Kemal’in milliyet¢ilik adina yapmis oldugu direnis yepyeni bir olgu olmayip bu

acidan ¢agina uyan bir olaydir. Donem slogani “Tek devlet", “tek ulus”, “tek 6nder”

olmustur.

Atatiirk, o donemde {ilkenin ic¢inde bulundugu durumu ve diisiincelerini

Nutuk'ta su sozlerle 6zetlemektedir:

185 Emre Kongar, Devrim Tarihi Ve Toplumbilim A¢isindan Atatiirk, $.361-362.

190 Bkz. Baskin Oran, Atatiirk Milliyetciligi Resmi Ideoloji Dist Bir Inceleme, 2. Basim, Ankara: Bilgi
Yayinevi, Mayis 1990, s.32.
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“Meclisin agildig ilk giinlerde... icinde bulundugumuz durum ve kosullari,
yiiriitiilmesini ve uygulanmasini uygun gordiiglim goriislerimi bildirdim. Bu
goriislerimin baslicas1 Tiirkiye nin, Tiirk ulusunun siirdiirmesi gereken siyasal
ilke tizerineydi. Osmanlilik doneminde izlenen bildigimiz siyasal tutumlarin
hicbirinin yeni Tirkiye’nin siyasal yapisinin tutacagi yol olamayacagim
gormiistiim... Uluslar1 paylasik ve genel bir ad altinda birlestirmek, cesitli
halklar1 ayni haklar ve kosullar altinda tutarak bir devlet kurmak parlak ve
cekici bir siyasal goriis gibi goziikiirse de aldaticidir. Higbir smir tanimayarak
diinyadaki  biitin  Tirklerin  de bir devlet iginde birlestirilmesi
gerceklesemeyecek bir amactir... Pan-islamizm, Pan-Turanizm tutumunun
basarili oldugu, diinya sahnesinde uygulanabildigi tarihte goriilmemistir. Irk
farki gozetmeksizin biitliin insanlig1 kapsayan, diinyayr hilkmii altina alacak
olgiide bir devlet kurma hirslarmin verdigi sonuglari tarih gdsterir... Insanlara
biitiin 6zellik ve duygu bagliliklarimi unutturacak, onlar1 tiimden esitlik ve
kardeslik iginde birlestirecek bir insanlik devleti kurma gorisi de 6zel
kosullarin bulunmasmi gerektiren bir goristir. Bizim aydin, uygulanabilir
gordiigiimiiz siyasal tutum ulusal tutumdur. (...) Ulusumuzun gii¢lii, mutlu ve
siireli yasami igin devletin tim ulusal bir siyasa izlemesi, bu siyasanin ig¢
orgiitleniglerimize uygun ve dayali olmasi gerekir. Ulusal siyasa dedigim seyin
anlami, gosterdigi sudur: Ulusal sinirlarimiz icinde her seyden once kendi
giicimiize dayanarak varligimizi siirdiirmek, ulusun ve {ilkenin gergek
mutluluguna, kalkinmasina calismak, gelisigiizel biiyiik 6zlemler pesinde ulusu
ugrastirmamak, harcamamak... Uygarlik diinyasindan insanca karsilik ve
dostluk gérmeyi beklemek!®:.”

Cumbhuriyet doneminde “ulus devlet” diisiiniisiiniin ve milliyet¢ilik kavraminin,

o giinler Avrupa’sinin diisiiniis ve hareket bigimine uyacak nitelikte olusu dikkat

¢ekicidir.

durum ulus olmanin bir zorunlulugu olarak degerlendirilebilir

Ulusguluga dayali ideolojik amaglar, bir toplumun digerlerinden ayr1 olarak

tanimlanmast ve Ozellik kazandirilmasia yoneliktir. Genellikle kan bagina dayali
olarak diizenlenen ulusguluk ideolojisi uluslardan kendi i¢ yapiskanliklarim
saglamak ve digerlerinden korunma amaclarina hizmet etmektedir. Bu nedenle
kendini ulus olarak tanimlayan her toplum sahip oldugu siyasal sistem igin egitim

sistemini olusturmakta ve gerceklestirilmesi yoniinde eylemde bulunmaktadir. Bu

192

Ulus kavrami nedir, ne zaman ortaya ¢ikmistir:

191 Atatiirk, Nutuk, 5.226-227.

192 Feyyat Gokge, Degisme Siirecinde Devlet Ve Egitim, 2. Baski, Ankara: Tek Eyliil Agac

Yayincilik,2003, s.88.
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Ulus, “Ingilizce ’de nation olarak ifade edilmekte ve kokenini Latince’de nasci
(dogmak) kelimesinden almaktadir. Orta Cag’a kadar Avrupa’da meslek ve lonca
birlikleri i¢in kullanilan bu terim daha ¢ok ortak soy ve kan birligi cagrisimi

yapmaktadir'®3,”

Ulus tanimlarma bakildiginda; bir devlete ait olduklarini diisiinen ve bu konuda
sorumluluk tasiyan bir ya da birden fazla etnik grup'®, aym iilkede yasayan
orgiitlenmis bir siyasi birim'%, tarihsel birlikteligin saglandig1 bir grup ve toplumsal

orgiitlenme bigimi'®® seklinde tanimlamaktadir.

Ozet olarak Ulus kavrami etnik kdken kavramiyla 6zdeslestirilmis olup
dogustan gelen, ayni dil, ik Ozelliklerine sahip insanlarin siyasal orgiitlenme
bigimidir denilebilir. Ulusguluk konusunu etnik kokene dayandiran Anthony D.
Smith, ulusa mensup olan bireyleri “ortak ata miti ve tarihi kiiltiirle tanimlanan bir
toplulugun otonomi, birlik ve kimlik adina hareket eden ideolojik bir akim etrafinda”
tanimlamigtir. Smith’e gore etnik ulusgulugun ii¢ bigimi vardir. Birincisi, aynt etnik
kokenden soya dayali bir akrabalik sistemine bagli liyelerin olusturdugu tiyeler ulus
kavrami, ikincisi ulusal ortak amaglarin altinda nesnelestirilen halk tarafindan
olusturulan ulus kavrami, tglinciisii dil, kiiltiir, tarih gibi ortak bilinci olusturan
kaynaklarin olusturdugu ulus kavramidir. Etnik ulus kavrami Smith’e gére Dogu

Avrupa ve Asya ulusculuklarinda etkin bir role sahiptir'®’.

Etnik ulus kavrami olan milliyetgilik diisiincesi, 18. ylizyilldan 6nce birdenbire
ortaya ¢itkmamistir. Ulus kavraminin bireylerin topluma olan diger biitiin baglarindan
daha once olustugu ve birey icin tiim baglarin Oniinde yer almasi gerektigi

diisiincesinden ortaya ¢ikmistir. “Ancak burada asil mesele, boyle bir diislincenin

193 Seyfettin Aslan, Mehmet Alkis, “Osmanli’dan Cumhuriyete Gegiste Tiirkiye'nin Modernlesme
Siireci: Laiklesme ve Ulusal Kimlik insast, s.25

19 Numan Durak Aksoy, Halis Adnan Arslantas, “ Ulus, Ulusguluk Ve Ulus-Devlet”, Ankara,
Tiirkliik Bilimi Arastirmalart (Tiibar), XXVIIL,2010,Giiz, s.35.

195 Gerd Baumann, Cokkiiltiirliiliik Bilmecesi, Ankara: Dost Yaymevi, 2006,s.36.

19 Ernst Gellner, Uluslar ve Ulus¢uluk, Cev. Giinay G. Ozdogan, Biisra E. Behar, Istanbul: Hil

Yayinlari, 2008,s.26.

197 Seyfettin Aslan, Mehmet Alkis, “Osmanli’dan Cumhuriyete Gegiste Tiirkiye’nin Modernlesme
Siireci: Laiklesme Ve Ulusal Kimlik Insas1”, s.25.
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nasil olup da milyonlarca insanin destegini toplayan bir programa doniistiigii ve

Avrupa'da yiizlerce devrimci duruma gerekge olusturdugudur®®®.”

15. yy da Avrupa’da Amerika kitasinin kesfedilmesiyle birlikte Avrupa
devletlerinin anatomisinde kapsamli degisiklikler olmustur. Ayrica bu yiizyilda da
Avrupa’da esi goriilmedik bir sekilde sanayilesme, kentlesme ve niifus artisi
patlamas1 yasanmistir. Eric Hobsbawm’in da belirttigi gibi 18. yiizyil, demografik
yapilarin degistigi kentlesmelerin olustugu liretim ve imalatin artmasiyla tarimsal
uygulamalarin ve iyilesmelerin tesvik edildigi bir ¢cagdir. 18. yilizyilin ikinci yarisi
diinya {izerinde niifus oranlarinda biiyiik bir artisa tanik olunmustur. 1755 ile 1784

arasinda Brabant'in (Belgika) niifusunun yiizde 44 artmasi drnek olarak verilebilir'®®.

16. yy biiyiik 6lciide kentlesme ve niifus artisina sahne olduysa 17. yy da her
iki alanda durgunluk yasanmistir. 1750°den sonra bunlarin ikisi de hi¢ olmadig:
kadar hiz kazanmistir. 18. yy’a gelindiginde ise cogalan niifusu ve genisleyen
topraklariyla devletler, sinirlarini genisletme gabasina girmislerdir. Bunun sonucunda
siirlarint genisletme ¢abasinda olan 18. yilizyil Avrupasi’ndaki biiyiik devletler,
genellikle yeterince tanimlanmamis olan ve birgok ayr1 bolgeyi kapsayan sinirlarin

icinde sik1 olmayan bir denetim siirdiirmeye baslamislardir.

18. yy da olusan bu devlet bigimine Tilly’ nin dedigi gibi “pekismis devlet” tir.
Pekismis devlet; birbirinden farkli bolgeleri dogrudan yoneten, “maliye, para, yargi,
yasama, askerlik ve Kkiiltiir alanlarinda yurttaglarma tiniter bir sistem uygulama
iddiasindaki devlettir?®.” Pekismis devletin ortaya ¢ikisi, olagandis1 bir tarihsel ad
olusturmustur; Onceki devletlerin hemen hemen hepsi, onun yaninda Onemsiz
kalmistir. Yalniz bu sistem, ylikselise gegen mutlakiyet¢i siyasi yonetimlerin tek elde
toplanmas1 ve merkezilesmesini saglarken, toprak pargasini koruyabilmesi adina
imparatorluklar iizerinde olumsuz rol oynamistir. Ciinkii sinirlar1 koruma cabasi,
bircok ulusu icinde barindiran devletler icin askeri ve teknolojik anlamda

gelismelerinin zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir.

198 Charles Tilly, Avrupa’da Devrimler (1492-1992), Cev. Ozden Arikan, Istanbul: Afa Yayincilik,
1995,5.77.

199 Eric Hobsbawm, Devrim Cag (1789-1848), Ankara, Dost Yaymcilik,2005 s. 27.

200 Charles Tilly, Avrupa’da Devrimler (1492-1992),s.61.
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Bu sonuglarla birlikte bir toprak iizerinde hukuk ve diizen sistemi gerekli
olmustur. Ve tek, egemen bir bagkani olan daha “Uniter, siirekli, hesaplanabilir ve
etkin?®! yonetimin uygulanmasina dayanan, rekabetci ve riskli iktidar miicadelesine

giren devlet bigimleri ortaya ¢ikmustir.

Tilly’ye gore Avrupa devletleri sinir haritalarii ¢ikarip sinirlardan gegen
mallart ve insanlar1 denetlemeye basladilar, sinirlarin dogal, degismez, hatta
mukadder oldugu seklinde bir mitolojiden yararlanmislardir. “Bu simirlar ig¢inde
devletler, ayn1 zamanda niifus, kaynaklar ve faaliyetler vergilendirme, askere alma,
miisadere etme, yonetmelikler olusturma, polislik, gdzetim sistemleri kurma iizerinde
de ¢ok daha genis bir denetim kurdular. Genis ulusal ordularin olugsmasi ve onlarin
esliginde de devlet biitgelerinin biiylimesiyle birlikte, hemen hemen biitiin devletler
daha genis, daha derin, daha dolaysiz denetim sistemleri olusturdu. Bu, kaginilmaz
olarak kiiltiirel denetimi de i¢ine aliyordu; dilde, tarihte, sanatta, yasantida tek bir
gelenek belirlenerek ya da yaratilarak, ulusal sinirlar icinde daha dnce var olan diger
biitiin gelenekler karsisinda 6ncelik kazandi. Devletler, daha 6nce goriilmemis bir
Ol¢ekte ulusal egitim sistemleri kurmaya, standart ulusal diller dayatmaya, sergiler,

miizeler kurup sanata siibvansiyon saglamaya basladilar?®?.”

Devletlerin kendini toplumdan uzaklastirmasi ve bireylere yalnizca uyruk
olarak bakmasi, toplumsal ve ekonomik kosullarin degismesi ve burjuvazinin
giiclenmesi toplumsal farkindaligi baslatmistir. Giiglenen burjuvaziyle ezilen halk
kendi etnik gruplarina siginarak giiclenmeyi hedeflemis ve isyan etmistir. Bunun
sonucunda milliyetcilik kavrami ortaya cikmis ve diinya iizerinde devletlerin
haritadaki yerleri degismistir. Buradaki asil soru milliyet¢iligin ortaya ¢ikis nedenleri
olmayip es zamanl olarak nasil gelisip giiclendigidir. Buna cevap olarak; malzeme

ve kaynak savaslar1 i¢cindeki devletlerin insanlari, uluslart olarak kabul etmeleridir

denebilir.

Avrupa devletlerini yoneten daha ¢ok kaynaklar tizerinde hak iddia etmisler ve
daha fazla kaynaga kendilerini baglamislardir. Bundan dolay1 yonetimleri altindaki

topluluklart homojenlestirip belli baglantilara sokmay1 daha avantajli bulmus ve bu

21 Cumhuriyet Aydinlanmasi, Edt. Mehmet Sarioglu, s.34.
202 Charles Tilly, Avrupa’da Devrimler (1492-1992),5.59.
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yonde adim atmiglardir. Burjuvazi iginde, dinsel kimliklere karsi kendi ulusal kimlik
tanimlarint yerlestirmede c¢ikart olan kesimlerle ittifak kurup, boylelikle kiiltiirel
aracilarin giiciinii en aza indirmislerdir. Sonug¢ olarak mevcut bir devlet igindeki
hakim kiiltiire bagli olanlar ile kiiltiirii hakim durumda bulunmayanlar arasindaki gii¢

farklilig1 ortaya ¢ikmuigtir.

Devletler kendi simirlar i¢indeki kaynak ve sermaye hareketlerini ulusal sinir
icinde tanimlayarak {izerlerinde hak etmeye baslamis ve denetim altina almaya

203 Bunu mesrulastirmak igin ulusal kiiltiir {iretimi ya da kiiltiir mirasin1

calismislardir
sergilemek icin yontemler olusturmuslardir. Ulusal boyutta iletisimi saglamak icin
ulusal bayraklar, marslar, bayramlar térenler gelenekler ya da Tiirkiye Cumhuriyeti
orneginde oldugu gibi dil teorileri gelistirilmistir. Bu ¢abalarin ortak gayesi ortak

kiiltiirel bir miras yaratip yerel niifusu homojenlestirmedir.

Uluslarin neye gore ve hangi kosullar altinda birlestigi, ulusal kimlik
olusturulurken uluslarin m1 ulus-devleti insa ettigi yoksa devletlerin mi uluslari insa
ettigi sorular1 glinlimiize kadar tartisilmigtir. Bu sorularin iginde birgok ulusu
barindiran Osmanli Devleti’nden sonra kurulan Cumhuriyette neden Tiirk ulusu

secilmistir problemi de yer almaktadir.

Tiirkiye’deki ulus kavraminin devlet tarafindan insa edildigi genel kabul géren
bir diisiincedir. Smith’e gore degerlendirildiginde “ethnie”ler distan gelen bir tehdit

204 Milli miicadele déneminde iilkenin i¢inde

sonucunda modern ulusa doniismiistiir
bulundugu kosullar ve yasanan toprak kayiplar: bir tehdit olarak goriilmiistiir. Bunun
sonucunda Anadolu’da kalan niifusun Miisliiman agirlikli olmas1 Tiirk ulusal kimligi

icin belirleyici olmustur.

Cumbhuriyet ile birlikte insa edilen Tiirk ulus¢ulugu, hukuksal ve kiiltiirel bir
pragmatik bilesimi igcermektedir. Cumhuriyet doneminde ulusguluk kavrami

Avrupa’da yayginlasan bir akim haline gelmesiyle bir ulus catisinin altinda

203 Tilly’nin dedigi gibi devletlerin bu ulusallagma cabalarmi ii¢ kategoride inceleyebiliriz:
“(D) Smurlandirma, (2) denetim, (3) yilikiimliiliik. Devletler, sermayeyi, emegi, mallari, teknolojiyi
ve parayl daha dnce goriilmemis bir 6l¢iide kendi topraklari icinde sinirlandirdilar, giderek daha
kesin bi¢gimde tanimlanan sinirlar {izerinde bunlarin hareketini kisitladilar, onlari, bu smnirlarin
icinde devletin ve (bazen) yurttaslarinin yararma kullanilmak {izere damgalayip bir kenara
ayirdilar. Bkz. Charles Tilly, s.76

204 Anthony D.Smith, The Ethnic Origins of Nations, Oxford: Blackwell Publishers, 1989,5.55
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birlesmek bu donemde batili toplumlarin arasina katilabilmek icin gerekli
goriilmistiir. Etnik kokenin birlestirici unsuru dini birlestirici unsurlardan daha ileri
seviyede tutulmus ve sonug¢ olarak laik bir ulusun biitiinlesmesini saglayacak

reformlar yapilmistir?®,

Mustafa Kemal, Kurtulus Savasi doneminde Tiirk ulusunun iginde bulundugu
savagin "tiim mazlum uluslar” m sorunu oldugunu sdylemis, bagimsizlik kazanma

adina somiirge iilkelerin halklarini ulusal kurtuluslar i¢in savasa ¢agirmistir:

“Tiirkiye'nin bugiinkii savasinin yalniz Tiirkiye'ye ait olmadigini bir kez
daha dogrulamak geregini duyuyorum. Tirkiye'nin bugiinkii savasimi
yalniz kendi adina ve hesabina olsaydi belki daha kisa, daha az kanli olur
ve daha cabuk bitebilirdi. Tirkiye engelleri yenmede kararli ve 6nemli
bir ¢aba gostermektedir. Clinkii savundugumuz biitiin mazlum uluslarin

sorunudur ve bunu sona erdirinceye kadar Tirkiye, kendisiyle beraber

olan Dogu uluslarinin birlikte yiiriiyecegine inanmaktadir?®.”

Bir ulusu yaratmak ve ulus ¢evresinde devlet kurmak fikri bir yana kurulan
devletlerin rejimlerini siirdiirme adina belirli bir zihniyetteki kusaga ihtiyaclari
olmustur. Dolayisiyla da yonetim ve denetimi merkezi olan okullar1 ve egitim
sistemini kendi zihniyetini benimsemesi ve yayginlagsmasi i¢in gorevlendirmesi
gerekmigtir. Ulus devlet anlayis1 goriildiigii lizere ayn1 zamanda bir nesil yetistirme

projesi olarak karsimiza ¢ikmustir.

2.4. Fransiz Devrimi ve EtKkileri

Devrim kelimesine bakildiginda; devrim terimi Blackwell’in Siyaset Bilimi
Sézliigiinde ilk kez 15. yy sonlarinda italya’da “hiikiimet darbesi” manasindaki
olaylar i¢in kullanildig1 goriilmektedir. Siyaset bilimi ansiklopedisine Karl Marx
terime bugiinkii anlamini kazandirmistir. Devrim kelimesi siyasi alanda kullanilan
bir terim olup genellikle halk dilinde hiikiimet ya da rejimin devrilmesi manasinda

kullanilmasina ragmen Tiirkge ‘de inkilap anlaminda da kullanilmaktadir®®’.

205 Sezer Baykan, Tiirk Sosyolojisinin Ana Sorunlar, Istanbul: Siimer Kitabevi Yayinlari, 1988, s.41.

206 Suna Kili, Atatiirk Devrimi Bir Cagdaslasma Modeli, 8. Baski, Ankara: s Bankasi Kiiltiir
Yayncilik,2003,s.60.

207 Bkz. Blackwell, Siyaset Bilimi Ansiklopedisi, Edt.Vernon Bogdanor , Yayma Haz.: Biilent Peker,
Ankara: Umit Yaymcilik, 1999,s.211.
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Devrimlerin tarihteki etkilerine bakildiginda bazilarinin ulusal diizeyde énem

tagirken bazi devrimlerin uluslararasi etkiler yarattigi goriilmektedir.

Devrimlerin karsilastirmali olarak analizini yapan Theda Skocpol devrimleri
toplumsal ve siyasal olarak ayirarak toplumsal devrimlerin analizinde “dortlii tasnif”

gelistirmistir:

1- “Marksist tarihsel materyalizm”, toplumsal giicler ile toplumsal

tiretim arasindaki siifsal ¢atigsmalarin oldugu kuramlardir.

2- “Toplam-psikolojik kuramlar”, halkin siyasi muhalefet hareketlerine

neden katildig1 konusunu agiklayan kuramlardir.

3- “Sistemler/degerler uzlasim kuramlar1”, toplumdaki esitsizlige karst

yapilan ideolojik hareketlerin agiklanmaya ¢alisildigi kuramlardir.

4- “Siyasal ¢atisma kuramlar1”, hiikiimet ve iktidar catismasinda yer
alan muhalefet gruplarin arasindaki kolektif siddeti ve devrimleri acgiklayan

kuramlardir?®8,

Skocpol’e gore toplumsal devrimler ayrica devrimle yikilan hiikiimet ile yeni
kurulan devrimci devlet yapisi arasindaki olaylari, uluslararasi baglamlara gore
degerlendirilmesi gerekmektedir. “Ona gore, devrim iizerine bu dort yaklagimin
aralarindaki catigmalar bir kenara birakilirsa, hepsinin altinda yatan ve onlan
bicimlendiren biitlin bir devrimci siire¢ imgesinin aymt oldugu sonucuna

ulasiimaktadir®®.”

Ortak isleyis su sekilde meydana gelmektedir. ilk olarak, toplumsal sisteme ve
isleyise karsi yeni bir sinif ya da grup kollektif hareket etme potansiyelini ortaya
cikarmaktadir. Ikinci asamada, var olan hiikiimeti yikmak ve toplumsal diizeni
bozmak adma bilingli hareket planlar1 gelisir. Uciincii asamda, devrimci hareket
yonetimle savasa girigir, kazanirsa, kendi otoritesini kurmaya hazirlanir. Skocpol bu
sekilde herhangi bir devrim durumunun siire¢ ve sonug iligkisi bakimindan kuramsal

bir ¢dziimlemesini sunmus olmaktadir.

208 Theda Skocpol, Devletler ve Toplumsal Devrimler: Fransa, Rusya ve Cin'in Karsilastirmali Bir
Céziimlemesi, Cev. s. Erdem Tiirkozii, Ankara:2004, s. 30-52.

209 Cenk Reyhan, “Jén Tiirk Hareketi Uzerine Kavramsal Bir Cergeve”, Ankara, Gazi Universitesi
Akademik Bakis Dergisi, Cilt 1, Say12,Yaz 2008,s.123.
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Cumhuriyet’i devrim niteliginde sayanlar agisindan bakildiginda; kavramsal
cergevede iki durum ortaya ¢ikmaktadir: “Devrimei durum” ve “devrimci sonug”. Bu

kavramlar1 Charles Tilly su sekilde agiklamistir:

1- Devrimci Durum:
a-Devletin yonetimini ele gegirmek igin karsit goriislere sahip ittifaklarin

ortaya ¢ikmast,
b-Bu goriislerin vatandaslar tarafindan benimsenmesi,

c- Devlet yoneticilerinin bu karsit goriislerin benimsenmesini Onlemede

yetersiz kalmasidir.

2- Devrimci Sonug:

a- Yonetimdeki kisilerin ¢ekilmesi;

b- Devrimci ittifaklarin silahli kuvvetleri ele gecirmesi;

c- Rejimin silahli kuvvetlerinin saf dis1 edilmesi ya da dagitilmast;
d- Devlet aygitinin devrimci bir ittifakin eline gegmesidir®™.

Devrimlerin siyasi ya da toplumsal kaynakli olup olmadig etki diizeylerini de
belirlemektedir. Toplumsal devrimler siif temelli ayaklanmalardir ve toplum
igerisinde hizli dontisiimlere neden olur. Ancak siyasal devrimler genellikle aydin

kesim tarafindan yetkeci bir anlayisla gergeklestirilmektedir.

Burada tizerinde durulan konu; Cumhuriyet diisiincesinin hem siyasi hem de
toplumsal devrim kategorisinde olmasidir. Isaret edilmesi gereken nokta ise:
Cumbhuriyet’in ~ siyasi  devrim  niteligindeki  diislince = mekanizmasinin
sorgulanmaksizin kabul edilip toplumsal devrim bdliimiine gelindiginde ise
igerisinde bir¢ok elestiriyl barindirmasidir. Ayrica ¢alismamizin ana temasi olan

egitim konusu ise bu iki devrim kategorisinden de etkilenmistir.

Niteliksel olarak bir siniflama igerisinde bulunulsa da Brinton’un ifade ettigi
gibi; devrimler devrim 6ncesi kosullarin olgunlasmasi ve toplumu bir arada tutan

degerlerin ¢cokmesi ile ortaya ¢ikan gerilimleri i¢inde barindirmaktadir.

210 Bkz. Cenk Reyhan, “Jon Tiirk Hareketi Uzerine Kavramsal Bir Cergeve”, s. 122-124.
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Gorildiigii lizere 19. ve 20 yy da diinyanin siyasal ve toplumsal
sekillenmesinde rol oynayan Ingiliz ve Fransiz devrimlerini anlamadan
Cumhuriyet’in kurulug felsefesini anlamlandirmak eksik olacaktir. 19. Yiizyil
Avrupa’st ekonomide Ingiliz Endiistri Devrimi'nin, siyasette Fransiz Devrimi’nin

etkisi altinda kalmistir.

Burada amacimiz her iki devrimin ayrintili bir ¢6ziimlemesini yapmak degildir;
yalnizca 18. yiizyilda mutlakiyetin sorgulanmaya baslanmasiyla bu yiizyilda
gerceklesen olaylarin modern diinyanin sekillenmesine biiylik katki sagladigina isaret

etmektir.

Cumbhuriyet’in temel felsefesi Fransa devriminin yansimalarindan olan
Aydinlanma diistincesinden ¢ok etkilenmistir. Aydinlanma diisiincesinin bireyi
ortacagin gelenekg¢iliginden kurtarmak baslica amacit olmustur ve Cumhuriyet
diisiincesinin temelinde de ayni tema kullamlmstir. Ozgiirliik, esitlik ve insanlarin
kardesligi, aydinlanmanin slogani oldugu gibi toplumsal Ozgiirligiin o6ntindeki
engelleri milliyetcilik duygusuyla kaldirma istegi cumhuriyetin slogani haline
gelmistir. Ayrica aydinlanmis bireyin ilerlemeye duydugu tutkulu inang ve bilgi,
teknik, zenginligin uygarlik diizeyini artirma ile miimkiin olabilecegi diisiincesi
Cumbhuriyet sisteminin en 6nem verdigi diisincedir. Aydinlanma diisiincesinin bu
yankilar1 ve Fransiz Devrimi’nin getirdigi ilerleme kavrami diinyay1 kapsama niteligi

tasimaktadir.

Fransiz devrimiyle birlikte ii¢ renkli bayraklarin yeni dogan uluslarin simgesi
olmasi, 1789 sonrasi siyaset, hukuk, egitim konularinda Fransa ornek alinarak
reformlarin gergeklestirilmesi diinya {lizerinde bu devrimin nasil etkileri oldugunu

bize gostermektedir.

Ayrica Fransiz Devrimi, Bat1 Hiristiyan diinyasinda, Islam diinyas1 iizerinde
giiclii etkiye sahip olan ilk bilyiik fikir hareketidir. Ornegin “19. yiizyilin ortalarinda,
o zamana dek yalnizca kisinin dogdugu ya da yasadigi yeri anlatan Tiirk¢e 'vatan'

sO0zclgi, Fransiz Devrimi'nin etkisiyle 'patrie’ gibi bir anlama biirlinmiistiir. 1800'den
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once, 'koleligin' zidd1 bir durumu anlatan esasen hukuki bir terim olan '6zgiirlik’,

yeni bir siyasal igerik kazanmaya baglamigtir?!.”

Devrimin dolayli etkileri ise evrensel olmustur; ¢iinkii onu izleyen tiim
devrimci hareketler i¢in (bunun i¢inde Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu da vardir)
bir model olusturmustur. Fransiz devriminin belki de Cumhuriyet diisiincesine en
bliyiik etkisi bunlarin yani sira modern ulus devlet olma diisiincesinin olusumunun

temelini olusturmasidir.

Mustafa Kemal, 14 Temmuz 1922’de Fransiz Devrimi’nin yildonimii i¢in
yaptig1 konusmada, Fransiz Devrimi’nin 6zgiirliigiinii kazanmak isteyen toplumlara
ornek olmasi1 gerektigini ve Tiirk milli miicadelesinin Fransiz Devrimi arasinda

benzerlik oldugunu ifade etmistir;

“Baslangicta ayaklanma ve ihtilal biciminde goriilen hareket, yerini bir Inkilaba
birakir. Fransiz ihtilali de bu donemlerden ge¢cmis ve milletin toplumun vicdaninda
yerlesmis onun i¢in evrensel olmustur. Baylar, iste bugiin 1789 Temmuzunun 14. Giinii
burada kutluyoruz ve bu Fransizlarin milli bayrami oldugu kadar heniiz 6zgiirliiklerine

kavusmamig milletlerinde sevinecekleri bir giindiir...

Baylar, bizim Asya‘y1 ayaklanmaya ve savagmaya siiriikkleyisimiz Fransiz milletini
kahramanca hareketlere siiriikleyen nedenlerden daha az kuvvetli ve daha az mantiki
degildir?2.”

Cumhuriyet devrimi diinya Tlizerinde gerceklestirilen diger devrimlerle
benzerlik gostermektedir. Hobsbawm’in 1830-1848 devrimlerini ele aldig1 “Devrim
Cagr” eserinde kosullarin farkliligi, milliyet ve sinif gibi nedenlerden dolayr 1830-
1848 tarihleri arasindaki devrimci hareketlerin ortak c¢ok yonleri bulunmaktadir.
“Birincisi, bu devrimler, biiyiik olgiide siirgiindeki azinlik Orgiitleri ve nifakei
aydmlar ya da kiigiik bir okuryazar diinyasiyla siirl kaldi. Ikincisi bu devrimler,
1789 deneyim ve mirasindan kaynaklanan ortak bir siyasal prosediir, stratejik taktik

ve diisiincelerle, gii¢lii bir ulusal birlik duygusu tasimaktadirlar?*3.”

211 Bkz. Sami Zaric, S.65.

212 K onusmanin tam metni i¢in bkz. Samih Nafiz Tansu, ki Devrin Perde Arkasi, Anlatan Hiisamettin
Ertiirk, Istanbul: Ararat Yaymcilik, 1969, s. 560-563.

213 Eric Hobsbawm, Devrim Cagi: 1789-1848, 1998, s. 141-142.
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Cumhuriyet devrimi de 1789’un en biiylk mirasi olan “modernlesme”
kavraminin zorunlu sonucu olarak sinirlar1 belirlenmis bir ulus devlet olusumu

sonucunda ortaya ¢ikmaistir.

Modernite birlikte gelisen ulus devlet, Giddens’in dedigi bireye sanayi
gelisimine uyum saglayabilecek nitelikler kazandirmalidir. Ayrica ulusa ait olma
bilinci ile birey toplumla biitiinlik saglayabilecektir. Ulus devletin bireye bu
kazanimlar1 kazandirmasi1 konusunda egitim 6n plana ¢ikmistir. Egitimin 6n plana

¢ikmasinda sanayilesme ve uluslagma siiregleri etkili olmustur.

Egitimin, sanayi ile modernlesmeyle birlikte kurumsal hizmet alan1 olarak
goriilmesi 20.ylizyilin baslarinda somutlagsmistir. Burada dikkat edilmesi gereken
konu; Bati’nin modernlesme siirecinin arka planinda uzun bir birikim dénemi var
olmugken, Tiirkiye’de modernlesmeyle gelen zorunlu olan Kkiiltiirel, hukuki ve
ekonomik reformlar igin yeterli zamanin verilmemesidir. Reformlarin
gerceklestirilmesinde ve topluma entegre edilmesinde topluma yeterli zamanin

taninmamasi bazi yeniliklerin devlet zoruyla yapilmasina neden olmustur.

Cumbhuriyet ideolojisi, Osmanli’nin toplumsal her alandaki merkezi kontrol
gelenegini devralarak ve miras kalan bu kontrol mekanizmasinin etkisiyle

modernlesme siirecinde otoriter tutumunu siirdiirmiistiir?**,

Cumbhuriyet’in kurulusu ile Atatiirk’iin vefati arasindaki siiregte (1923-1938)
idari ve hukuk alaninda radikal reformlar yapilmistir. Cumhuriyeti kuran biirokrat
kadro bu radikal girisimlerin kaynagi olmuslardir. Biirokrat kadro geleneksel diizeni
restore etmemis aksine biitiin 6geleriyle reddedip yeni bir toplum diizeni kurmaya

yonelmistir.

“Kemalistler sosyal yapinin farklilasmasina bunun i¢in 6nem veriyorlar ve

farklilagmis bir sosyal yapiy1, Islam'm siyaset, hukuk, egitim gibi alanlardan ayrilip,

215

bireylerin 6zel bir meselesi haline gelmesinin 6n kosulu sayiyorlardi“>.” Bunun

214 Bkz. Levent Koker, “Kemalizm/Atatiirkciilik: Modernlesme, Devlet Ve Demokrasi”, Modern
Tiirkiye de Siyasi Diisiince, Kemalizm, Cilt.2, Istanbul: Iletisim Yaynlar1, 2001, 5.97-112.

215 Bkz. Ali Yasar Saribay, Postmodernite, Sivil Toplum Ve Islam, 2. Baski, Istanbul: letisim
Yayincilik, 1995, s.59.
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sonucunda bilime verilen dnemle birlikte toplumda “uygar bir din” kavrami ve dini

sivillestirme adimlar1 ortaya ¢ikmustir.

3. EGITIiM VE iDEOLOJI

Egitim; bireysel acidan bilgiyi kullanarak toplum ile birlikte yasamada etkili
bir aragtir. Bu baglamda egitim, dogustan gelen yetenekler ile yeni kurallara uyum

stirecinde dengeyi saglamada en 6nemli faktordiir.

Egitim, tarihte ideoloji kavrami ile i¢ ice gecmis bir sekilde karsimiza
¢ikmaktadir. Ideoloji kavramini; “var olan bir sosyal yapiyr devam ettirme veya

216>

yenisini yaratmaya yarayan bir fikir yapisi olarak tanimlarsak sosyal altyapinin

devamui ve sekillenmesi i¢in egitime muhtag¢ oldugunu anlayabiliriz.

Egitim, tarihte ilk defa Slimerler zamaninda devlete siyasi, ekonomik ve
ideolojik (dinsel) gii¢c saglayan bir kurum olarak goriilmiistiir. Egitimin siyaset araci
olarak Platon tarafindan sistemlestirildigi sdylenebilir. Platon'a gore egitim, devleti
koruyucu ve devlete yonetici yetistirmenin aracidir. Platon'a gére egitimin amaci;
yoneticide bulunmasi gerekli yigitlik, olgiiliiliik, adalet, bilgelik ve yodneticilik

erdemlerini kazandirmaktir?l’.

3.1. ideolojinin Tanim Ve Tarihi

Toplumsal bir varlik olarak insanin varligini1 devam ettirme ve kendini anlatma
arzusu varolusuyla birlikte getirdigi dzelliklerindendir. Insan dogdugunda kendisine
toplum tarafindan tretilmis olan anlamlar diinyasinin i¢inde ayrica diinyaya iliskin
bilgileri de hazir olarak bulur. Ayni sekilde {iyesi oldugu toplum, kiiltiirel
sembollerini ve “bilgi”’yi paylagmak icin iletisim adina “dil”i de hazir olarak bireye
sunmaktadir. Insan iiyesi oldugu toplumda 6zne olmaya calisir. Bu durumu toplumun

ortak dilini kullanarak gerceklestirir.

Dil, diistinme, kendisini ifade etme, ortak deger ve bilgileri bir sonraki nesle
aktarma ve iletisim kurma araci iken, bir baska a¢idan da insan diisiincelerinin

sinirin1 - olusturmaktadir. Ozne halindeki insan, iginde bulundugu toplumu

216 Serif, Mardin, Tiirk Modernlesmesi, Derleyen Tuncay Onder, Istanbul: Iletisim Yayimcilik, s.24.
217 Feyyat Gokge, Degisme Siirecinde Devlet Ve Egitim, $.38.
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anlamlandirmasi i¢in sordugu sorularin cevaplarini, hazir buldugu din, mitler,
gelenekler veya inang kurallarinda bulur. Bundan dolayr insan ancak toplumun
kendisine kattig1 anlamlar biitiinii sayesinde birey olmaktadir. Insanoglu bu
anlamlandirma cabalarinda kendini ve c¢evresini agiklamakla kalmayip “daha iyi bir
insan ve toplum nasil olmalidir?” sorusuna da yanitlar iiretmek igin bilgi arayisina

girmistir.

Modern donemle birlikte ideoloji kavrami, bu bilgi arayisinin bir {iriini

olmustur.

Ideoloji kavrami, tarih boyunca giinliik, siyasi ve sosyal alanlarda farkli

sekillerde tanimlanmastir.

Kokeni Yunanca’dan gelen ideoloji terimi, fikir anlamindaki “eidos™ ve bilim
anlamindaki “logos” kelimelerinin birlesiminden tiiretilmistir ve “diislinceler bilimi”

anlamina gelmektedir?'®,

Tiirk Dil Kurumu “ideolojiyi, siyasal veya toplumsal bir 6greti olusturan, bir
hiikiimetin, bir partinin, bir grubun davranislarina yon veren politik, hukuki, bilimsel,
felsefi, dini, moral, estetik diisiinceler biitiinii” olarak tanimlamaktadir®®®. “Bir
toplumsal durumu yansitan diisiinceler dizgesi; insanlarin kendi varolus kosullar1 ve
iliskilerinden dogan yasam tarzlarryla ilgili tasarimlarin timii??®” ve “belirli bir
bicimde diisiinmeyi ve davranmayr hakli ¢ikarmak ya da diislince ve davranislari
belirli bir bigimde etkilemek islevini tasiyan inang, tutum ve diisiinceler biitliniidiir”

seklinde de tanimlanmaktadir???.

Ideoloji terimi ilk olarak Fransiz Devrimi sonrasinda Destutt de Tracy
tarafindan kullanildig belirtilmektedir. Tracy 18. Yy da kiliseye yonelik siirdiiriilen
miicadelenin i¢inde bir kisi oldugundan dolayr ona gore evren, bilim ile

aciklanmahdir. Tracy® ye gore ideoloji bilimsel bir disiplindir. “Bu bilim,

218 Cemil Merig, "Ideoloji", Umrandan Uygarhiga, 14. Baski, Istanbul: Tletisim Yaymecilik, 2008, s.
260.

29TDK., Giincel Tiirkce Sozlilk,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5a69cce72b92c7.
43276364

220 Ahmet Cevizci, Felsefe Ansiklopedisi, Istanbul: Paradigma Yayinlari, 2002, s. 533.
221 Dogu Ergil, “Ideoloji Uzerine Diisiinceler”, Ankara, Ankara Unv. Sbf dergisi, Cilt 38, Say
1,1983,5.69.
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diistincelerin duyumlardan tiiremesinin nedenlerinin kesin bilgisine ulagmayi
amaglamaktadir. Dogustan gelen bilgi reddedilmistir; yani fikirler doniistlirilmis
duyumlar olarak kabul edilmistir. Tracy, insan zihninin fizyolojik bir temeli
oldugunu gostererek, ideolojiyi zoolojinin bir dali olarak tanimlamistir. Ayni asiri
empirist ¢izgideki Bacon, Descartes, Newton, Lavoisier ve Condillac gibi, Tracy de
bu tiir analizlerin igeriklerinin bilimsel prosediirlere gore dikkatle listelenerek
detaylandirilmas1 gerektigini ileri siirmiistiir?®2.” Buna gore ideolojinin bilim ve

egitimle ilgisi aydinlanma donemiyle birlikte baslamistir.

Ideoloji kavrami Karl Marx ve Engels tarafindan Tracy’den farkli olarak
tanimlanmistir. Karl Marx’a gore ideoloji kavrami Tracy’deki gibi “dogru diisiinme
bilimi” olarak degil, glinlimiizde ele alinan ideoloji kavrami tanimina yakin olarak

yonetici sinifin kendini mesrulastirmak icin kullanilan fikir Giriintidiir??3,

Karl Marx’in izinden giden Althusser ise ideolojiyi “toplumsal formasyonun
belirleyicisi, buna gore toplumu doniistiiriicii ve bireyleri bu iliskiler ag1 igerisinde
yonlendirici egemen fikirler ve tasarimlar sistemi??*” seklinde tanimlar. Althusser,
Karl Marx gibi ideolojiyi siyasal iktidarin kendini mesrulastirmak i¢in kullandig1 bir
aygit olarak gormektedir. Bu aygitlar, devletin egitim, hukuk gibi kurumlardir.
“Bagka bir sdyleyisle, okul bir siirii beceri 6gretiyor, fakat bunu yonetici ideolojiye
boyun egmeyi ya da bu ideolojinin 'pratiinin' egemenligini saglayan bigimlerde
yapryor??®.” Ayrica Althusser’e gore ideoloji bireyleri 6znelestirmektedir “Ideoloji
bireyleri 6zne diye adlandirr. Ozne kategorisi her ideolojinin kurucu
kategorisidir?®.” Egemen ideoloji toplumun aygitlarimi kullanarak kendini

rasyonellestirmektedir.  Althusser’e gore toplumun yapisini olusturan ideoloji

kavrami1 kendini kiiltiirel nesneler iizerinden gerceklestirmektedir.

Lévi-Strauss gore ise ideolojinin mit kavrami gibi bir islevi oldugundan dolayi

ideoloji, insanlar1 hem &znellestirip hem de nesnellestirmektedir. Ideoloji bireylerin

222 Andrew Vincent, Modern Politik Ideolojiler, Cev. Arzu Tiifekgi, Istanbul: Paradigma Yayincilik,
2006, s. 3.

223 hkz. Vincent, s.4-5

224 |_ouis Althusser, Ozelestirinin Ogeleri, Istanbul: Belge Yaymcilik, 2000,5.47

225 ouis Althusser, Ideoloji Ve Devletin Ideolojik Aygitlari, Cev. Yusuf Alp ve Mahmut Ozigik, 3.
baski, Istanbul: Tletisim Yaymcilik, 1991, s. 22-23.

226 1. Althusser, Ideoloji ve Devletin Ideolojik Aygitlari, 1994,s.60.
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inanglari, normlar1 hakkinda bilgi verdigi i¢in toplumlarin sosyo-politik yapisin

anlamak adina bize bir yol haritasi saglamaktadir??’,

Levi-Strauss’un Dbelirttigi ideolojinin bireylere verdigi toplum haritasi
insanlarin ortak paydalarda birlestikleri degerleri bizlere gostermektedir. Bu nedenle
siirekli degisime acik olabilmektedir. ideoloji kavrami toplumlarin geleneksel toplum
haritalarin1 kaybettikleri zamanlarda yeni haritalar olusturma asamasinda ortaya

¢ikmaktadir.

Ideolojik sosyal haritalarin olusmasinda en etkili kurumlar okullardir. Bundan
dolayi ideoloji, egitimin amag¢ ve sonuglarini belirlemekte, ortak degerleri tiretmekte,

toplumun bilgisini yonetmekte s6z sahibi olmaktadir??®,

Ideoloji, toplumlarin yasamlarina yoén veren orgiitlenmis fikirler biitiiniidiir. Bu
anlamiyla ideoloji toplumda egemen sinifa bagli olmakta ve bu sinifin kendisini
devam ettirmek icin olusturdugu sosyal, siyasi ve ekonomi hakkindaki diislinceler
seklinde kendini gostermektedir. Bu fikirler egitim araciliiyla toplumdaki bireylere

aktarilmakta ve devlet sinifsal diizenini yeniden tiretmektedir.

Tarihte ideolojilerin, insanin varolusu ise basladigi sdylenebilir. Ancak
giintimiizdeki anlamiyla kullanim1 ve insanligin yonetimi ve egitim ile birlikte tarihte
yerini almasi aydinlanma sonrasindaki doneme denk gelmektedir. 18. ylizyila kadar
modernite, ideoloji ve egitim ti¢clemesine bakildiginda modernizmle paralel olarak

ideolojilerin dogdugu, ideolojilerin devamui i¢in egitimin kullanildig: goriilmektedir.

Aydinlanma O6ncesi ¢ogu toplumda “dogru bilgi” yilizyillarca din, gelenek ve
tarihi agiklayan dogmalar iizerinden aciklanirken, 18. yiizyil sonras1 Bati’da “bilim”
ile agiklanmistir. Bilim ve akilciliga ¢ogu zaman din de eslik etmistir. Tarihsel olarak
bakildiginda her toplumun ve her dénemin bir “kurucu inanc1” oldugu goriilmektedir.
Bu kurucu inang, toplumun sekillenmesinde, devletin yonetim sekline kadar devletin

tiim alanlarin1 sekillendirmistir.

227 Bkz.H. Birsen Ors, “Postmodern Diinyada ideolojinin Déniisiimii ”, Istanbul, Z.U. Siyasal Bilgiler
Fakiiltesi Dergisi, S.3.
228 Feyyat Gokge, 5.76
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Bu orgiitlenme 15. ve 16. Yiizyillarda baslamistir ve orta ¢ag devletleri, egitim-
Ogretimin politika ve ekonomideki birlestirici roliinii fark etmislerdir. 16. yy sonrasi
yonetimin konusu insanlar degil niifus olmustur. Boylelikle devletler kendi yonetim
alanlarindakilerinin refahini, 6liim oranlarini, is gilicli niteliklerini diisiintir hale
gelmigtir.  YOnetim sisteminin hedefleri degismis; geleneksel donemde amag
yonetimin devamliligini saglamak iken modernizmle amag, toplumsal refahin
saglanmas1 ve devamliligi olmustur. Bunun devaminda 17. ve 18. ylizyillarda
bireylerin iireten devlet sisteminde verimli olmalarimi bekleyen ydnetim bigimleri
ortaya cikmistir. Bu yOnetim sisteminin gorevi niifus artisini kontrol etmek,
insanlarin iireten yapiya doniismesini saglamak bunun igin bireyi denetlemek ve
yonlendirmek olmustur. Bir bagka ifade ile 17. yiizyilldan sonra ekonomik sistem ile

iktidar sistemi birbirinden ayrilmaz geler haline gelmistir?%,

Sanayi devrimi ile modern devletlerin kendi yonetimlerini siirdiirebilmeleri igin
ortak kiiltlire sahip vatandaslara ihtiyact olmustur. Ronesans Doneminden itibaren
egitimde ideolojinin kullanilmistir fakat sanayi devrimi sonrasinda okullarda yonetim
ideolojisinin yayginlastirilmasi devlet tarafindan desteklenmistir. Boylece egitimde,

gelen iktidarlarin ideolojileri hakim olmaya baslamigtir.

Avrupa’da modernligin belirginlesmesi ile wulusal egitim olgusu da
vurgulanmaya baglamistir. Modern devletler dogas: geregi kendilerini ebedilestirmek
icin c¢ocuklar1 sadakatli yurttaglar yapmak yolunu se¢mis ve egitimi kurumsal
baglamda devreye sokmustur. Bu konuda Wiborg’a gére Rousseau’nun yurtseverlik
duygusunun yaratilabilecegi ve sekillendirebilecegini sdylemesi, Avrupa iginde ve
disinda ulusal egitim sistemlerinin olugsmasinda c¢ok biiyiik etkiye neden olmustur.
Ciinkii iktidarin gorevi, bir ulusun ¢ocuklarini sekillendirmesi gereken egitim

kurumunu bi¢imlendirmektir 2%°.

Rousseau’ya gore egitim kurumlar1 bireyi “ben” ini kaldirarak onu toplumun

miisterek varligi kilan ve bunu 6greten toplumsal kurumlardir. Boylelikle birey artik

229 flknur Sentiirk, Selahattin Turan, “Foucault’un Iktidar Analizi Baglaminda Egitim Yonetimine
Mliskin Bir Degerlendirme”, Ankara, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, Cilt 18,Say1
2,2012, s.252.

230 Bkz. http://www.jstor.org/stable/3099871 Wiborg, Susanne,Political And Culturalnationalism In
Education. The ideas Of Rousseau And Herder Concerning National Education”, Comparative
Education, Vol:36, No:2, Special Number (22),2000,5s.235.
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birligin bir parcasi ve organi mahiyetindedir ve bu diisiincenin igsellestirmesi
sayesinde toplum canli ve dinamik bir organizmaya doniismektedir 23!, 18. Yiizyilda
belirlenmis bir cografi sinirda olusturulmak istenen ulusal kimlik ¢aligmalarinda bu

diisiincenin yayginlagsmasinda egitim kurumlar1 6nemli bir rol almistir.

Sanayilesmenin etkisiyle birlikte egemenlik kavrami, yerini diizenleyici
iktidara birakmistir. “Demokrasi”, “hukuk devleti”, “bireysel haklar”, “liberalizm”,
daha sonra “insan haklar1”, “cogulculuk”, “kadin haklar1”, “azinlik haklar1” ve
benzeri kurucu inanglar 20. yiizyila damgasint vurmustur. 21. yiizyilda bunlara
“kiiresellesme”, “cok kiiltiirliilik”, “mikro kimlikler” ve benzeri kurucu inanglar
eklenmistir. Bu inanglar1 temel alan siyasi ve toplumsal orgiitlenmeler epistemolojik
alanda diizenlenmis, bireyler bu orgiitlenmelerin icerisinde yeniden 6zne olarak

tanimlanmugtir.

Modernizm ile birlikte tim devlet bigimlerinde var olan egitim olgusu,
toplumu insa eden bir ara¢ olarak goriilmeye baslanmistir. Modernlesme ile
toplumlar egitimi, kendi {iyelerinin sosyallesmesi ve iktidara olan bagliligin
giiclendirilmesi i¢in kullanmiglardir. Bunun ig¢in egitimin merkezilestirilmesi
saglanarak devlet yonetimine aidiyeti kuvvetlendirmek i¢in ulus devlet insaas1 ortaya

cikmustir.

Siyasi otoriteler ulusgulugu kullanarak egitimi aragsallastirip toplum igindeki
etnik farkliliklar1 ortadan kaldirmuglardir. Boylece, ulus-devletin iiyeleri artik o
devlet i¢inde hak ve Ozgiirliikkleri olan ulus-devletin vatandaslari olmustur. Bunu
basarmak ic¢in ulus-devlet, aydinlanma felsefesinin evrenselci paradigmasi
dogrultusunda sekillenen toplum tasarimi ile bireye yeni diizene ait kimlik
kurgularmi, milliyet¢i ideolojik bilgi ve degerlerini yiiklemistir. Bu anlamda egitim
ve ders kitaplar1 ile sadece bilgi aktarimi yapilmamis, o toplumun siyasal ve
toplumsal normlar1 da belleklere kazinarak bir ortak bellek yaratilmaya calismistir.
Boylece bu ortak bellek, bireylerin toplumsal kimliklerini ve gelecege iliskin
beklentilerini belirleyen bir ara¢ niteligi kazanmistir. S6z konusu ortak bellegin

toplumda aragsal olarak kullanilmasi Cumhuriyet doneminde 6n plana ¢ikmistir. Bu

231 3 Jacques Rousseau, Emil yahut Terbiyeye Dair, Cev. Hilmi Ziya Ulken, Ali Riza Ulgener,
Salahattin Giizey, Istanbul: Tiirkiye Yaymevi, 1966,s.10.
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donemde toplumda var edilen ortak bellek rejimin siirdiirebilirligi adina ara¢ olarak

kullantlmistir.

Ulusguluk fikrinin olusumu i¢in modern devletler toplumdaki birligi saglama
adina etnik koken, ortak dil, dini kimlik gibi unsurlara atif yapmislardir. Sonrasinda
bu unsurlardan hangisi ile ulusguluk temellenmisse bu unsur kendini egitim

sistemine yansitmistir.

Modernizm ile birlikte devlet olusumu igerisinde yeniden tanimlanan ulusguluk
kavrami dil veya etnik kdken tizerine kurulabilir, devlet yerel farkliliklar: ulus potasi
icinde eritebilir ve ulusa ait olma bilincinin yerlestirilmesi igin egitim sistemini ve
programini merkezilestirebilir. Devletin amaci1 burada ideal bir ulus olusturmaktir.
Bu sebeple egitimin tim asamalarinda merkezi yonetim kendi ideolojilerini,
simgelerini, dil ve tarih bilincini topluma entegre ederek kimlik olusturmaya

calismislardir®®.

Modernizm ile egitimin siyasi enstriiman olarak kullanilmas: 18. ve 19. yy da
yeni olusum icinde olan devlet liderleri i¢in ¢ikis yolu olmustur. Modern egitim,
insanlar1 geleneksel yapisindan c¢ikartarak modern bir sekle doniistiirmede temel

faktor olarak gorilmiistiir.

3.2. iktidar —Ideoloji Ve Egitim

Ideoloji kavrami insan eyleminin ardinda yatan toplumsal unsurlarm niteligini
belirleyen ilkeler biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Insan eylemlerini belirli bir sosyal
ve siyasal yapi igerisinde gergeklestirir ve bu iki yapi1 ¢esitli etmenlerin birlesimi ile
olusmaktadir. Siyasal yapi, toplum yapist ve davraniglarina yonlendiren siyasi
fikirlerden olusmaktadir. Sosyal yapi, dini, Siyasi, ideolojik sdylemlerin birlestirildigi

siyasal kiiltliriin unsurlaridir.

Diinya iizerinde iilke ve toplumlart sekillendirici diisiinsel yapilarin ortaya
cikmasiyla egitim, devletin tekeline aldigi ideolojik sistem ylriitiiclisi konumuna

gelmistir. Oncelikle devletlesme olgusu; topluluklarin birlikte yasayabilmesi igin

232 Halis Cetin, “Devlet, ideoloji Ve Egitim”, Sivas, Cumhurivet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
Cilt:25, No:2, 2001,5.201-211.
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aynt dili konusan ve ayni diinya goriislinii paylasan bir toplum olusturma
zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir. Sanayilesme ile birlikte sehirlesmeler baslamis ve
bilgi {iretiminin yeni nesle aktarimi problemini beraberinde getirmistir. Bu
degisimlerin toplumda ortak bilin¢ olusturma, aktarilacak bilginin belirlenmesi gibi
devletin kontrol etmesi gereken zorunlu bir mekanizmayr meydana getirmistir. Bu
degisme siirecinde egitim hem toplumsal barisin saglanmasinda etken rol oynamis

hem de bir durumdan diger bir duruma geciste nedensellik islevi gormiistiir.

Modernlesme ile birlikte devletler egitim ve 6gretimi tek merkezden kontrol
edip egitim sistemlerini devlet ideolojilerine gore sekillendirmislerdir. Belli bir
inang, felsefe veya davranisin aktarilmasi i¢in ideolojiler olusturulmus ve ideolojiler

egitim vasitasiyla mesrulastirilmaya calisilmistir.

Gokee’ye gore egitimin siyasi alandaki gorevi “toplumdaki farklilagmalari
kontrol altinda tutma”dir. Bu gorevi yerine getirmek icin bireylerin, kamusal yarari
gozeterek yapacaklar1 eylemler icin uyumlu hale getirilmesi ve merkezi yonetimden

toplumun yonlendirilmesi gerekmektedir. Egitim bu gorevleri yerine getiren islevsel

bir ara¢ mahiyetindedir?3.

Toplumsal kontrolii saglayan siyasi yonetim kendi siirekliligini saglamak
istemektedir. Gutek’in egitim ve ideoloji konusundaki bakis agis1 bu goriisleri

desteklemektedir. Gutek’e gore;

“Ideoloji, genellikle bir grubun inang sistemi olup gelecegin politikalarini
belirlemede gegmise dayanir. Grubun inanglar1 temelde, kiiltiirel nitelikleri agan
bir metafizik sistemden ziyade tarihsel, sosyal, siyasal ve ekonomik olgulara
dayanir. Gegmisin ideolojik yorumu, bu ge¢misin bireyin ve grubun simdiki
durumunu nasil olusturup, bigimlendirdigini de igerir; bir sosyal degisim
kuramindan kaynaklanan bu yorumda gelecegin sosyal gelisimine iliskin
ongoriiler vardir. ideolojiler hedefledikleri dogrultuda toplumu ydnlendirecek
programlar ortaya koyarlar bir grubu olusturan ideolojinin kiiltiirel mirasi,
genellikle ideolojiye yeniden bigim verir. Kuramsal (teorik) olmaktan g¢ok
uygulama (eylem) merkezli olan ideoloji; siyasal, sosyal, ekonomik ve egitimsel

politikalar1 yonlendirmede kullanilir®* .”

233 Feyyat Gokge, Degisme Siirecinde Devlet Ve Egitim, $.126.
234 |, Gerald Gutek, Egitime Felsefi Ve Ideolojik Yaklasimlar, Cev. Nesrin Kale, Ankara: Utopya
Yayinlari, 2001,s.164.
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Devlet tarafindan toplumu diizenlemede ara¢ olarak kullanilan egitim
sayesinde yonetim, kendi siyasi ideolojisini bireylere ulastirma imkan1 bulur. Egitim
ve ideoloji kavramlari, egitimin devlet eliyle sekillenmesiyle birlikte yonetimin kendi
mesruiyet ilkelerine mutlaklik ve kutsallik kazandirdigi araclar haline gelmistir.
Sonug olarak resmi ideolojinin aktarimi, itaat ve sadakatin saglanmasi gibi siyasal

anlamda hayati unsurlarin ortak paydasi egitim olmustur.

Siyasal iktidar, toplumsal birlik ve biitinliglini egitim kurumlariyla
gerceklestirmektedir. Bu durum, siyasal iktidarin ideolojik ilkelerine mutlaklik ve
kutsallik katarak ideolojinin egitim alanlarinda yayilmasini saglamaktadir. Bu

nedenle egitim sistemleri ile nasil bir toplum istedigimiz dogrudan iliski halindedir.

Egitim giiciinii bilgi ve bilimin iireticisi konumunda olan iktidardan almaktadir.
Bilgi iktidarin aract olarak goriilmekte iktidar1 beslemektedir, egitim ise
giiclendirmektedir. Bunun sonucunda egitim ve ideoloji siyasal iktidarin kendi
mesruiyet ilkelerine mutlaklik ve kutsallik kazandirdigi araglaridir. Ideoloji insanin
bireysel istek ve deger alanina yon veren inanglarin biitiiniidiir. Toplumsal istekler
s0z konusu oldugunda {iretilen ideoloji, sosyal, ekonomik, siyasi, kiiltiirel
gerceklikleri kapsadigindan egitim icerikleri egemen ideoloji tarafindan
olusturulmaktadir. “Devlet, egitim kurumlarinda ideolojiyi toplumsal kiiltiiriin,
simgelerin, kavramlarin, dilin ve giinliik hayatin igerisine kurucu, koruyucu ve

toplumu diizenleyici bir arag olarak yerlestirmektedir®®.”

3.3. Osmanlidan Cumhuriyet’e Egitim Ve Ideoloji

Osmanli Devleti’nde egitimde gerceklestirilen reformlarin baslica ideolojisi,
sosyal disiplini saglamaktir. Medrese egitimi Osmanli’da daima yonetimin denetimi
ve yoOnlendirmesi altinda olmustur. Osmanli donemindeki egitim dine dayal
ideolojik bir mesrulastirma temeli iizerine oturtulmustur. Aydinlanma ¢agi 6ncesinde
skolastik egitim veren kurumlarin toplumsal disiplinizasyonu saglamak i¢in dini
egitimi kullanmasi1 Avrupa ile benzerlik gostermektedir. Bu donem mutlakiyetci
rejimlerde Neo-Stoacilik felsefi akiminin da etkisiyle toplumsal disiplini saglamak

adina askeri reform ile gii¢lendirilerek devlet insasin1 gerceklestirmis ve dini egitimle

235 H. Cetin, Devlet, “Ideoloji ve Egitim”, s. 201-211.
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yonetime olan baglilik giiclendirilmistir. Bu donem egitiminin felsefi alt yapisinm
Neo-Stoacilik felsefi diisiincesi ve idealizm felsefi dgretisi olusturmustur. 18. ylizyil
Aydinlanma sonrasi devlet yoOnetimleri, toplumlar1 akilcilia dayali evrensel
kurallara gore yapilandirmaya g¢alismistir. Sosyal disiplinizasyonu saglamak igin
toplum miihendisligi ¢alismalar1 gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalarin amaci merkezi

yonetimi saglamlagtirmak ve ideolojiye uygun rasyonellestirmeyi saglamaktir.

Osmanl1 egitim modernlesmesinin baslica iki hedefi bulunmaktadir, birincisi
pozitif bilimleri iceren miifredat temelli egitim-6gretim yapabilen okul sisteminin

kurulmasi, ikincisi ise egitimin tiim vilayetlerde yayilmasinin saglanmasidir.

18. yiizyilin ortalarindan itibaren devlet yoneticileri, Bati tarzi egitimi
benimsemis, kendi ihtiyaglarina uyarlamaya ¢aligmistir. Bu yiizyilda diger
devletlerde egitim sistemlerini kendi ideolojilerine goére yeniden planlama
calismalarina girigsmislerdir. Bu planlarda yeni kimlik olusturmak egitimin temel
amagclarindan birisi kabul edilmistir. Buna iinlii Fransiz ansiklopedisti Denis Diderot,
1774- 1775°de Rus hiikiimeti icin hazirladigr egitim reformunu Ornek olarak
verebiliriz. Bu egitim taslaginda, okullarin nitelikli birey ve yurttas yetistirmedeki
islevleri yer almaktadir. Diderot’a gore “okulun gorevi hiikiimdara gayretli ve sadik
tebaalar, asillere faydali vatandaslar, toplum igin bilgili namuslu ve miimkiin oldugu
kadar sevimli unsurlar, ailelere 1yi koca ve babalar, devlete diisiinen biiyiik zekalar,

dine vicdanli ve sulhsever hizmetgiler saglamaktir?®.”

Ayni donem Osmanli Devleti’nde Tanzimat reformunun azinhik niifus
topluluklarina yonelik egitim politikasindaki baslica hedefi, devlete sadik bireyler
yetistirmektir. Riistiye mekteplerinin kurulmasi da bu amaca hizmet etmistir. Fakat
egitim ideolojisi agisindan, Osmanli Devleti’nde egitimde modernlesme hareketinin

ilk y1llarindaki amaci, askeri alanda olup tiimiiyle faydaci karakterdedir.

1839’da ilk egitimin sivillestirilmesi calismalar1 ortaya ¢ikmasiyla sadik

vatandas-soyut bir devlet fikrinin benimsenmesi gibi hedeflere ulagsmada bir egitim

236 Necmettin Dogan, “Osmanli’dan Cumbhuriyete Ders Kitaplarinda Devlet Kavraminin Iktidar-
Egitim Iliskisi A¢isindan Incelenmesi”, Ankara, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(4) ,
Giiz,2011 Egitim Damsmanlig1 ve Arastirmalari Iletisim Hizmetleri Tic. Ltd. Sti, 5.2075.
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sisteminin olmas: gerekliligi ortaya ¢ikmistir 23’. Medreseler bu dénemden itibaren
islevini yitirirken, riisdiyeler gibi bati tarziyla agilan sivil egitim kurumlar

kurulmustur.

Tiim bu egitim alaninda yapilan reformlarla elde edilen sonuglar Cumhuriyet
donemi egitim diisiincelerinin temellerini olugturmustur. Ulusculuk temelli olarak
ortaya ¢ikan Cumhuriyet diisiincesine gére Osmanli’nin son zamanlarindan Kurtulus
Savast donemine kadar yapilan reform cabalarinin sonuglar1 i¢ acgicit degildir.
Kurtulus Savasi sonrasinda Tirkiye’de etnik ve dini bakimdan biiyiikk oranda

homojen fakat ulusal bilince sahip olamayan bir toplum kalmistir.

Erken cumhuriyet doneminde egitim siirecinde mekansal olarak okullarin,
Cumbhuriyet ideolojisi ¢ercevesinde yeniden yapilanma olarak bigimlendigini
sOylemek olanaklidir. Yeni olusturulmak istenen bir ulus devletinin, ‘muasir
medeniyet seviyesini yakalamak’ bi¢giminde formiile edilen temel amacina ulagmak
icin, toplumun biitiinliyle yeniden yapilanmasi gerekli goriilmiistiir. Bu yeniden
yapilanmaya uygun olarak da yurttas ve milliyet¢ilik sOylemlerinin egitime hakim
oldugu soylenebilir. Baska bir deyisle, genel olarak egitimin ve G6zelde ise ders
kitaplariin yoneldigi temel amag, aydinlanma diistincesi ve ulus devlet olusturma
baglaminda ulus-yurttag-devlet iliskilerinin, yeniden kurgulanan bi¢imiyle bireylere
aktarilmasidir. Cumhuriyet aydini sadece kurumlar1 siyasal-sosyal alanda degil
toplumu da degerler sistemi ve zihniyet olarak degistirmek istemislerdir. Egitimin,
bu donemde, kuskusuz devletin elindeki en 6nemli ideolojik aygitlardan birisi oldugu
sOylenebilir. Hedeflenen radikal degisimler i¢in evrensel egitim yonetimi gerekli

olup bunun ilk adim1 olarak Tiirk dili, literatiirii ve tarihinin yaratilmasi gereklidir.

Tiirkiye’deki ulus ingasi siireci moderniteyle yakindan iliskilidir. Cumhuriyet
diisiincesi aydinlanma felsefesi ile sekillenmistir. Aydinlanmanin bireyi evrensel
bilgi ile kontrol edebilme istegi, Atatiirk’iin gerceklestirdigi reformlarin temelindeki
felsefi amactir denilebilir. Bundan dolay: ilerleme diisiincesi ve pozitivist bilim,

Cumhuriyet diislince sisteminin temel dayanaklaridir.

373, A. Somel, Osmanli'da Egitimin Modernlesmesi (1839- 1908), Islamlasma, Otokrasi Ve Disiplin,
Istanbul: letisim Yayimecilik, 2010,s.31-43.
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Tiirk modernlesmesi, pozitivist temelli sosyolojinin siyaset alanina yansimasi
olarak goriilebilir. Bu konuda Ziya Gokalp’in millilik-ulusallik diisiincesinin arka
planinda (sosyal idealizm) olarak isimlendirdigi idealist bir pozitivizm takip
edilmelidir. Gokalp bu sosyal idealizmi “Tiirk milletindeniz, Islam iimmetindeniz,
Bati medeniyetindeniz?®®” seklinde ozetlemistir. Bu diisiinceye gore teknik ve
bilimsel yargilar medeniyeti temsil ederken, idealler ve bunlarin felsefesi milli olan
kiltliriin alaninda kabul edilmistir. Cumhuriyet’in ilk donemlerinde olusturulan bu
cercevede Islam’in rolii, bireyler arasinda biitiinliigii saglamaktir. Sonraki
donemlerde Islam’in kamusal alandan cikarilmasi sekiilerize edilmis bir yasam

biciminin topluma sunulmasi asil amacin devletin kontrolinde milli bir din

olusturma projesi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Egitim sistemi ya da okullarin yeniden iiretime katkilarina iligkin bu
aciklamalarda ortak bir nokta vardir. Buna gore okullarin, yeniden iiretim siirecinde
temel islevi, var olan egemen ya da yonetici siniflarin iiretmis oldugu toplumsal,
siyasal ve ekonomik diizeni ya da ‘nesnellestirilmis gergekligi’ mesrulastirarak
devamliligint saglamak ve bunu da mesrulastirilmis diizene karsi bireylerde
bagimlilik ve itaat etme duygular1 gelistirerek gergeklestirmektir. Egitim-ideoloji
iligkisi basgligr altinda deginilecegi iizere, egitim sistemi bu islevini 6zellikle ders
kitaplari, Ogretmenler, okulun yasamsal gilindelik pratikleri ¢ercevesinde

gerceklestirmektedir.

Bu noktada okullar, Althusser’in ifade ettigi gibi, devletin birer ideolojik
aygitlart olarak “bireylerin gergek varolus kosullartyla imgesel iligkilerini temsil
eden®®® ideolojik sdylemin cocuklara/genglere aktarildigi ve mesrulastirildign bir
aractir. Althusser’e gore okullar, bireyleri maddi iiretim silirecine dahil ederek
devletin siirekliligi i¢in birer 6zne haline getirmektedir. Egitim, devletin yeniden
iretim sistemine yardim eden bir aygittir. Bu nedenle okullar devlet-birey iliskisinde
bir takim gorevlerin 6gretilmesinde, egemen ideolojinin asilanmasinda onemli bir

yere sahiptirler.

238 7iya Gokalp, Tiirklesmek, Islamlasmak, Muasirlasmak, Istanbul: Bordo Siyah Yayncilik, 2006,
s.23-109.

239 Bkz. Louis Althusser, Ideoloji ve Devletin Ideolojik Aygitlari, Cev. Y.Alp ve M. Ozsik, 2. Baski,
Istanbul: Tletisim Yayinlari, 1989,s.34.
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Egitim ve ideoloji kavramlarinin 6nemini anlamis olan Mustafa Kemal, Batiy1
takibe alarak, ilerleme, entegrasyon, ulusguluk, sekiiler ve bir olmay:1 temel alan
tutarli ve pragmatik bir egitim politikas1 benimsemistir. Ulusal egitim programi
ulusal kiiltiire gore sekillenmeliydi. Geleneksel egitim anlayisi sebebiyle ulusun
coklise gittigini belirten Mustafa Kemal, geleneksel egitim anlayigina yaptigi
elestiriyi su sekilde ifade etmektedir:

“Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin milletimizin tarihi
tedenniyatinda en miithim bir amil oldugu kanisindayim. Onun i¢in bir milli
terbiye programindan bahsederken, eski devrin hurafatindan ve evsafi
fitriyemizle hi¢ de miinasebeti olmayan yabanci fikirlerden, sarktan ve garptan
gelebilen bilclimle tesirlerden tamamen uzak, seciyei milliye ve tarihiyemizle

miitenasip bir kiiltiir kasdediyorum. Ciinkii dehayr millimizin inkisafi tami
ancak bdyle bir kiiltiir ile temin olunabilir?4.”

Mustafa Kemal’e gore geleneksel egitim, ulusal dil, tarith ve sanata yani
topyekiin ulusal kiiltiiriin gelismesine olanak vermemekte, kurulacak olan
Cumbhuriyet ulusal benliginin gelisimine de katki saglamayacaktir. Ayrica geleneksel
egitim, modern bilimin kapali oldugunu c¢agin ve toplumun ihtiyaglarina cevap
vermedigini, pozitif bilimlerin yetistirecegi nesillere uygun olmadigimi
diisiinmekteydi. Bu nedenle egitimin toplumun dinsel ve geleneksel baglarindan
koparilmasinda ¢ok biiyiik bir sorumlulugu olmustur. Egitim sayesinde geleneksel

baglar zayiflatilacak, sekiiler kimlik giiclendirilecekti.

Egitim, “geleneksel inan¢ ve bakis agilarindan kurtulmanin” ve “ulusal istegi
beslemenin” ve “bagimsiz bir ulusal devleti siirdiirme kararlilig1r yaratmanin™ en 1yi
vasitastydi. “Yaygmn ulusal egitim hem modern devletin hem de wulusun
yaratilmasinda temel olacakti. Okullar, bayrak torenleri, ulusal giinler gibi ritiieller
ve ulusal dil, ulusal tarih ve ulusal literatiir ile ifade edilmis programlar1 vasitasiyla

ulusallik duygusunu yiikseltecektiZt.”

Okullar, Cumhuriyet doneminin yeni kimligini olusturmada merkezi araglardir.

Mustafa Kemal’e gore;

240 Atatiirk, M. K. Atatiirk’iin Séylev Ve Demecgleri IT, Ankara: Atatiirk Kiiltiir, Dil Ve Tarih Yiiksek
Kurumu Atatiirk Arastirma Merkezi, T.T.K Basimevi, 1989,s.19-20.

241 Ufuk Simsek — Birgiil Kiiciik — Yavuz Topkaya, Cumhuriyet Dénemi Egitim Politikalarinin
Ideolojik Temelleri, Ankara Turkish Studies, ,7/4, 2012,5.2818.
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“Mektep gen¢ dimaglara, insanliga hiirmeti, millet ve memleket muhabbeti,
Serefi istiklali ogretir... Istiklal tehlikeye diistiigii zaman onu kurtarmak igin
takibi muvafik olan en salim yolu belletir... Memleket ve milleti kurtarmaya
calisanlarin ayn1 zamanda mesleklerinde birer namuskar miitehassis ve birer
alim olmalart lazimdir. Bunu temin eden mekteptir. Mektebin verecegi ilim ve

fen sayesindedir ki Tirk milleti, Tirk sanati, iktisadiyati, Tirk Siiri ve

edebiyat, biitiin bedayiiyle inkisaf eder?*.”

Devletin gorevi “memleket davalarinin ideolojisini, Atatiirk¢iiliigli anlayacak,
anlatacak nesilden nesile yasatacak, kisi ve kuruluslar yaratmakt1.?*® Devlet, her
seyden evvel ¢ocuklara ve genglere “Milletine, Tiirkiye Devletine, Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisine diisman olanlarla miicadele esbap ve vasaitiyle miicehhez olmayan

milletler igin hakki beka yok” oldugunu dgretecekti?**,

Bu durum, 20. yiizyilda ulusal birlik ve kimlik duygusunun toplumda yayilmasi
icin egitim programlarinin kullanilmasi ile paralellik arz etmekteydi. Modern bir ulus
olmanin hem teknik a¢idan hem de biling bakimindan ulusal egitimden gectigini
kavrayan Cumhuriyet kuruculart iilkedeki okullagsmayr ve okur-yazarligi
olabildigince artirmak istemistir. Egitim sayesinde cagdas seviyeye ulasabilme
hedeflenmis bunun i¢inde geleneksel dinsel tabanli medreseler terk edilmistir.
“Sekiiler okullarin kurulmasina yonelik sistematik c¢aba, 1924’te dinsel okullarin

kaldirilmasi ile baglamistir®°.”

Genel olarak Cumhuriyet donemine bakildiginda, Osmanlidan kalan gelenek
silinmek istenmistir. Egitim, Tiirkiye’nin biiyiik doniisiimiiniin temel araci olmustur.
Cumbhuriyet ideolojisinin temeli sekiilerizm oldugu icin egitim de sekiilerize edilip

sivillestirilmistir.

Egitim, Cumhuriyet donemi ideolojisinde hem ortak bir kimlik ortaya
cikarmada hem de c¢agdas-uygar toplum olma yolunda en Onemli arag¢ olarak
kullanilmistir. 20. yiizyilin genel karakteri olan ulus-devlet olusumlar1 bu yiizyilin

sonuna dogru kiiresellesmistir. Bu kiiresel siireci Cumhuriyet donemine etki eden

242 Atatiirk, M. K. Atatiirk’iin Séylev Ve Demegleri II, $.47.

243 Atatiirk, M. K. Atatiirk¢iiliik (Atatiirk¢ii Diisiince Sistemi), Cilt:3,Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1
Yayinlari, No:326, 2001, s.132.

244 Atatiirk, M. K. Atatiirk’iin Séylev Ve Demegleri II, 5.49.

245 Abdurrahman Cayci, “Tevhid-I Tedrisat Kanunu'nun (Ogretimin Birlestirilmesi Yasasi) Atatiirk
Inkilaplar ig@'ndeki Yeri Ve Onemi”, Tiirkive Cumhuriyeti’'nin Ldiklesmesinde 3 Mart 1924 Tarihli
Kanunlarin Onemi, Ankara: Atatlirk Arastirma Merkezi, 1995, s.31.
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felsefi akimlarla ele almak incelemek gerekir. Cumhuriyet’i kuran kadro egitim
kurumlarini modernizm ve pozitivizm akimlarinin ¢ergevesinde algilamistir.
Dolayisiyla bu kadro, toplumun doniistiiriilmesinde egitimin roliinlin ve giicliniin

farkinda idi.

Cumhuriyet¢i kadronun yapmak istedigi modern ulusal kimlik olusturma
cabast doneminin ulus-devletlerinde goriilen bir egilimdi. Egitimdeki bu yonelim
Fransiz modeli ile biiylik benzerlik arz etmektedir. Buradaki tek amacg (sekiiler
aydinlanma), tek program (tlim okul ¢ocuklarinin 6grenmesi gereken ayni igerik), tek
dil (Tirkge) lizerine oturan ulusal yonetim catis1 gelistirilmistir. Boylece tiim iilkede
ayni standart bir egitim ve okul sistemi sayesinde Tiirk ulusal kimligi yaratilmaya

calisiimustir.

Olusturulan yeni milli kimlikte zihniyet, davranig ve felsefi bir degisimi
ongorillmiistiir. Osmanliya ait olan eski dini, siyasi, sosyal, millet kurumlarinin
terkedilmesi sosyal, siyasi disiinlis ve yasayis sekli itibariyle degisim zorunlu
tutulmustur. Sekiiler hayat tarzinin benimsenmesini saglamak, halkin sadakatini

devlet ve millet sembollerine yoneltmek hedeflenmistir.

Aydinlanma sonrasi bilgi, devletin en tepesinde bulundugu bir hiyerarsik
diizene doniismistiir ve devletler bilgiyi, insani tanimanin, onu diizenlemenin,
doniistiirmenin ve maniplile etmenin bir araci olarak kullanmiglardir. EgZitimin
hedefi, Nietzsche’nin de ifade ettigi gibi terbiye edilmek, emir altina girmek, itaat
etmek ve dahas1 hizmetkarlik olmustur?®. Foucault’nun ifade ettigi gibi “hicbir bilgi
kendi i¢inde bir iktidar formu, bir iktidar fonksiyonu ve diger iktidar formlarina bagh
bulunan bir iletisim, kayit, insanlar1 toplayip kontrol etme ve kendi sistemini yayma
diizeni olmaksizin sekillenemez, varligini devam ettiremez. Hicbir iktidar da
bilginin {iiretimi, diizenlenmesi, dagitimi ve alikonmasi olmaksizin uygulanamaz,

gerceklesemez?*’.”

Cumhuriyet Doneminde egitim-6gretim merkezi yonetimin pargasi olarak sivil

kamusal ihtiyaglarin arasinda goriilmiistiir. Geleneksel anlayistan farkli olarak dini

246 £, W Nietzsche, Gelecekteki Felsefe, Cev: Umit Ozdag, Ankara: Imge Yayincilik, 1991,5.89.
247 Michel Foucault, The Will To Truth, Cev: Alan Sheridan, New York-London: Tavistock Pr.,
1980,5.131.
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otoritelerin elinden alinan egitim faaliyetleri siyasal iktidarin hedeflerini topluma
yayan bir arag olarak ¢aligmistir. Gelenekten kopusu saglamak adina gergeklestirilen
modern egitim reformlar1 yeni rejimin ilkeleri ile insa edilmistir. Bu ilkelere ait
olmayip sisteme tehlike olarak goriilen igerikler tamamen sistem digina ¢ikartilmistir.
Bu baglamda ge¢mis ile bagin1 kesip yeni iceriklerle donatilip tanimlanan birey

toplumu olusturan ortak kiiltiir ve degerlerinin tastyicist konumuna getirilmistir.

Cumhuriyet  diisiincesinin ~ dayandigi  temel  kavram  Ozgiirliiktiir.
Cumbhuriyetcilerde agir basan endise toplumun buna uyum saglamasi konusu
olmustur. Toplum uyumunu saglayan kontrol araci devlet oldugundan Osmanlilardan

Cumbhuriyet’e miras kalan bir bagka diistince devletin siirekliligi konusudur.

Cumbhuriyet doneminde toplumsal uyumu saglamada devletin rolii segkinler
tarafindan ylice bir deger halinde algilanmistir. Toplum miihendisligi gercevesinde

bu se¢kin grup her seyi devlete uygunlugu agisindan degerlendirmeye baslamislardir.

Siyasal elitin Osmanli’dan Cumhuriyet'e Tirkiye'de toplumsal yapinin
modernlesme hareketini tepeden yiiriitmiis olmasin1 ve toplumu/devleti bireyler
karsisinda  oncelikli  kilmasmnin  diigiinsel dayanaklarini  Auguste Comte'un
pozitivizmine, Emile Durkheim'in sosyal realizmine ve Laon Duguit'nin kamu

hukuku yaklagimina dayandirabiliriz.

Comte'un sosyolojik pozitivizmi “diizen i¢inde ilerleme” fikri Tanzimat
doneminden itibaren etkisini gostermistir. Toplumsal olgularin degismez yasalarla
aciklanmasi ve bireylerin “rasyonel boyun egis “ya da “rasyonel teslimiyet” ile
toplumsal diizene uymalar1 gerektigi ideolojisi ile yetisen Jon Tiirkler arasindan

Cumbhuriyet kurucular ortaya ¢ikmistir.

Cumbhuriyet’in kurulusundan itibaren gerceklestirilen reformlarda toplumsal
zeminini hazirlamadan bireylerin rasyonel teslimiyetlerinin istenmesinin temeli bu
ideolojide yatmaktadir. Comte’un Cumbhuriyet disiiniirlerine diger bir etkisi
toplumsal denetim ve ilkeleri olusturmada bilimin temel alinarak diizen ve

ilerlemenin saglanmasi istegidir.

Comte’un ‘diizen ve ilerleme’ ideolojisi Durkheim'in sosyal realizmi ile daha

ileri giderek toplumu, bireylerin ortalamasindan bir adim Gteye tagimustir.
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Durkheim’in toplumcu goriisii Cumhuriyet doneminde etkili olmustur. Durkheim’e
gore iki tiir toplum yapisindan (bigimsiz toplum-devlet seklindeki toplum?*®) Tiirkiye
Cumhuriyeti siyasal oOrgiitlenmeyi temsil eden “devlet” seklindeki toplumlarin
arasindadir. Devlet seklindeki toplumlarda is boliimiine dayali “organik bir
dayanisma “ s6z konusu oldugundan birey bu ideolojiye gore toplumun organik bir

pargasit durumundadir.

Cumhuriyet donemi aydinlarina Durkheim’in toplum goriisii ile birlikte din
goriisii de etki etmistir. Durkheim’e gore din kavrami toplumsal dayanigmanin en
onemli aracidir ve modern toplumlart bir arada tutmak i¢in kutsallar (degerlerin ve
semboller) kesfedilmelidir®*®. Cumhuriyet déneminde toplumu bir arada tutmay:

saglayan ideoloji ise yar1 dinlestirilmis milliyetcilik olgusudur.

Cumbhuriyet donemi aydinlari, 19. yilizyilda etkin olan Comte, Emile Durkheim,
Max Weber, Herbert Spencer, gibi diisiiniirlerden etkilenerek evrimci bir toplum
yapisini benimsemislerdir. Evrimsel toplum kuramina gore, toplum bir organizmadir
ve evrimsel biyolojide kullanilan terimlerle ¢oziimlenebilir. Evrimsel biyolojiye gore
de toplum, “sistemin siire giden varlig1 i¢in gerekli olan belirli durumlari saglamakta
2505

0zel birer rol oynayan birbirine bagimli parcalardan olusan orgiitlii sistemler

olarak goriilmektedir.

Osmanl heterojen etnik kimliginden homojen bir ulus olusturmak ve bu ulusun
‘siifsiz, imtiyazsiz, kaynasmis bir kitle’ olarak tasarlanmasi kurgusal ve ideolojiktir.
Cumbhuriyeti kuran aydin kesimin ideolojik olarak etkilendigi devlet anlayisi, tek tek
bireylerin hak ve ozgiirliiklerini glivence altina alan Hobbescu anlamda bir devlet
degil; Rousseaucu anlamda toplumun, kendisini olusturan bireylerden ayr1 ve
onlardan daha iistiin bir genel iradenin oldugu, bu iradenin ise kendisiyle uzlasmayan
bireyleri de kapsadig1 ve bu iradenin somutlagsmasiyla ortaya ¢ikan toplumu yoneten

varlik olarak devlet anlayisidir %1,

248 Bkz. George Ritzer, Sociological Theory, McGraw-Hill, Ceviren. Umit Tatlican, Third Edition,
1992, s.2-21. http://www.scribd.com/doc/25221558/Georg-Simmel-George-Ritzer-1991

249 Bkz. Emile Durkheim, Toplumsal Isbéliimii, Cev. O. Ozankaya, Istanbul: Cem Yayinlari, 2006a,
S.464.

250 Alex Callinicos, Toplum Kurami, Cev.Yasemin Tezgiden, Istanbul: iletisim Yaymcilik, Mart
2004,5.189.

2L event Koker, Modernlesme, Kemalizm ve Demokrasi, Istanbul: letisim Yayincilik, 2000, s.155.
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Durkheim’in sosyal realizminden etkilenen hukuk¢u Duguit’in Cumhuriyet
aydinina etkisi bireylerin hak ve 6dev kavraminda olmustur. Duguit’e gore bireylerin
sahip olduklar1 haklar, i¢ine dogduklar1 topluma kars1 6devlerini yerine getirmeleri

icin var olmustur?®?,

3.4. Ders Kitaplarinda

Her egitim sistemi, belli bir egitim felsefesi ve politikasi araciligiyla toplumsal
diizenin taleplerini karsilamaya calismaktadir. Egitim sistemi toplumsal diizeni
saglamakla gorevli iken ayni zamanda toplumun mevcut siyasal sistemi

benimsenmesini, iktidarin hakli gériilmesini ve devamliligini saglayabilen bir aragtir.

Omegin Orta Cag siyasal diisiincesinde, hiikiimdarlarin Tanrinin yeryiiziindeki
temsilcisi oldugunu varsayan, bundan dolay1 hiikiimdarin séziiniin tanrinin sdziiniin
neredeyse esdegeri olarak kabul eden bir egitim sistemi kabul edilmistir. Osmanl
toplumunda da hiikiimdar hem dini bir sembol hem de devletin birliginin yapitas
sayilirdi. Medrese sisteminde verilen egitim de devlete bagliligi desteklemekteydi.
Tanzimat donemine kadar Osmanli devleti egitiminde egitimin sistemli olarak
ideolojik olarak bir aygit olarak kullanildigi goriilmemektedir. Hatta yabanci
okullarin o doneme kadar kendi dilleriyle egitim gérmeleri problem sayilmazken

Tanzimat donemi sonrasi dil problemi ideolojik olarak degerlendirilmistir.

Ideolojilerin egitim sisteminin miifredat igerigine ve merkezi egitim idaresinin
zorunlu tuttugu ders kitaplarina etki edecegi asikardir. Ders kitaplari; toplumsal
kiiltiirtin ~ aktarildigi, degerlerini  yansittigi, siyasi rejimlerin  kendilerini
mesrulastirdi1 calisma alanidir. Iktidar, ideolojisini simgelerle aktarma, koruma,
degistirme islevlerini kullanarak topluma yeni bir sekil ve anlam diinyas: verme ve
toplumsal diizenin ayni bi¢imde siirdiiriilmesi i¢in diinya goriisiiniin korunmasini

saglamaya ¢alismaktadir.

Tiirkiye’de ders kitaplart modernizm paradigmasi i¢inde olusturulmustur.

Ulus-devlet anlayisi i¢inde bilgi ve deger kavramlari yeniden tiretilmektedir.

252 Duguit Devlet Nazariyesi igin bkz.http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/42/395/4275.pdf
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Cumbhuriyet doneminde 6gretim programlarindaki ilk diizenleme, 1924 yilinda
Vasif Bey’in egitim bakanli1 zamaninda 43 kisilik heyetin ilkokul, ortaokul ve lise
ders programlarmi degistirmesiyle ger¢eklesmistir. Bu degisikliklerin igerigine
bakildiginda pedagojik ve ideolojik olarak iki anlam tasidigi goriilmektedir. Heyet,
ilk olarak ders kitaplarindan Osmanli donemi ideolojisi ile ilgili goriisleri ayirmisg
yerine Cumhuriyet rejimini destekleyen gorisleri koymustur. Nitekim Cumhuriyet
donemindeki ilkokul tarih kitaplarinda Osmanli yonetimi 6nemsizlestirilmis, vatan,
millet, devlet, cumhuriyet, medeniyet ve ilerleme gibi kavramlar one ¢ikartilmistir.
Tiirk kavrami etnik kdken olarak yiiceltilmis Tiirk milletinin organik birligi ve

egemenligi vurgulanmistir®3,

Cumbhuriyet’in kurulusundan itibaren otoriter merkeziyet¢ilik kurma hedefinin
gerceklestirilmesi igin ders kitaplarinda etno-kiiltiirel milliyetgilik, sekiilarist diinya
goriisii tematik olarak ele alinmistir. Yeni rejim ile birlikte yeni ulus, yeni tarih, yeni
kimlik tanimlamalar1 yapilmistir. Milliyet¢ilik konularinda ders kitaplarina
bakildiginda Fransiz devriminin etkileri goriilmektedir. Bu etkilenme sadece
Cumbhuriyet’in siyasi felsefesinde kalmamis, ders kitaplarina da taginmistir. Fransiz
milliyetciliginden etkilenerek Cumhuriyet dénemi ders kitaplarinda ik, kiiltiir ve
tarihsel koklere agirlik verilmistir. Ayrica Alman Romantik gelenegini ifade eden
etnik milliyetgilik sdylemlerinin de oldugu goriilmektedir. Bu yiizden de ders
kitaplarinda demokratik degerler ile milliyet¢i degerleri i¢ ice gegirme gabalarr agir
basmistir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra Tiirk tarihi lizerine yeni bilimsel ve kiiltiirel
calismalar baslamistir. Bu ¢ergevede tarihin siyasal ‘biling’ saglamak iizere yeniden
yazilmasi Ongoriilmiistiir. Bunun i¢in metodik ders kitaplar1 yazilmasi1 gerekliligi

ortaya ¢ikmuistir.

Cumbhuriyet donemi ilk hiikiimet programina bakildiginda, bilimsel ve cagdas
ilkelere dayanilarak okullari diizenlenmesinin gerektigi ve ulusal ruha, tarihsel,
cografi ve toplumsal karaktere uyan ders kitaplar1 yazilacagi bildirilmektedir. Es
zamanl olarak calisilan Tiirk Tarih Kongresi’'nde tarih egitiminden beklenilen
faydanin ifade edilmesinde, milli kdltiiriin temeli olan milli terbiyenin esasinin

“milliyeteilik, devletcilik ve halk¢ilik” oldugu belirtilmistir.

253 Necmettin Dogan, “Osmanli’dan Cumhuriyete Ders Kitaplarinda Devlet Kavraminin Iktidar-
Egitim Iliskisi Ac¢isindan Incelenmesi”, 5.2079.
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Cumhuriyet ilan edilmeden, 1921 yilinda egitim kongresinin agilisindaki
Atatiirk’lin yaptig1 konusma olusturulmaya ¢aligilan ulus bilincinin gostergesidir:
“Hig¢bir okul kitabinda Tiirklerin aleyhinde bir kelime ve ifade bulunmayacak,
Tirklerin diiniinii ve bugiiniinii kdtiileyen ciimlelere rastlanmayacaktir. Higbir

okul kitabinda Tiirk tarihine ve cografyasina dair en ufak bir yanls
goriilmeyecektir.... 547

Nitekim incelenen ders kitaplarindan elde edilen bulgular gostermektedir ki,
okutulan ders kitaplarinda Tirklerin ge¢miste sayisiz devlet kurduklarindan, diger
milletleri yonetme kabiliyetinden, biiyiik bir medeniyet yarattigindan, hatta Batili
medeniyetlere bile Anadolu’da yasamis olan Hititlerden Lidyalilara, Urartulardan
Eski Yunan’a kadar pek c¢ok medeniyeti sirf yasadiklar1 cografyadan hareketle
Tiirklerin en eski atalar1 olarak goriip sahiplenme sonucu Tiirklerin ilham kaynagi
oldugundan, Tirk’in caligkan-zeki bir millet oldugundan, demokrasiyi ilk tatbik

eden millet oldugundan vb. bahseden sdylemler yer almistir®>,

Tiirk tarih bilincinin gelistirilmesi Tirklerin gegmisinden 6zerklesip koklerini
bulmasina tek bagina yeterli olamayacagini diisiinen Atatlirk, doneme damgasini
vuran gelismelerden olan Giines-Dil Teorisini benimsemistir. Tiirk dilinin biitiin
dillerden eski oldugu ve baska dillere kaynaklik ettigini savunan bu tez ile Akdeniz
cevresindeki eski kiiltlirlerin buralara Orta Asya’dan yayildig1 yoniindeki Tiirk tarih
tezi birbirlerini destekler hale getirilmistir.

Tiirk-tarih tezi ve giines dil teorisi tezleri de, arkeoloji basta olmak tizere farkl
bilimsel disiplinlerin arastirma sonuclarina ve Avrupali Tiirkologlarin iddialarina
dayandirilarak temellendirilmis, bdylece ideolojik sdyleme bilimsellik bir nitelik
kazandirilmaya calisilmistir. Buna Afet Inan’in Tiirk kafataslarmi inceleyerek
geemisle bag kurmaya calistigi doktora tezi drnek verilebilir. Bu nedenle Atatiirk,
ders kitaplarinda yer verildigi gibi sOylevlerinde de Tiirk milletinin yliksek
karakterini, ¢aligkanlik ve zekiligini, ge¢miste biiyiik medeniyetler kurmus oldugunu
sikca belirtmistir. Ulusun bu sekilde yiiceltilisi, yoktan var edilmis bir 6zellik de

degildir. Bu meziyetlerin yiizyillar 6ncesinden gelen bir yetenek olduguna ve fakat

254 Howard E Wilson, 1. Basgoz, Tiirkive Cumhuriyeti’nde Milli Egitim Ve Atatiirk, Ankara: Dost
Yayinlari, 1968,5.84.
255 [smet Parlak, Kemalist Ideoloji "de Egitim, .87.
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uzun yillardir unut(tur)ulmus olduguna iliskin vurgu da dikkati ¢ekmektedir. Bu
geemis Osmanli ile sinirh degildir. “Tirk” 1kt vurgulanarak bu o6zellikler ilk
uygarliklara kadar dayandirilmistir. Bundan dolayr Tirk irkinin aradigi cesareti ve

birlik duygusunu gegmisinden tasidigi “soykiitiigli’nde bulmasi istenmistir.

Giines dil teorisi ve Tirk Tarih tezlerinin Cumhuriyet donemindeki ders
kitaplarina yansimasi olarak, Bati, Turklerin yarattigi medeniyetin bir eseri
sayllmaktadir. Boylece Osmanlidaki 1slahat hareketlerinden farkli olarak yeni
kurulan Tiirkiye, Bati’y1 taklit etmeden modernlesmeyi ya da muassirlagsmayi

basaracaktir. Bu konular ders kitaplarinda su sekilde islenmistir:

eTarih ders kitaplarinda diinya iizerindeki her kitada Tiirklerin yayilma
politikalariin oldugu ve neredeyse her kitaya ayak bastiklari bundan dolay1
atalarindan kalan bu mirasa sahip olduklar1 ifade edilmektedir. Cin ornegine
bakildiginda MO 220-618 tarihlerinde PAO adinda bir Tiirkiin oglu olan ve annesi de
Tiirklerin serefli bir boyuna mensup oldugu sdylenen kahraman tarafindan Cin’de ilk
medeniyet kurulmustur. Bu konu ilk ¢ag medeniyetinin anlatildigi hemen biitiin
kitaplarda islenmektedir.

Ayrica Hindistan’da mimari, resim, edebiyat sahasinda hakiki saheser denecek
eserleri Miisliiman Tiirkler yapmistir. On Asya’ya gelindiginde ise Ibranilerle, Asur
ve Babilliler hari¢ hemen biitiin toplumlarin Tiirk irkindan geldikleri, 6zellikle de
Stimerler, Asurlular ve Keldanilerin Tirk kokeninden olduklar1 agik¢a ortaya
konulmakta ve diger toplumlardan ve devletlerden daha biiytlik bir dikkatle Tiirk¢i

kanitlar ve iddialar sergilenmektedir?®,

Ders kitaplarinda dikkat ¢eken bir konu da Cumhuriyet idaresinin Osmanlt
hanedanligindan farkim1 ortaya koyabilmek i¢in, laikligin en eski Tirk
toplumlarindan beri devletin yonetim sekli olarak belirtilmesidir. Laikligin, eski
Tirklerde bile var oldugu, Tiirk milletinin din ile itikat ve devlet ile siyaset islerini
daima birbirinden ayirdigi, Tiirklerin gerek Orta Asya’da gerekse Avrupa’da, halki
dinlerini degistirmeye zorlamadiklar1 kitaplarda gegmektedir. Ornegin, saltanatin
kaldirilisindan bahsederken, son padisahin diigmanla is birligi yaptigindan dolay1

saltanat mandacilik ile aym1 gosterilmekte sonrasinda ise saltanatin Tirk milleti

256 Bkz. ismet Parlak, Kemalist Ideoloji ‘de Egitim, $.217-320.
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tarafindan kaldirildig1 sdylenmektedir. Burada devrimci kadronun degil de milletin
One siiriilmesi, yeni devletin rejiminin ve temelinin millet fikri tizerine kuruldugunu
vurgulamak i¢indir. Sonug olarak tarih kitaplarinda kokleri ilk medeniyetlere kadar
dayanan Tirk devletinin; milliyet¢i, halk¢i ve laik esaslar iizerine kuruldugu

belirtilmistir.

eFen kitaplarmin ¢ogu terciimelerden olusmaktaydi. Fen Bilgisi Kitaba,
Chicago Dariilflinunu profesérii Henry C. Morirson'un 1925°te yazdigr kitabin
cevirisiydi. Bu dersin hedefi, 6grenciye ti¢ senelik orta tahsil boyunca, etrafindakileri
fen goziiyle gostermek ve bu suretle onu miisahede, anlama, 6grenme, diisiinme ve
bildiginden istifade etme kabiliyetleri acilmis, batil itikatlardan salim, agik fikirli,
acik diisiinceli, isabetli goriislii, yasama ve is kabiliyeti yiiksek ve suurlu bir vatandas
haline getirmektir. Giris kisminda belirtildigine gore Biyoloji ve Insan Hayat: adl
kitap, Amerika’da ¢ok muvaffakiyet kazanmis olan Benjamin C. Gruenberg'in
Biology and Human Life adli eserinden terciimedir. 1930'larin sonlarinda
ortaokullarda Cografya derslerinde Abdiilkadir Sadi Kazancioglu, Faik Sabri Duran
ve Hamit Sadi Selen in ayr1 ayr1 yazdiklar kitaplar kabul edilmistir.

e Atatiirk doneminde, milli ve c¢agdas devletin olusumunda vatandaslik
egitiminin Onemi g6z Oniinde bulundurularak bu alanda da ders kitaplar
hazirlatilmistir. Buradaki en énemli eser Afet Inan’in “Vatandas i¢in Medeni Bilgiler
I. Kitap” isimli ¢alismasidir. Ankara’da Musiki Muallim Mektebinde Yurt bilgisi ve
Tarih dgretmenligi yapan Afet (Inan) Hanimin Vatandas I¢in Medeni Bilgiler kitabu,
Maarif Vekaleti Milli Talim ve Terbiye Dairesi’nin izniyle 1931 yilinda 40000 adet
basilmistir. Ve Atatiirk bu kitabin tiim okullarda okutulmasini istemistir. Afet Inan
kitabinda “ ¢linkii diinya yiiziinde ondan daha biiyiik, ondan daha eski, ondan daha
temiz bir millet yoktur ve biitiin insanlar tarithinde goriilmemistir” diyerek

cumhuriyetin milliyetci séylemini dile getirmistir®’.

Sonug olarak Osmanli-Tiirk diigiincesinde devlet algis1 sosyolojik degisimlere
bagl olarak doniismiistiir. Soyut bir devlet fikrinin gelismesi, devletin yiizyillari
askin getirmis oldugu egitim sistemi anlayisinin terk edilmeye calisilimasi

Cumhuriyet donemi devlet anlayisindaki temel degisimlerdir. Ayrica devlet

257 Necmettin Dogan, “Osmanli’dan Cumhuriyete Ders Kitaplarinda Devlet Kavrammin iktidar-
Egitim Iliskisi A¢isindan Incelenmesi”,s.2081.
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algisindaki degisimler Osmanli son donemi ve Cumbhuriyet’in ilk dénemlerinde

kullanilan ders kitaplarinda agik bir bigimde goriilmektedir.

Tanzimat’tan itibaren ideolojilerin aktariminda egitime rol verilmesi konusu II.
Abdiilhamid ve ittihat Terakki donemlerinde daha sistematik bir hale gelmistir. Tiirk
milli egitim ideolojisi 1920’lerde olusturulmustur. Tiirk milli egitim ideolojisinin
iceriginde baslangigta dini ve milli unsurlar egitimle birlestirilmistir ve egitime en
basindan itibaren bireylerde milli bir karakter olusturma gorevi verilmistir. Bunun
icinde yeni neslin yeni rejimde kendilerine ait bir sey bulmalar1 kendi aidiyetlerini
hissetmeleri gerekmektedir. Bireylerin kendilerini bir ulusa ait hissedebilmeleri igin
o ulusun dogus ya da kutsal kurtulus miicadelesinin basarisi ile 6zdeslesmesi gerekli
oldugundan, ge¢mis kutlu giinlerin hatirlatilmasinin, ulusal kimlige bir aidiyet

olusturabilmek agisindan, tiim ulus-devlet olusumlarinda 6nemli oldugu sdylenebilir.

Bunu G. Gutek’in ifadesi de desteklemektedir: “Ideolojinin yeniden iiretim
siirecinde Ozneler yaratilirken, belli bir toplumsal grubun zamansal ve mekansal
gecmisini ortaya koyarak, tarihsel bir yorum yapmak ve o gruba iiyeligi anlamli hale
getirmek suretiyle, bir kimlik ve grubun kendi i¢inde bir dayanisma duygusu da

yaratir?>8.”

Modernlesme hedefini gerceklestirme silirecinde Cumbhuriyet ideolojisi,
Tirklerin tarihteki kahramanliklar1 ve parlak zaferleriyle dolu geg¢misini yaratarak
ulusu tek paydada tutacak en 6nemli mitsel kaynagi olusturmustur. Goriildigii tizere
donemin ders kitaplarina yogun bir bigimde islenmistir. Ulusun yliceltilmesi ile
birlikte Cumhuriyeti kurucu kisilerde yiiceltilmis ulus-iktidar kavrami zihinlerde
birlestirilmeye calisilmistir. Boylece yeni kusaklar, Tiirk devletine tamamen sadik
olacaklar, biitliin 6teki uluslara yabanci diislince akimlarina kars1 miicadeleye hazir

bulunacaklardir.

Bu hedeflere ulagmak i¢in bahsedildigi lizere Gilines-Dil Teorisi ya da Tiirk-
tarih tezi gelistirilmis olup ge¢mis yeniden yorumlanmistir. Bu yorumlamalarda
tarihsel olaylar ile kahramanlik hikayeleri birbirine karigsmistir. “Bdylece, gegmisin

ve bugiiniin ne oldugu, gelecegin ise ne olmasi gerektigi kurgulanirken, modern

258 |  Gerald Gutek, Egitime Felsefi Ve fdeolojik Yaklasimlar, 2001, s.172.
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okullar, ¢ocugun zihninde bir grup kimligi bilinci yaratmaya ¢alisan kurumlar haline
gelmektedir. Tiirkiin kutlu tarihsel gegmisine ve etnik kokenine referans verilmesinin

ya da o gecmisin hatirlatilmasinin zorunlulugunu hissetmistir??®.”

Bu ideolojiyi gerceklestirmek icin sadece tarihsel g¢ikarimlar bulunulmamis
aynt zamanda toplumsal miihendislik girisimleri yapilmistir. Clinkii Cumhuriyet
Donemi ideolojisi olan “cagdas muasir medeniyet seviyesini yakalamak™ hedefi,
egitim ve ginlik yasamm 151k hiziyla modernlesmesine baghi  olarak
gerceklesecektir. Bu durum halkin, s6z konusu projenin 0znesi olmasi yerine
projenin nesnesi olmasi gerektigi diisiincesine yol agmistir. Halkin katilimi yoluyla
gerceklestirilebilecek bir proje olarak goriilmemis; yurttaslarin, smirlar1 dnceden

tanimlanmis bir projeyle aydinlatilacagi varsayilmistir.

Bu nedenle ders kitaplart bir medenilestirme projesi olmakla beraber yeni
sekiiler ulus devletinin temellerini olusturmuslardir. Cumhuriyet ideolojisinde
Durkheimci bir mantikla sdylemek gerekirse, kollektif biling bireysel bilingten iistiin

tutulmustur.

Dolayisiyla egemen ya da resmi ideoloji, egitim-6gretimi su boyutlarda

etkilemistir:
1- Ideoloji, egitim politikalarini, hedefleri, amag ve sonuglar belirlemek,
2- Okul ¢evresindeki davranis ve degerleri belirleyip, kuvvetlendirmek,
3- Okulun resmi miifredatini1 olusturan bilgi ve yetenekler lizerinde etkili
olmustur?®,

Ders kitaplarina ideolojik sdylemin etkisi anlaminda bakildiginda;

1- Cumhuriyet Donemi ders kitaplarinda yeni bir “ulus” anlayisinin
yaratildigin,
2- Yeni olmasina karsin koklii gegmise sahip “ulus™un i¢inden yeni bir

yurttas anlayisinin olusturulmaya ¢alisildigr goriilmektedir.

Cumhuriyet Donemi Egitim ve Ideoloji bashigi altindaki bu boliimde

Cumhuriyet ideolojisi Kemalizm ile 06zdeslestirilmeye calisiimamistir.  Sadece

259 [smet Parlak, Kemalist Ideoloji ‘de Egitim, 5.84.
260 | Gerald, Gutek, Egitime Felsefi Ve fdeolojik Yaklasimlar, 5.181.
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calismanin konusu ve problemine uygun olarak, egitim materyallerinin igerigini
belirleyen, bu dogrultuda ders kitaplar1 araciligiyla devletin yeniden iiretimini ya da
devamliligin1 saglayan bu egemen ideoloji, yeniden tiretilen bir iist-dil olarak ele

alinmaya ¢alisilmistir.

4. CUMHURIYET DONEMINDE POZIiTiViZMIN ETKIiSi

Tiirkiye’de modernlesme siirecinin ana eksenlerinden olan sekiilerlesmenin iyi
anlagilabilmesi i¢in din kavraminin, devlet ve toplum iizerindeki etkisinin arka
planinin tarihsel baglamda degerlendirilmesi gerekmektedir. Pozitivizmin ele alinma
sebebi Cumbhuriyet diisiincesinin temel dayanaklarindan biri olmast hem siyasi hem
de toplumsal yasayisin diizeni agidan Tiirkiye’yi etkilemis olmasidir. Bu akim tiim
diinyay1 etkiledigi gibi Cumhuriyet diigiiniirlerini de i¢ine almistir. Pozitivizmdeki
ilerleme diisiincesiyle toplumun {iretim diizeninin saglanmasi, bati ideolojisine uygun
bir ¢oziim olarak goriilmesi, bu diisiince akiminin Cumbhuriyetin temel ilkeleri
arasinda olmasina neden olmustur. Cumhuriyet dénemine bakildiginda, diinyadaki
ekonomik ve siyasi gelismelere paralel olarak Tanri inancinda sarsilmalarin

basladig1, pozitivist bakis agisinin din kavramini sekiilerlestirdigi goriilmektedir.

Pozitivizm diigiincesi sadece Cumhuriyet Donemini etkilememis, giiniimiiz
diinya goriisiinii, toplumsal ve bireysel kiiltiirel bakis acgisin1 da etkilemistir.
Dolayisiyla giiniimiiz egitiminde, kiiltlirlinde, biliminde, sanatinda, teknolojik

basarilarinda, 6zetle diisiince biciminde pozitivist felsefenin etkileri goriilmektedir.

Pozitivizmin diger bir 6zelligi, bir diisiince doniisiimiine isaret etmesi; ge¢mis
ile giiniimiiz arasinda bir kdprii olmasidir. Pozitivizmin dogusunu etkileyen sorunlar,
o donemin bilimsel gelisimi ile ilgilidir. Bu ¢er¢evede ortaya ¢ikan pozitivist felsefe,
giderek ¢ok yonlii bir etki alani olusturmustur. Dolayisiyla, pozitivizmi sadece felsefi
ve bilimsel konulara odaklanmig bir akim olarak sinirlamak yanlis olacaktir. Bu
durumda hem giintimiiziin sorunlarin1 hem de ge¢misten devralinan sorunlart gesitli
yonleriyle anlamak ve onlara nasil bir ¢oziim getirildigini goérmek i¢in pozitivizm

cok dnemli bir ipucudur?®?,

261 Safak Ural, Pozitivist Felsefe, I1. Baski, Istanbul: Say Yaymecilik, 2006, s. 9.
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19. yy da evrensel egemenlige ulasmak adina, doganin biitiin alanlarina
hiikkmedebilmek ve toplumsal diizeninin saglanmasi igin bilimsel verilerin
kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. “Ancak fenomenler bilinebilir”
seklindeki ifade, bu durumun insanin kiiltiir hayat1 konusunda da bir bilim kurmasi
gerekliligini ortaya c¢ikarmistir. Sosyoloji denilen bu bilimin kurucusu Auguste

Comte olmustur.

Comte gore insanlik tarihinin gelisimi; teolojik, metafizik ve pozitivist olmak
lizere 3 sathadan gecerek gelisim gdstermistir’®?. Buna gore evrenin ilk nedeni
mutlak olanda aranmistir sonrasinda metafizik asamaya gecilmis dogaiistii varliklar
ve soyut kavramlar toplumlara yon vermistir. Aydinlanma ile birlikte insan zihni
dogaiistii varliklardan soyutlanmis evren yasa ve bilimsel verilerle agiklanmaya

calisilmigtir.

Comte gore pozitivist felsefede asil amag “biitiin ¢alismalarimizin asil amaci
bu kanunlarin kesfi ve onlari miimkiin olan en az sayiya indirmektir. Ilk ve son
sebeplerin arastirilmasi bizim igin kesin olarak erisilmez ve anlamsiz bir seydir.”?%3
Comte, pozitivizmin gorevinin toplumsal yonetimi sistemlestirmek oldugunu
sdylemektedir bunun i¢in de felsefenin bilimsellestirilmesi gerekmektedir. Ozellikle
19. yiizyilda sosyolojinin kurulmasi ve her pozitif bilimin toplumda yayginlagmasi

pozitivizmin baslica gorevlerinden biridir?®*.

Avrupa'da gelisen sanayi ve teknolojik gelismelerle birlikte ekonomi
dengelerinin degismesi ve yayilma politikalarinin dogmasi ile birlikte, iilkelerin
genisleyen topraklarinda toplumsal yoOnetim sistemlerini belirleme ihtiyaglar
dogmustur. Ayrica Avrupa’nin iginden ¢iktig1 skolastik diislince bunalimim
reddetmesiyle Islam Alemini yatistirmasi, bilim kavraminin dnemsenmesi ve batinin
istlinliiglinii kabullenmesiyle birlikte pozitivizm, kisa zamanda yaygin ve kalic1 bir
etkiye sahip olmay1 basarmistir. Pozitivizm kendi dénemini ifade eden bir nitelik

kazanmasiyla birlikte toplumsal yonetim bilimi olarak simiflar arast ahengin

262 Macit Gokberk, Felsefe Tarihi, 7. Baski, istanbul: Remzi Kitabevi, 1994,s. 464-471.
263 Murtaza Korlaelgi, Pozitivizmin Tiirkiye 'ye Girisi, $.5.

264 Yiicel Bulut, “Osmanli’dan Cumhuriyet'e Pozitivizm, Terakki ve Batililasma Meselelerine Dair”,
Istanbul, Istanbul Unv. Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Dergisi, 3. Dizi, 19. Say1, 200912, s. 157.

132



saglanmasinda, din ve ulus kavramlarinin bilingli olarak kullanilmasinda 6énemli bir

yere sahip olmus etkileri glinlimiize kadar siirmiistiir.

Avrupa'da pozitivizmin ortaya c¢ikisiyla Dbirlikte ilerleme ve evrim
anlayislarinin revagta oldugu tarihsel doneme karsilik, Osmanli, ¢okiisiin oldugu ve
arttk bu ¢okiisii 'geleneksel kimlik ve yontemler' araciligiyla durdurulamayacagi
anlayisinin iyice kok saldigi, yenilenme diisiincesinin bir devlet politikas1 olarak
benimsendigi bir donemin ig¢indedir. Avrupai tarzda gerceklestirilmeye calisilan
reformlar kurumsal bazda gergeklestirilmis, kisa zaman sonrasinda da pozitivizm

anlayis1 Osmanl aydinlari tarafindan kabul edilmistir.

Avrupa’ya 0grenci gonderimi, gazete ve dergilerin terciime edilmesi, 1826°da
Tiphane’nin acilip kiitiiphanesinde materyalist kitaplar ile doldurulmasi, 1868’de
Galatasaray Lisesinin agilmasi, Robert Koleji’nin yine ayni tarihlerde acilmasi

pozitivizmin Tiirkiye'ye girisi icin bir ortam hazirlamistir®®,

Cumhuriyetin kurucularmin sahiplendikleri mirasmn bir kismii ittihat
Terakki’nin diislinsel anahtar1 olan Pozitivist etkilerde bulmak miimkiindiir.
Pozitivizmin Tirkiye'ye girisinde Fransizca egitim yapan okullar, Avrupa'ya
gonderilen bazi Ogrenciler, iilkeye egitim igin gelen yabanci uzmanlar etkili

olmuslarsa da biiyiik rolii Ittihat ve Terakki oynamistr.

Tiirkiye’de pozitivizm agisindan 6zellikle Fransiz ve Alman pozitivistlerin
daha etkili oldugu soylenebilir. Bunlar arasinda Lamarck, H. Spencer, Ludwig
Biichner Taine, Fustel de Coulanges, Ernest Heackel ve E. Durkheim etkileri en fazla
olanlardir. Ornegin Biichener in Osmanlicaya Madde ve Kuvvet olarak gevrilen eseri
biiylik yanki uyandirmigtir.  Osmanli aydinlarinin “diizen” (ordre) yerine “birlik”
(ittthat) sozciigiinii se¢meleri, Osmanli devletinin baglica sorununa ve arayisina isaret
etmektedir. Pozitivizmin ve pozitivist disiinlisiin  yaygin kabuli bu durumun

ifadesidirZ8.

Ittihat ve Terakki isimi dahi mensuplarinin diisiince yapilari hakkinda bilgi

vermektedir. Ittihat ve Terakkicilere gore toplumsal olarak icinde bulunulan bunalim

265 Murtaza Korlaelgi, Pozitivizmin Tiirkiye 'ye Girigi, $.274.
266 Mehmet O. Alkan, Modern Tiirkiye de Siyasi Diigiince, Cilt 1, Istanbul: Iletisim Yayinlari, 2001-
2011, 5.382-383.
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durumundan ¢ikmak i¢in Once diizen (ordre) saglanmasi sonrasinda da ilerleme
(progress) gerceklestirilmeliydi. Cumhuriyet 6ncesi din kavramini toplumu hizaya
sokan gerekli bir sistem gibi géren Ittihat ve Terakki mensuplar1 sonrasinda

267 Pozitivist diisiincesinin ilerleme kavramindan

gorlslerini  degistirmiglerdir
fazlastyla etkilenen Ittihat ve Terakki mensuplari bilimsel formiiller ile hayatin her
alanin1 aciklamaya caligmiglardir. Buna Besir Fuad’in intihar1 6rnek olarak

verilebilir.

Pozitivizmin temsilcilerinin Osmanli devletinde yayilma planlarinin en iyi
kanit1 1839 Tanzimat Fermani'nmi ilan ettiren Mustafa Resit Pasa'ya A. Comte’un
gondermis oldugu mektuptur. “1876'da I. Mesrutiyet'in ilanin1 saglayan Mithat Pasa,
Abdiilhamid'in meclisi feshetmesi iizerine Fransa'ya gittigi zaman pozitivistlerce
biiyiikk bir sevgi ile karsilanmistir. Mustafa Resit Pasa'min yaptigi yeniliklerin
tamamlayicis1 olarak kabul edilmis, Mithat Pagsa da pozitivistlere konferanslar
vermistir. 1908'de II. Mesrutiyet'in ilan edilmesi ile pozitivist Ahmet Riza'nin meclis
baskan secilisi, Hiiseyin Cahit ve Riza Tevfik gibi baz1 pozitivistlerin milletvekili

olusunu pozitivizmin siyasi hayatimizdaki belirtileri olarak sayabiliriz?®®".

Pozitivizm, siyasi alanda etki alanini Cumhuriyet zamaninda daha da
genisletmistir. Cumhuriyet kurucularinin pozitivizmden etkilenmesi ve egitimden
siyasete her alana pozitif diisiinceyi islevsel hale getirme c¢abalarinin basinda

Atatiirk’lin pozitivizmi kendi idealleriyle 6zdeslestirmesi gelmektedir.
Atatiirk’tin pozitivizmi benimsemesini su sekilde aciklayabiliriz:

- Pozitivizm diisiincesinin toplumsal diizeni saglamada sinifsal hiyerarsiye
kars1 olmas1 ve diizenin evrensel olarak hedeflenmesi Cumhuriyet’in temellerinden

olan halkgilik fikrine yakin olmasi,

267 yice zayiflamis bir imparatorlugu Batinin yeni yonetim tarzi ile devletin kendi icsel yonetim
geleneginin bozulmamig kurum ve anlayislari arasinda bir sentez kurarak ayakta tutmaya calisan
bir cemiyet olan ittihat ve Terakki’nin kadrolarmin Tiirkiye Cumhuriyeti’ni kurdugu kabul
edilirse, bu kadrolarin dnceki diigiincelerinden 6nemli 6l¢iide saptiklar: sonucu ¢ikarilabilir. Ciinkii
Cumbhuriyet s6z konusu cemiyetin mirasindan Osmanlicilig1 ve gelenekgiligini budamis, sadece
pozitivist baticiligim alarak bunu etkin bir laiklik anlayisiyla birlestirmistir. Ancak Cumhuriyetin
yoneticileri devletin yukaridan asagiya dogru yeniden drgiitlenmesi konusunda, ittihat Terakki’nin
toplumun istenilen yere ¢ekilebilecegi yoniindeki fikrini devam ettirmislerdir. Bkz. Bedi
GUMUSLU, “Aydimlanma Ve Tiirkiye Cumhuriyeti, Tiirkiyat Arastirmalari”, Ankara, Hacettepe
Unv. Yayncilik, Say1 8, Bahar, 2008,s.134.

268 Murtaza, Korlaelgi, s. 275.
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- 19. Yy da komiinizm ideolojisinin lilkeler arasi1 yayginlagsmasi, tilkedeki is¢i
simift ya da koyliligiin olusturdugu bir devrim tehlikesini engelleme kaygisi ile

ulasilmak istenen pozitivist halk anlayisi,

- ittihat ve Terakki’nin de miras1 olarak nitelenebilecek dayanismacilik
(solidarite) fikri ve iilke niifusunun biiylik bir kismmi olusturan koyliilerin
sorunlarmin diger toplumsal siniflarin sorunlarinin ¢oziimiine bagli oldugunun altinin

¢izildigi “halka dogru” diisiincesinin olusturdugu sentez,

- Osmanli’dan kalan teokratik yapiyr maddi ve Kkiiltiirel acilardan ¢ozecegi

diistiniilen laiklik temellerinin pozitivist diistincede bulunmasi,

- Hedeflenen “Cagdas uygarlik seviyesi” i¢in bilimsel diisiince yapisinin
olusturulmas1 ve egitim sisteminin buna gore diizenlenmesi geregi Atatiirk’iin
Cumhuriyet’in  kurulusunda pozitivist  diisiince  sistemini  benimsemesinin

nedenlerindendir.

Cumhuriyet’in temel felsefesi laiklik ve milliyetcilige dayandigindan dolay1
pozitivizm bu iki kavram i¢in vazgeg¢ilmez bir unsur olmustur. Atatiirk milliyetciligi
pozitivizm sayesinde bilimsel olarak kanitlanmis ayni “soy” a dayandirilacakti ve
toplum yine pozitivizm sayesinde dinsel kavramlardan arindirilmis evrensel bilgiye

ulasan laik egitimle egitilecekti.

4.1. Pozitivizm ve Sekiilerlesme

Pozitivizm, hayat1 aciklamada olgular1 kullanmakta, pragmatizm ise giinliik
yasamin her etkinliginde nesnel yarar ve ideal dogruyu gozetmektedir. Devrimci
ideolojisi ve eylemi jakoben, otoriter ve seckincidir; bu anlamda halk i¢in oldugu

iddiasiyla yer yer “halka ragmen” bir harekettir?®®

. Bu ideolojinin kuruculari
Cumhuriyet doneminde askeri ve sivil biirokrasidir. Devrimciligi eski sistemi yikip
yerine yeni yasam ilkelerini koymasinda yatar. Cumhuriyet’in kurulusunda pozitivist
anlayisin yer almasinin en biiyilk nedeni sadece sekiiler hayat tarzinin dini

soyutlamasi degil, dini ve bilimsel olgular1 toplumsal diizen i¢in kullanmasidir.

Pozitivizme gore "Insanlik Dini” haricindeki tiim dinlerin gegersizdir ve bu

dinler insanlik dinine gecis i¢in birer hazirlik sathasidir. Comte gore insanlik dininin

269 Kemal Inal, Egitim ve Ideoloji, Istanbul: Kalkedon Yayincilik, 2008,s.73.
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amentiisiinii  bilim  yazacaktir. Pozitivizm tim  dinleri reddederek dinsiz
olunamayacagini savunur. Gelenekleri koruyan din, her toplumun zaruri sartidir. Din
ahlaki disiplin, kurallar, adaletin topluma entegre edilmesinde rol oynar ve toplumsal
otoritenin tek temelidir. Dinin lizumlu oldugunu belirten pozitivizmin kurdugu
insanlik dininin formiilii sdyledir: “Ilke olarak ask, temel olarak diizen (ordre), amag

olarak ilerleme 270,

Ikinci olarak iizerinde durulmasi gereken nokta; pozitivist diisiincede giinliik
yagamin evrensel yasalarla aciklanmasi, toplum yararina sekiiler kurallarin
olusturulmasinda egitimin basrol oynamasi, cumhuriyet diisiincesinin hedefleriyle
birebir ortiismesidir. “Boyle bir sablon i¢inde kurulmak istenen yeni diizen olusumu
da temel felsefesini bu bakis agisindan almaktadir. Bu nedenle Cumbhuriyet’in
kurulus felsefesi, dini unsurlardan arindirilarak sekiiler kiiltiiriin deger ve diistinceleri

ile olusturulmustur®’*.

Pozitivist diisiincede din olgusunun toplumda sadece kavramsal olarak
bilinmesi konusu vardir ve dinsel birligin toplumsal islevselligi bulunmaktadir.
Egitim, bu islevsellige yardim etmektedir. Evrensel kurallar toplumsal diizenin
temelini olusturmaktadir. Bundan dolayr inang ve egitim kavramlarinin

rasyonellestirilmesi gerekmistir.

Comte’e gore bilim dinsellestirilmistir. “Comte, sosyolojik bilgi araciligiyla
gelistirdigi hakikat sdylemini adeta dinin yerine koymak istemektedir. Insanlik dini
adin1 verdigi ve kendisini topluma tapmaya adayan bu din, sekiiler ve pozitivist bir
dindir. Yine Comte, iinlii li¢ hal yasasindan yola ¢ikarak, tarihsel ilerlemeyle birlikte
insanlarin artik dinselligin etkin oldugu toplumsal donemi astigin1 vurgulanmaktadir.
Yeni toplumsal donemde din yerine bilim ge¢cmektedir. Bodylece sosyoloji,
pozitivizm paradigmasinda dinselleserek insan ve toplum yasaminda dinin yerine

gecmeye calisir?’2.”

270 Murtaza Korlaelgi, s.19-20.

271 Hiiseyin Aydin, Aydinlanmanmin Ana Kucaginda Laiklik ve Atatiirk¢iiliik, Bursa: Emin Yaymcilik,
2010,s.316.

272 Abdurrahman Kurt, “Sosyolojik Din Tanimlart Ve Dine Teolojik Bakis Sorunu”, Uludag
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 17, Say1: 2, 2008, s. 83.
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Pozitivizmle birlikte rasyonellestirilen egitim, Durkheim’in Education Moral
kitabinda “rasyonellestirmekten maksadimiz sudur; egitim de dahil her sahadan dini
temizlemektir” seklinde belirtilmistir. 1927°de H. Cahit Yalg¢in tarafindan bu kitap

terciime etmis ve Milli Egitim Bakanlig kitab1 basmustir®’®,

Pozitivizmin egitimi rasyonellestirme istegi Cumhuriyet’in  kurulusu
doneminde lilkenin tarihsel bilincinin rasyonellesmesine zemin hazirlamistir. Bunun
i¢in ilk olarak “ulus” kavrami ve Tiirk ulusu i¢in ge¢misten giiniimiize gelen bir soy
kiitiigii gerekmistir. Hun Imparatorlugundan Uygur Devletine kadar uzanan Tiirk
soyunun kokenleri Afet Inan’in kafatast incelemeleri ile bilimsel olarak

desteklenmistir.

Pozitivist diisiinceyle birlikte Aytag’in ifade ettigi gibi; Tiirk Dil ve Tiirk Tarih
kurumlartyla kendi tarihini yeniden yazip bigimlendiren ve egitim kavramini da bu
tarihe dayandirma girisimlerinde bulunan, diger yandan da, yeni dénem i¢in, deyim
yerindeyse "cagdas uygarlik diizeyine ulagsma” parolasiyla, cagdaslasma hedefinin

belirleyen bir toplum modeli ortaya ¢ikmistir?’,

Burada pozitivizmin, Cumhuriyet diisiiniisiine gére ¢cagdas uygarlik diizeyine

ulasilmasinda aragsal rol oynadigint Timur su sozleriyle agiklamistir:

“Atatliirk Bati medeniyetini, bu medeniyetin ilme dayandigma inandig1 icin
benimsemisti... Bati medeniyetinin ilme dayanmasi, ilmin ise evrensel olusu Atatiirk'e
gore Tiirk Devrimini dar bir taklit¢ilikten kurtartyordu... Devrimin temelinde sistemli
bir felsefenin olmayisi, mekanik bir bilim anlayisini devrimin felsefesi haline

getirdi?™.”

Her devrimin somut ilkelere ihtiyaci vardir. Bundan dolay1 pozitivizmin somut
ilkeleri sadece bilimsel temelli bir diinya goriisii benimsemekle kalmamistir. Bu
anlamda Kemalist ideolojide, tipki pragmatizmin dogru-bilgi anlayisinda oldugu
gibi, hakikatin mutlak degeri olamayacagi; metafiziksel kavramlarin Olgiilebilir

gecerliligi olmadigr icin insanla birlikte degisebilen bir dogru oldugu, inang, din

273 Siileyman Hayri Bolay, “Pozitivizmin ve Pragmatizmin Tiirk Milli Egitimine Etkileri”, Tiirkiye 1
Egitim Felsefesi Kongresi 5-8 Ekim 1994, Bildiriler Miizakereler, Editor: Halil Rahman Agar,
Van, Yiiziincii Y1l Universitesi Ofset Baski Tesisleri, s.274-275.

274 Bkz. Muhsin Yilmaz, Egitime Felsefe Gerek, 1. Basim, Istanbul: Sentez Yayincilik, 2004, s.217.

275 Taner Timur, Tiirk Devrimi ve Sonrast, Ankara: imge Yayincilik, 1993,5.108.
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kavramlarinin ilahi boyutundan &te toplumsal diizeni saglamada “ahlaki din”
diyebilecegimiz kurallar biitiinii olmas1 tutumu ortaya ¢ikmistir. Egitim kavram ise
daha ¢ok mevcut sorunlarin ¢éziimlenmesine katkilar1 6l¢iistinde Atatiirk'tin, yagami
kolaylastiran ve kolaylikla uygulanabilir bir ara¢ olmasi gerektigi yolundaki

diistincesi ile tutarlilik gostermistir.

Sonug olarak bilgi, tamamen diinyevi hayatin gereksinimlerini kolaylastirici
iilkenin ekonomisine katkida bulunmasi gereken bir metafora doniistiirilmiistiir.
Osmanlidan beri insant kdmile ulasmak igin yapilan egitim konusu da bu sekilde
degisiklige ugramistir. Egitimin amaci pozitif bilgi tiiriinii topluma yaymak ve yeni
nesli bu devrim ideolojisi ile yetistirmektir. Din kavrami ise sadece toplumsal bagi

korumada bir tutkal olarak kalmistir.

4.2. Cumhuriyet ve Laiklik

Pozitivizm diislincesinin tarihte devlet yapilarin1 ekonomik ve kiiltiirel olarak
etkilemesi sonucuna paralel olarak Cumhuriyet donemi Tiirkiye’sinde de aym
degisiklikler var olmustur. Egitimin, tarihin ve dinin rasyonellestirilmesiyle birlikte
Cumbhuriyet’in temel felsefelerinden biri olan Laiklik kavraminin gérev tanimi ortaya

cikmustir.

Tiirkge ’ye Fransizca ’da laicisme bigiminde yazilan bir terimden gecen bu
sozciik, Islam, Osmanli, Tiirk din ve siyasi gelenegine yabanci bir terimdir. Osmanlt
Devleti yonetim siteminde devlet bagkani hem dini bir lider hem de siyasi bir
liderdir. Osmanli tarihinde din-devlet bilesimi dogal, olagan bir bigim olarak
goriilmiistiir. Tkisinin birbirinden ayrilmasi ya da ikisinin kendine buyruk birer otorite

olmasi gibi bir goriis yer almamigtir.

Laik terimi, etimolojisi itibariyle “ruhban smifina mensup olmayan, halktan

olan” anlaminda Yunanca laikos kelimesinden tiiretilmistir. Laikos Bati dillerine
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laique seklinde gecmis ve kelime buradan Tiirkge’ye girmistir. Laik “ruhbanliga,

kilise teskilatina, hatta dini alana ait olmayan” manasindadir?’®,

XVII. yiizyilda devrime kalkisan Fransiz burjuva sinifi (demos) karsisinda
kralct aristokratlar ve kiliseyi bulunca, devrimi destekleyecek yoksullara vatandaslik
haklar1 vaat edilmistir. Aristokrat-Teokrat ittifakina karsi Demokrat-Laik cephe iste

bu kosullar altinda kurulmustur.

Fransiz devriminde inang¢ 6zgiirliigli ve din serbestligi vardi ve su ilkeler yasal

olarak kabul edilmistir.

“Madde 1: Insanlar, dogduktan itibaren esit sartlara sahiptirler. Sosyal
farkliliklar ancak ortak faydaya dayanabilir.

Madde 2: Her bir politik birlesmenin amaci; dogal ve dokunulamaz insan

haklarin1 korumaktir.
Madde 3: Egemenligin temeli, esas olarak ulustadir.
Madde 4: Ozgiirliik bagkalarina zarar vermeden istedigini yapabilmektir.
Madde 5: Yasa sadece topluma zarar verebilecek eylemleri yasaklar.

Madde 10: Hi¢ kimse, disavurumu vyasalarla olusturulan diizene zarar

vermedigi siirece inanglar1 nedeniyle sorumlu tutulamaz.

Madde 11: Diisilincelerin ve inanglarin serbest¢e disavurumu en degerli insan

haklarindan bir tanesidir?’’.”

Fransiz devrimcileri laicit¢ adi altinda tanimda belirtildigi gibi din ve devlet
islerini birbirinden ayirma hedefindeyken yalniz devleti dini unsurlardan arindirma
isleminden fazlasina neden olmuslardir. Sonunda din, insanlar1 bir arada tutmaya
yarayan tutkal gérevinden bagka giindelik hayatta herhangi bir ritiieli olmayan sadece

inang¢sal anlamda zihinlerde var olan bir kavram haline getirilmistir.

276 https://islamansiklopedisi.org.tr/laiklikHalk; a) Aristos: Varlikli soylular, esraf. Aristokrasi:

Soylularin yonetimi b) Klerikos: Ruhban sinifi, rahipler ¢) Demos: Orta esnaf, sanatkarlar.
Demokrasi: Orta sinifin yonetimi d) Yorgos: Rengberler, koyliiler e) Laikos: Esirler, koleler ve
kadinlar olarak siniflandirilmaktadir.

277 Abdullah Arslan, “Fransiz Devrimi ve 1789 Fransiz Yurttas ve Insan Haklar1 Bildirisi”, Istanbul,
Geng¢ Hukuk¢ular Hukuk Okumalari, Birikimler 4,Editor: Muharrem Balci, 2013,5.9-20.
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Aydinlanma ile birlikte insan aklina bilginin indirgenmesi ve Fransiz
devrimiyle birlikte gelen kilisenin insan hayatina dinsel kurallarla yon verme
olaymin sonlanmasi siyasi yapiin degismesine neden olmustur. Locke,
Montesquieu, Rousseau, Tocqueville liberal felsefenin temellerini atan diisiiniirler
siyasal yapinin temellerini artik tanrisal buyruklarda degil, insanda gormiislerdir.
"Ulusal egemenlik”, "iktidarlarin boliinmesi", siyasal Ozgiirlikler", "toplum
sozlesmesi”, ‘'siyasal toplum”, esitlik, Ozgirlik, demokrasi", "iktidarin
sinirlandirilmasi” gibi yeni yeni kavramlar tiim diisiince ve giderek uygulama alanin
kaplamaktadir. Devlet, bir "Tanrisal orgiitlenme” olmaktan ¢ikmig, "ulusal siyasal

orgiitlenme” durumuna gelmistir?’e,

Fransiz Devrimiyle doruga ulasan sosyal degisimin ya da doniisiimiin bir
sonucu olarak formiile edilen laiklik ilkesi ile yonetimde insanin temel alinmasi ve
buna paralel olarak egemenligin ulusa ait olmasi, iktidarin bdliinmesi ya da
sinirlandirilmasi, insan akli ve insan haklar1 gibi kavramlari ortaya ¢ikmistir. Ayrica
din kavraminin toplumsal alanda, modernlesme ile birlikte, bireyciligin 6n plana
¢ikmasi feodal topluluklarin uluslara dontlismesi, esitlik diisiincesinin toplumsal
alanda yayginlasmasi1 ve toplumsal diislinlis ve yasayisin rasyonellestirilmesi

nedenlerinden dolayi etkisi azalmistir?’®,

Din kavraminin metafiziksel boyutunun otesinde diinyevi islevselligi sz
konusu oldugunda ise sekiilerizm kavrami ortaya ¢ikmistir. Modernlesme siireci ile
beraber, toplumlar giindelik sorunlarina din haricinde ¢o6ziim bulabileceklerini
gormiislerdir. Bununla birlikte kutsalin giindelik problemleri ¢6zmede geri planda
kalmasi, kutsal sembollerin ve kurumlarin toplumda etkisinin azalmasina neden
olmustur. Din kavraminin, kurallari, ritiielleri ile metafiziksel kaynagi arasinda
biitiinligi bozulmus, tiketim toplumunda bir baska tiiketilecek nesneye

indirgenmistir.

Sekiilerlesme, dini inangtaki artis azalig anlamindan ziyade toplum {izerindeki

din etkisinin belirtilmesi anlaminda degisim gostermistir. Bat1 toplumlarinda Grace

278 Cetin Ozek, Devlet ve Din, Istanbul: Ada Yayincilik,1982, s.45-46.
279 S, Bruce, “Modernisation, Religious Diversity and Rational Choice in Eastern Europe,” Religion,
State and Society, Online, Volume 27,1999, s.266. https://doi.org/10.1080/096374999106476
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Davie’nin “believing without belonging?®®”

olarak ifade ettigi sekiiler inanma
tarzinda O6nemli olan, bireyin sekiiler bir hayat tarzi yasayarak dine ve yaraticiya
inanabilmesidir. Burada 6nemli olan toplumlarin inanglar1 ve ritiielleri degil dinin

giinliik toplumsal yasayisa etkisidir.

Cumhuriyet dénemi Laiklik ile sekiilerizm kelimelerinin birbirini kapsamasi
hatta yapilan ¢evirilerden anlasildig1 iizere birbirinin yerine kullanildigi bir donem
olmustur. Protestanlifin etkisi altindaki wulusal kiltiirlerin dilinde kullanilan
secularism sozcligiinii tanimlamamizin sebebi, bu kullanimim glinimiiz Laiklik

tartismalarinda bize yol gostermesidir.

Sekiilerlesme kelimesi etimolojik olarak “Orta Cag Latincesindeki saeculum’a
dayanmakta ve gilniimiize kadar {i¢ farkli anlamda kullanilmaktadir: Birinci
kullanim, yiizyil, ¢ag, diinya anlaminda, Roman dillerinde de secolo (Italyanca),
siglo (Ispanyolca), ve siécle (Fransizca) gibi karsilig1 olan bir kullanimdir. Arapca’da
saeculum’un karsilig1 asr sozciigiidiir ve Tiirkgede asir olarak kullanilmistir. Laiklik
teriminden 6nce Cumbhuriyet Oncesi asrilik kavrami kullanilmaktaydi. Hatta Ziya
Gokalp egitimde teknolojiyi takip etmek ve egitimde gelismeyi bu kavramla ifade
etmistir. Ikinci kullanimi kilise hukuku icerisinde manastir hayatin1 birakip diinyaya
yonelen din adamlar i¢in kullanilan secular kelimesidir. Manastir i¢ine kapanarak
diinya ile iligkisini kesen, inzivaya ¢ekilmis diger radikal din adamlarindan farkh
olarak bu sekiiler din adamlar1 diinya ile iligkilerini siirdiirmiislerdir. Halk ile diyalog
halinde, toplumun giindelik sorunlarma din perspektifinden yaklasarak ¢oziimler
iiretmeye ¢alismuslardir. Ugiincii kullanim alani ise tarihsel bir siirec icerisinde dinin
toplumsal alanlarda referans noktasi oldugu zaman dilimlerinin azalmasi ifade

etmektedir?®!.”

Laisizm ve Sekiilerizm kavram olarak birbirlerinden farkli kriterlere sahip
oldugunu gormekteyiz. Laisizm kilise ve din kurumuna kurallar ve yetkiler olarak
karsit iken sekiilerizm de din kavramina yapisal bir karsithik bulunmamaktadir. Asil

sorun; Niyazi Berkes’in de belirttigi gibi, toplum yasaminin hangi yanlar iizerinde

280 Grace Davie, “Believing without Belonging: Is This the Future of Religion in Britain?”, Social
Compass, Volume: 37 issue: 4, 1990, s. 455-469. https://doi.org/10.1177/003776890037004004

281 Bkz. Volkan Ertit, “Birbirinin Yerine Kullamilan iki Farkli Kavram: Sekiilerlesme ve Laiklik”,
Sakarya, Sakarya Unv. Sosyal Bilimler Ens. Akademik Incelemeler Dergisi, Cilt. 9, Say1 1, Yil
2014, s.105.
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gelenek goreneklerinin yerine, zamanin gereklerinin insan davraniglarma yol

gdstermesi sorunu oldugu burada daha iyi goriilecektir??,

Laiklik ile sekiilerizm arasinda ayrim gerekirse sekiilerizm bir sosyo-kiiltiirel

dinamik bir yonelim olup laiklik kavrami ise siyasal-hukuksal bir ilkedir diyebiliriz.

“Sekiilerizm, bugiin ve burada yasarken baska bir diinyanin ve orada gegerli
olduguna inanilan bir ilke ve diizenlemenin bu diinya i¢in gegerli bir dayanak noktasi
veya gercevesi olarak alinmamasidir. Laiklik ise insan karsisinda askinliga sahip
veya bu diinyaya iligkin yasal diizenlemelerde dayanak noktasi veya ¢ercevesi olarak

alinmamasidir?®.”

M. Kemal’in kendi ifadelerinden anlasildigi lizere Cumbhuriyet’in kurulus
felsefesinin Fransiz diisiince ve sisteminden etkilendigi asikardir®®*. Ve Fransiz
Devriminin toplumsal yapisini degistiren Laiklik kavramini ortaya ¢ikaran sebepler
ile Cumhuriyet Doneminin toplumsal gereksinimleri farkli olmus olsa da Tiirk
devrimciler laiklik ilkesi ile dini, kamusal alandan c¢ikartip onu devamli kontrol
edebilecekleri bir konuma indirgemeye ¢alismislardir. Cumhuriyet devriminden bu
yana laiklik kavrami ¢ercevesinde dini geleneksel kurallarin yonetimden ¢ikarilmasi
ve evrensel kurallara ait hukuksal diizene ge¢me ile dini ritiiellerin toplumdan

silinmesi adina yapilan ¢alismalarin dogurdugu sonuglar tartisma konusu olmustur.

Atatlirk'e gore Laiklik; “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin resmi dini yoktur. Devlet
idaresinde biitiin kanunlar, nizamlar, ilmin muasir medeniyete teinin ettigi esas ve
sekillere, diinya ihtiyaclarina gore yapilir ve tatbik edilir. Din telakkisi vicdani

oldugundan cumhuriyet, din fikirlerini devlet ve diinya islerinden ve siyasetten ayri

282 Bkz. Niyazi Berkes, Tiirkiye 'de Cagdaslasma, $.19.

283 Kadir Cangizbay, “Sekiilerizm Uzerine Kisa Not”, Din Teorisi/Pratigi/Diinii, Bugiinii Sempozyum,
Ankara: Utopya Yaymcilik, 2013,5.109.

284 Konusmanin tam metni icin bkz. Samih Nafiz Tansu, Iki Devrin Perde Arkasi- Anlatan
Hiisamettin Ertiirk, Istanbul: Ararat Yaymcilik, 1969, s. 560-563.

“Baglangicta ayaklanma ve ihtilal bigiminde goriilen hareket, yerini bir Inkilaba birakir. Fransiz
ihtilali de bu donemlerden ge¢mis ve milletin toplumun vicdaninda yerlesmis onun igin
evrensel olmustur.” “Baylar, iste bu giin 1789 Temmuzunun 14. Giinii burada kutluyoruz ve bu
Fransizlarin milli bayrami oldugu kadar heniiz 6zgiirliiklerine kavusmamis milletlerinde
sevinecekleri bir giindiir....”
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tutmay! milletimizin muasir terakkisinde baslica muvaffakiyet goriir?®” seklinde

tanimlanmastir.

Laiklik kavrami sadece Cumbhuriyet rejimini sekillendirmemis, Cumhuriyet
diisiincesinin temellerinden biri olan “ulus” allasmaya yardim etmistir. Cumhuriyet
diisiincesinin Fransiz aydinlanmaciligindan esinlendigi gergegi Atatiirk’iin Fransiz
devrimi hakkindaki diisiincelerinden de agikca ifade edilmistir. Rasyonalizm tabanh
olan Fransiz Devrimine gore hukuk bir devlet i¢in en 6nemli degerdir. Ve Laiklik
kavramina gore ge¢mis deneyimlerin ve yerel geleneklerin hukuk kurallarinda ve
toplumun bi¢imlendirilmesinde yerleri yoktur. Hukuk kurallar1 i¢in evrensel degerler
ve kurallar gereklidir. Laiklik, rasyonalizmin zihni kavrami oldugu i¢in de akil

evrenseldir.

Laiklik kavramiin insanin evrensel akla inanmasi sayesinde onu koruyacak
olan hukuk diizeninin bu evrensel kurallara dayandirilmast gerektigi diisiincesi ile
ulusallasmaya katkis1 olmustur. Rasyonel ¢ikarima gore ulusu koruyacak olan

devlettir ve devletin temeli evrensel ilkelere dayanan hukuktur.

Laikligin devlet yonetiminin din unsurundan arindirilmasindan bagka bir diger
islevi de sekiiler diisiince temelinde bir ulus yaratmak hedefidir. Boylelikle “Tiirk
toplumu icin sosyal bir pekistirici ilkesi ve Tiirkler arasinda sosyal suuru
yiikseltmenin bir vasitas1 olusturulabilecekti?®®.” Mardin'in bu degerlendirmesi,
ozellikle de laiklik ilkesinin salt kendi basina bir deger, bir amag¢ olmasinin tesinde,

Cumbhuriyet rejiminin temel hedeflerinden birisi oldugunu bize gdstermektedir.

Laiklik kavraminin tanimi ile ilgili ikinci sorun etimolojik oldugu konusudur.
Ingilizce, Almanca, Flemenkge gibi Cermen dillerine sahip halklar din ve devlet
ayirimi  olarak  laiklik  kelimesini  kullanmayip  sekiilerizm  kelimesini
kullanmaktadirlar. Sekiilerizm, sekiiler bir devlet sistemini destekleyen ideolojinin
ismidir. Bir siyasi ideoloji manasi tasiyan sekiilerizm ile bir siirecin ismi olan
sekiilerlesme birbirlerinden farkli manalar tasimaktadirlar. “Cermen dillerine mensup
biri tarafindan eger laicité kavrami kullanilacaksa onun muhakkak Fransa’da radikal

sekilde ayrilmis kilise ve devlet iliskisi i¢in oldugu vurgusu yapilir. Zira Cermen

285 https://www.ttk.gov.tr/tarihveegitim/ataturk-ilkeleri-belleten-makale.
286 § Mardin, 1991, s. 68.
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dillerinin kullanildig1 gazetelerde ve giinliik hayatta laicité kelimesinden tiiremis
kelimeler kullanilmamaktadir. Latin kokenli olan Fransizcadaki laicité, Cermen
kokenli Ingilizcede secularism, Almancada sdkularismus, Danca ve Norvegcede

sekularisme, Flemenkcede secularismedir?®’.”

Cumhuriyet doneminde laiklik diisiincesinin, toplumu Miisliiman gayri miislim
ayrimi yapmadan sosyal olarak ayni potada eritmesi ve devletin tiim vatandaglarina
esit uzaklikta olmasi1 ve rasyonel kurallara bagli kalmasi Atatiirk’iin bu kavrami
benimsemesinin temel sebebi olabilmektedir. Yalniz bu konuda da tartismalar s6z
konusudur. B. Lewis®® ve S. Mardin gibi diisiiniirlere gore Cumbhuriyet’in
temellerinden olan laiklik kavraminda, dinin sosyal boyutuna karisilmamisken,
Ismail Kara, Z. Duman gibi diisiiniirler de Kazim Karabekir giinliikleri, Ismet
Inonii’niin goriisleri ve Atatiirk’iin baz1 gazetelere verdigi demegler ve Tiirk Tarih

Kurumu'na yazdigi mektup?®

gibi tarihsel notlar1 goz Oniinde bulundurarak bu
kavramin dini tiim unsurlardan soyutlayarak indirgemeci bir diisiiniise yol agtigin

diistinmektedir.

Laiklik kavraminin {ilkenin kendi i¢ dinamiklerinden ortaya ¢ikmamasi
nedeniyle toplum tarafindan ig¢sellestirilmesinde problemler yaganmistir. Osmanlidan
miras olarak alinan yari-teokratik bir yonetim anlayisinda din; yeni rejim tarafindan
bir kars1 ideoloji ve bir tehdit unsuru olarak goriilmiistiir. Cumhuriyet sonrasinda din
devlet kontroliine alimmak i¢in kurumsallastirnlmistir. Oysaki Atatiirk’iin
Cumhuriyetin ilk zamanlarinda kendi ciimlelerinden de anlasildigi iizere din
kavramini liizumlu bir miiessese olarak gordiigii ve 6zellikle Islam dininin diger

dinlere gore daha mantikli bir din oldugunu diisiindiigii goriilmektedir?®.

287 Volkan Ertit, “Birbirinin Yerine Kullanilan Iki Farkli Kavram: Sekiilerlesme ve Laiklik”, s.103.

288 «K emalizm’in amaci, Islam inancim yok etmek degil, onun kurumsal giiciinii yok etmek, dinin ve
temsilcilerinin siyasi, toplumsal ve kiiltiirel meselelerdeki iktidarina son verip, bu iktidari inang ve
ibadet meseleleriyle sinirlamakti. Yani din artik toplumsal, siyasal, ekonomik, egitsel, sanatsal
kurum ve kurallar belirleyecek bir konumda olmasin, bu alanlar1 daha ¢ok bilimsel verilerin ve
demokratik siirecin getirdigi karsilikli anlayis ve uzlagma ile ¢6ziilsiin istenmistir”. Bernard Lewis,
Modern Tiirkiye 'nin Dogusu, Cev. M.Kirali, Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Yayincilik, 1984, s.412.

289 Atilla Oral, Atatiirk iin Sansiirlenen Mektubu, Istanbul: Demkar Yaymevi, 2011,5.61-64.

290 Ayrmtih bilgi igin bkz. Ismail Yakit, Atatiirk Ve Din, 5.Baski, Istanbul: Otiiken Yayincilik,2006,
s.21-23.

"Hakimiyet-i Milliye” muhabirine verdigi bir demegte, Komiinizme karst en onemli
engellerden birinin de dinimiz oldugunu agiklarken, Atatiirk sdyle diyor:
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Bununla birlikte Laiklik kavrami sadece hukuksal anlamda benimsenmemis Ali

Yasar Saribay’in da ifade ettigi gibi Tiirkiye de laiklesme bes boyuta etki etmistir.

Bunlardan birincisi, siyasal sistemin farklilagsmasina iligskindir: Siyasal sistem,
dinsel sistemden ayrilmaktadir. Dolayisiyla, sistem i¢inde resmi bir devlet dini
taninmamakta, devletin dinsel karakteri tamamiyla terkedilmektedir. Bati'daki kilise-

devlet ayrilig1 bu tiir laiklesmeye 6rnektir.

Ikincisi, siyasal sistemin genislemesine iliskindir: Daha 6nce din tarafindan
diizenlenen sosyal alanlara devlet girmekte; siyasal sistemde daha dnce dinsel yapilar
ve normlar tarafindan diizenlenen egitim, hukuk, ekonomi vb. alanlara devlet niifuz
etmektedir. Ugiinciisii, siyasal kiiltiire iliskindir. Siyasal sisteme iliskin degerler,
siyasal toplulugun laik kavramlari, siyasal sistemin dinsel kavramlarin yerini
almaktadir. Dordiinciisii, siyasal siirece iliskindir. Besincisi sistemin hakimiyetine
iligkindir. Bu, dinsel otoriteye rejimler tarafindan gerceklestirilen ve radikal bir
siyasal programa dayanan laiklesme tiiriidiir. S6z konusu ettigimiz "tehdit” in en
fazla yonelik oldugu laiklesme siireci tiirleri siyasal kiiltlire ve siyasal siirece iliskin

olanlaridir®®?.

Atatiirk’e gore laiklik diigiincesini tehdit eden unsurun, din kavraminin siyasal

olarak sadece hilafet ve saltanatin devami konusunda mi oldugu yoksa toplumun

"Komiinizm toplumsal bir meseledir. Memleketimizin hali, memleketimizin toplumsal sartlari,
dini ve miffi an'anelerinin kuvveti Rusya'da komiinizmin bizce tatbikine miisait olmadig1
kanaatini dogrular bir mahiyettedir."
s.23.Bilhassa bizim dinimiz i¢in herkesin elinde bir miyar (6l¢ii) vardir. Bu miyarla hangi seyin
bu dine uygun olup olmadigini kolayca takdir edebilirsiniz. Hangi sey ki akla, mantiga, halkin
menfaatine uygundur, biliniz kil o bizim dinimize de uygundur. Bir sey akil ve mantiga,
milletin menfaatine, Islam’mn menfaatine muvafiksa kimseye sormayin, o sey dinidir. Eger
bizim dinimiz aklin, mantigin tetabiik ettigi (uygun oldugu) bir din olmasaydi elimel olmazdi,
ahir (son) din olmazdu.
s.51. 12 Temmuz 1932 'de toplanan Birinci Tiirk Tarih Kongresinin son giinlerinde, Atatiirk
tarih 6gretmenlerini ve dgretim iiyelerini Gazi Orman Ciftliginde bir ¢ayli toplantiya ¢agirdu.
Bu toplantida bizimle iki saat konustu. Bu arada 6gretmenlerden biri Atatiirk'e sunu sordu: -
Pasam, din liizumlu bir sey midir? Halifeligin kaldirilmasi iyi mi olmustur? Atatiirk, bu soruya
su karsilig1 verdi: -Evet, din lizumlu bir miiessesedir. Dinsiz milletin devamina imkan yoktur.
Yalniz gurasi vardir ki, din Tanri ile kul arasindaki kutsal bir bagliliktir. Mutaassip Islamcilarin
din komisyonculuguna izin verilmemelidir. Dinden maddi ¢ikar yanlar algak kisilerdir. Iste biz,
bu duruma karsiyiz. Buna izin vermiyoruz. Bu gibi din ticareti yapan kimseler, saf ve halkimizi
aldatmislardir. Bizim ve sizin miicadele edecegimiz ve ettigimiz bu kimselerdir.
Ayrica bkz. Séylev, 1921,s. 20.
"Petit Parisien” muhabirine verdigi demecte: Biz ne bolsevik, ne de komiinistiz; ne biri ne
digeri olamay1z. Ciinki bir milliyetperver ve dinimize hiirmetkariz."

1 Alj Yasar Saribay, Postmodernite, s.47-48.
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geleneksel yapisini gerceklestirilen yenilik ve devrimlere uygun goriilmemesi mi
oldugu konusu 6nemlidir. Bu konuda Cumhuriyet’in kurulus siirecinde din ve laiklik
kavramina yiiklenen anlamlarla Lozan’dan sonra yiiklenen anlamlarin birbirinden

farklilik gosterdigi karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu konuyla irtibatli olarak sorulacak sorulardan biri de sudur: Cumhuriyet
ideolojisinin ve aydmlarin tehlike olarak gordiikleri sey Islam ve halkin

Miisliimanlig1 m1 yoksa aktif ve "6rgiitlii” dini hareketler, "siyasal Islam” midir?

Cumhuriyet’in kurulus siirecinde hilafet ve saltanat kavramlariyla birlikte
laikligin siyasal sisteme ve toplumsal hayata indirgenmesinin zor oldugunun farkinda
olan yeni devletin lider kadrosu, ilk 6nce laiklik ’in din ve devlet islerinin birbirinden
ayrilmasini igerdigini, bunun halkin dinsel inanglarin1 sémiiren ve insanlar1 gergek
dinden wuzaklastiran kisileri de etkisizlestirecegini ve aslinda halkin dinsel

Ozglrliigiinii saglayacagini vurgulamiglardir.

Atatiirk “Din bir vicdan meselesidir. Herkes vicdaninin emrine uymakta
serbesttir. Biz dine saygi gosteririz. Diislince ve tefekkiire muhalif degiliz. Biz
sadece din islerini, millet ve devlet isleriyle karistirmamaga ¢alisiyor, kaste ve fiile
dayanan taasssupkar hareketlerden sakiniyoruz. Miirtecilere asla  firsat

»292 gozleri diisiincelerini ifade etmistir. Ancak halifeligin halkin

vermeyecegiz
dindarligi ve devletin Islami gelenekten giic almasi ve halifeligin kaldirilma
meselesinin Hindistan gibi diger Misliiman iilkeler tarafindan da yakin takip
edilmesi Atatiirk’li isteklerini hemen yerine getirememesine neden olmustur. Bunu
kendisinin vermis oldugu g¢esitli demeclerdeki kavram karmasasindan agikca

anlayabilmekteyiz.

Mango’nun aktardigina gore, Atatiirk yabanci bir gazeteciye 1926-1927’de
verdigi bir miilakatta soyle demektedir: “Benim bir dinim yok ve bazen biitiin
dinlerin denizin dibini boylamasmi istiyorum. (...) Benim halkim demokrasi

ilkelerini, gercegin emirlerini ve bilimin dgretilerini dgrenecektir?®3.”

Bu roportaja karsilik 1930°daki bir konusmasinda, Atatiirk,

292 Asar llbay, Asar [lbay Anlatiyor: Yakinlarindan Hatiralar, Istanbul: Sel Yayinlari, 1955,5.102-
103.
293 Apdrew Mango, Atatiirk, Cev. Fiisun Doruker, Istanbul: Sabah Kitaplari, 1999,5.447.
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“Din lizumlu bir miiessesedir. Dinsiz milletlerin devamina imkan yoktur” demekte,

ancak ardindan, “yalniz surasi var ki, din, Allah ile kul arasindaki bagliliktir.” climlesini

eklemeden gegememektedir?®,

Sonug¢ olarak burada Atatiirk’iin din kavraminin metafiziksel boyutunun
problem olarak degil de dinsel inanglarin, kendinin hedeflemis oldugu devlet ve

toplum yapisina uymayan kisimlarinin soyutlanmasini istedigi ortaya ¢ikmaktadir.

Cumhuriyet sonrasi siyasi kadro iilkede yasayan gayrimiislimleri de kapsayan
bir ulus tanimi yapmislardir. Bu tanim igin dini referanslara ihtiya¢ duymuslardir. Bu
acidan bakildigindan Cumhuriyet’in ilk yillarinda din, ulusal kimligi tanimlamada
tutkal vazifesi gormiistiir. Erken Cumbhuriyet doneminde din kavramin o6zellikle
vurgulanmasinin bir diger sebebi de ayn1 donemde komiinizm diisiincesinden iilkenin

etkilenmesini 6nlemek oldugu sdylenebilir.

Ayrica Halifeligin  kaldirilma siirecinin  daha uzun slirmesi de buna

baglanabilmektedir.

Oyle ki Meclisin aciligmin ikinci giiniinde yaptig1 konusmasinda M. Kemal,
"diismanlarimizin Saltanat ve Hilafeti ayirmayr amacladiklarini, bunun ise milli

iradeye aykiri oldugunu" sdyle ifade etmektedir:

"Miicahedatimizin birinci gayesi ise Saltanat ve Hilafet makamlarinin tefrikini
(ayrilmasini) istihdaf eden diismanlarimiza irade-i milliyenin buna miisait olmadigini

gostermek ve bu makamat-1 mukaddeseyi esaret-i ecnebiyeden tahlis ederek uliimlerin

salahiyetini diigmanin tehdid ve ikrahindan azade kilmaktir®®.”

Erken donem Cumhuriyet devrinde Atatiirk’lin bdyle sdyleme sebebini yine

kendisi su sekilde ifade etmistir:

"Saltanat devrinden Cumhuriyet devrine gegebilmek i¢in, bilindigi gibi
gecis donemi yasadik. Bu donemde, iki diislince ve igtihat birbiriyle siirekli
miicadele etti O diislincelerden biri, saltanat devrinin siirdiiriilmesiydi. Bu
goriligiin taraftarlart acikti. Diger goOriis, saltanat idaresine son vererek
Cumbhuriyet idaresini kurmakti. Bu bizim gorisiimiizdii. Biz goriisiimiizii agik¢a
sOylemeyi sakincali buluyorduk. Ancak goriisiimiiziin uygulamaya koyma

294 Ethem Ruhi Figlali, Atatiirk ve Din, Ankara: Milli Egitim Yayncilik, 1981, s. 135.
25 Kazim Oztiirk, Atatiirk'in TBMM Acik-Gizli Oturumlarindaki Konusmalar: I, Ankara: Kiiltiir
Bakanlig1 Yayinlari, 1992, s. 75.
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olanagim sakli bulundurup, uygun zamanda tatbik edebilmek igin, saltanat
taraftarlarinin goriislerini uygulama alanindan uzaklastirmak zorunda kaldik.

Yeni yasalar yapildikca, Ozellikle anayasa yapilirken saltanat taraftarlari
padisah ve halifenin hak ve yetkilerinin belirlenmesinde 1srar ettiler. Biz bunun
zamani gelmedigini ya da gerek olmadigini sdyleyerek o yone deginmemekte
yarar goriiyorduk. Devlet yoOnetimini Cumbhuriyetten s6z etmeksizin, ulusal
egemenlik esaslari i¢inde, her an Cumhuriyete dogru yiiriiyen sekilde toplamaga
calistyorduk. Biiyiik Millet Meclisinden daha biiyiik makam olmadigini telkinde
1srar ederek saltanat ve hilafet makamlari olmaksizin, devleti idare etmenin
miimkiin oldugunu kanitlamak gerekli idi. Devlet reisliginden s6z etmeksizin,
onun gorevlerini fiilen Meclis Reisine gordiiriiyorduk.

Uygulamada Meclisin Reisi, ikinci reisdi. Hiikiimet vardi. Fakat Tiirkiye
Biiyiik Millet Meclisi Hiikiimeti unvanini tasiyordu. Kabine sistemine
geemekten kaciniyorduk, ciinkii hemen saltanatcilar, padisahin yetkilerinin
kullanilmas1 geregini ortaya atacaklardi.

Iste gecis doneminin, bu miicadele safhalarinda, bizim kabul ettirmek
zorunda bulundugumuz, ara sekli, Biiyilk Millet Meclisi Hiikiimeti sistemini
hakli olarak eksik bulan, mesrutiyet seklinin agik¢a belirtilmesini saglamaya
calisan muhasimlarimiz, bize itiraz ediyorlar, diyorlardi ki, bu yapmak
istedigimiz hiikiimet sekli neye, hangi idareye benzer? Amag¢ ve hedefimizi
sOyletmek igin bize yoneltilen bu tiir sorulara, biz de, zamanin geregine gore
cevaplar vererek saltanatcilari uzaklastirmak zorunda idik?% .”

Kendisinin de ifade ettigi gibi ilk zamanlar hilafet ve saltanatin oldugu stirece
yapilacak tek sey gecici bir yonetim kurmakti. Bu yonetim, belli kanunlara bagh
olacakti ve bunu egemenligi ulusa verilmesi sayesinde garanti altna alinacakti. Iste

bu saltanat kavramiyla gozle goriiniir halde ¢elismektedir.

“Bir giin gelecek, ben hayal zannettiginiz biitiin inkiléplar basaracagim.
Mensup oldugum millet bana inanacaktir. Saltanat yikilmalidir. Din ve devlet
birbirinden ayrilmali, sarktan benligimiz siyrilarak bati medeniyetine
aktarmaliy1z, Kadin ve erkek iizerindeki farklar silinerek yeni bir i¢timai nizam
kurmaliyiz. Garp medeniyetine girmemize mani olan yaziyr atarak Latin
kokiinden bir alfabe segmeli ve kilik kiyafetimize kadar her seyimizle garpllara

uymaliy1z?’.”

Bunu nasil ¢6zdiigiinii su sekilde ifade etmistir:

2% Atatiirk Ve Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi, Editor: Ayten Sezer, Ankara: Siyasal Kitabevi, Agustos
2003, 5.420-421.

297 Mehmet Sarioglu, Cumhuriyet Aydinlanmast, Kocaeli: Kocaeli Unv. Yayincilik, Haziran 2004, s.
17.
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“Efendiler, egemenlik hi¢bir ruh higbir zaman ulema tartigmalariyla
verilmemistir, Egemenlik hep gii¢ kullanilarak zorla alinir... Tiirk ulusu elinden
alman egemenligi simdi kendi eline almis bulunuyor. Bu bir gercek. Oniimiizdeki
sorun bunun ulusun elinde birakilip birakilmayacagi sorunu degil, sadece bu
gercegi ilan etme sorunudur. Burada toplananlar, herkes gibi bu gercegi anlarlarsa
mesele yok. Anlamazlarsa dogal olan nasil olsa olacaktir; su farkla ki belki birkag

kafa kesilecektir?®.>

Kanun tasaris1 hemen hazirlanarak 1 Kasim 1922 de kabul edildi. Daha sonra
Istanbul hiikiimeti istifa etmis, 16 giin sonra padisah Britanya hiikiimetinden
korunmasini istemistir. Padisahin bagka bir iilkeden sigimma talep etmesi kendisine
kotii {in getirmistir. Iceride 6nemli bir tepki yaratmadig: gibi Miisliiman diinyas: da
tepki gostermemistir. Hindistan’daki hilafet akiminin 6nderlerinden Muhammed Ali
bunu sdyle agiklamistir:

“Biz Tirk kavminin nefes alacaklar1 ve yasayacagi kadarlik bir toprak
pargasi i¢in ¢alisan Tiirk ulusgular degildik. Biz Hindistanl1 idik ve Tiirkiye nin

kraliyla savas halinde olan Ingiliz kralmin tebaasi idik. Asil biiyiik konu

Osmanli sultanligi degil, diinya Miisliimanlarinin halifeligiydi. Hilafet bizim

i¢in bir din 6devi sorunuydu?®.”

Hindistan hiikiimdarinin ifadesinden anlasilacag: tlizere Halifelik makaminin

devami milletlerarasi bir olay haline gelmis yeni kurulan devletin i¢ iglerine karisma

ihtimalini ortaya ¢ikarmistir. Ya da Kazim Karabekir’in notlarina bakildiginda®®

Lozan’da Ingilizlerin halifelife onay vermemeleri sonucunda kaldirilmas: bu olayin

zorunluluk haline geldigini ortaya koymustur:,

298 Atatiirk, M. K. Atatiirk’iin Séylev Ve Demegleri II, 5.495.

29 Niyazi Berkes, Tiirkiye'de Cagdaslasma, $.504-505.

300 Ayrmtih Bilgi Icin Bkz. Cemal Fedayi, Osmanli’dan Cumhuriyet'e Nasil Gegildi? , Ankara:
Kadim Yayincilik,2012,s.130-131.

Serif Mardin'e gore ulusal devlet, dissal dinamigin agir bastig1 bir siirecin sonucunda kurulmustur.
Mehmet Altan bu konuda 6zetle, Musul-Kerkiik ve Hilafet konularinda bir esrar perdesi oldugunu
ve bu perdenin dosyalar agiklanmadigi i¢in kaldirilamadigini, Batinin kendisine benzeyen ve
kiigtiltiilmiis bir Tirkiye istedigini anlatmistir. Karabekir anilarinda 6zetle, Lozan’in imzasindan
kisa bir siire dnce dinin aleyhinde bir hava esmeye basladigini, Ismet Pasa'nin da kendisine, "Islam
kaldigimiz siirece, basta Ingiltere olmak iizere miistemlekeci devletlerce bagimsizligimizin
verilmeyecegini” sdyledigini anlatmistir. Karabekir, din konusundaki bu kirilmay1 Lozan'dan esen
havaya baglamistir.

Ayrintih Bilgi i¢gin Bkz. Ahmet Mumcu, Tarih A¢isindan Tiirk Devriminin Temelleri ve Gelisimi,
13. Baski, istanbul: Inkilap Kitapevi, s.115.

Cumbhuriyet ilan edilmisti. Onun yaninda, dinsel hi¢bir giicii bulunmayan bir makamda, Osmanli
ailesinden birinin oturmas1 mantiksizdr ve devletin gelecegi icin zararl idi. Saltanatin kaldirilip
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Sonu¢ olarak 1924 yilinda halifelik ve seyhiilislamlik (Seriye ve Evkaf
Vekaleti) kaldirilmistir. Medrese ve mektep ayrimi ortadan kaldirilarak laik bir

egitim sistemine gecilmistir.

4.3. Pozitivizmin Egitime Etkisi

Pozitivizmin egitime etkisi Osmanli doneminde askeri alanda yapilan
reformlarda, edebiyat akimlarinda, ders kitaplarinda, iilkeye gelen yabanci

uzmanlarin goriislerinde vs. goriilmektedir.

Pozitivizmin etkisiyle birlikte bilimsel ve teknolojik gelismelere uygun olarak
gelisen egitim, bireyin tiim yetenekleri ile diger insanlara ve topluma saglayacagi en
yiiksek fayda olarak goriilmeye baslanmistir. Bununla birlikte egitimin islevsellik
ozelligi devlet tarafindan kullanilmaya baglamistir. Tiirkiye’de rejim degisikligi ile
ulus devletin kurulmasi ile pozitivizm; rejimin rasyonellestirilmesi ve toplumun
egitiminde egitimin evrensellesme adina tek-el olmasi konusunda etkin rol
oynamuistir. Bu ideoloji egitim programlari ve 6gretim uygulamalarinda etkin bir rol
oynamigtir. Cumhuriyet donemi egitim programlarmin temel felsefesi, yeni
yetistirilecek nesillere Cumhuriyet rejimini benimsetmektir. Ders programlart milli
nitelikte hazirlanmis olup, katilimei, elestiren, tartisan ve vatansever Ogrenci tipi

yetistirilmek istenmistir®®2.

cumbhuriyetin de ildn edilmesinden sagkina donen tutucu gevrelerin tek dayanak noktasi halifelikti.
Devrim karsisinda olanlar, halife Abdiilmecit’in etrafinda toplaniyorlardi. Bu kisi, kendini yavas
yavas giiclii duymaya baslamist1. ingilizlerin etkisi ile Hindistan Miisliimanlar1 ona bagliliklarini
bildiriyorlardi. Halife ilk giinler kuskulu iken, pek ¢ok devlet adaminin ve basinin kigkirtmalari ile
yavas yavas kendine giivenmeye baglamigti. Atat i r k' {in uyanlarina uymuyor, gosterisli térenler
diizenliyor, basina iddiali demegler veriyordu. Istanbul'daki ulusal hiikiimetin temsilcisi Rafet Pasa
bile halifeye yanagmigti. Ulusal kurtulus Savasi’nda biiyiik yararlan goriilmiis, ancak Atatiirk'iin
devrimci fikirlerini o siralar kavrayamamis olan Rafet Pasa halifeye degerli bir at hediye etmis ve
sOyle demisti: "bu hayvanin halife hazretlerince takdir edilmesini tanrmin bir litfu olarak kabul
edecegim". Halifenin padisahlik tahtina oturtulmasi igin gizli etkinlik artiyordu. Tepkicilerin tek
dayanak noktasi oldugu belirtilen halifeligin siyasal bakimdan gii¢lendirilmesi konusunda Meclis
icinde de etkinlik bagladi. Bazi milletvekilleri Yaymladiklari bir brosiirde, "Halife Meclis'in,
Meclis Halifenindir" diistincesini isleyerek TBMM’ni Halifenin bir danisma kurulu ve Halife'yi
Meclis'in ve dolayisi ile Devletin baskani gibi gdrmek istediklerini belirtiyorlardi. Onlara gore,
Tiirk Devleti bir Islaim Devleti idi. Dinsel kurallara uygun olarak yiiriitillecek devlet islerinin
baginda bir halifenin bulunmasi zorunlu idi.

Bkz. Numan Durak Aksoy, Halis Adnan Arslantas, “Ana Hatlartyla Selguklu'dan Cumhuriyet’e
Egitim-Ogretimde Kurumsal Degisim”, Elazig, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt:
20, Say1: 1, 2010,s.483; Ayrica Bkz. Seval Fer, “1923 Yilindan Giiniimiize Cumhuriyet Dénemi
[Ikogretim Programlar1 Uzerine Bir Inceleme”, Cumhuriyet Dénemi Egitim  Politikalar:
Sempozyumu, Edit. Murat Alper Parlak, Ankara: Atatiirk Arastirma Merkezi,2010,s.98-136.
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Modern-ulus devlet yapilanmasmin temel 6zelligi ulus genelinde uygulanan
merkezi olarak yonlendirilen bir egitim sistemine sahip olmasidir. Bu nedenle
modernlesme siireciyle birlikte tek tip egitim uygulamasi yapilmasi igin ilkdgretimler
diizenlenmis, egitim laiklestirilmis, Miisliiman-gayri miislimlerin okuyacagi dersler

303

arasindaki farkliliklar giderilmistir Boylece toplum igerisindeki farkliliklar

ortadan kaldirilacak toplum, ulusal amaglar etrafinda birlesilecektir.

Egitimdeki pozitivizm etkisindeki yenilikler; 1773 ‘te agilan Miihendishane-i
Bahr-i Hiimayun ile birlikte ortaya c¢ikmistir. 1792'de Kumbarahane ve 1795'te
Miihendishane-i Berr-i Hiimayun’un ag¢ilmasi, II. Mahmut (1808-1839) devrinde,
Avrupai manada Mekteb-1 Tibbiye’nin (1826) ve 1834'te Harbiye Mektebi agilmasi
buna oOrnektir.  Ayrica Ingiltere’ye Ogrenci gonderme ve bilimsel egitimin
temellerinin atilmasina Ornektir. Yine 1833’te Topkapi Sarayr i¢inde Cerrahhane
acilmasi 1839’da Tiphane ile Cerrahhane birlestirilmesi ve kadavra {izerinde anatomi
derslerinin  islenmesi Tiirk Ogretim tarthinde c¢ok Onemli bir doniim
noktasi Pozitivizm agisindan bir asama sayilabilmektedir. 1847'de bu fakiilteyi
ziyaret eden Mac Farlane'in belirttigine gore burada tamamen materyalist bir egitim
yapilmaktaydi. Mac Farlane Fransiz devrimini hazirlayan materyalist filozoflarin
hemen tiim kitaplarinin burada okundugunu gérmekle hayrette kalir. Bu fakiiltenin
kitaplig1 hakkinda "goktan beri bu kadar diipediiz materyalizm kitaplarin1 toplayan

bir koleksiyon gdrmemistim” demistir®®,

1867 'de Abdiilaziz’in Fransa ziyaretinden sonra oradaki liseler ayarinda
Istanbul’da da Galatasaray Lisesi’nin kurulmas: ayrica Robert Koleji gibi yabanci

okullarin pozitivist diisiincenin daha hizli yayilmasinda katkis1 biiyiik olmustur.

Cumhuriyet’ in ilanindan sonra pozitivizmin egitimdeki etkilerini su sekilde

siralayabiliriz:

e 2 Ocak 1924; Ser’iye ve Evkaf Vekaleti’nin kaldirilmasi ve Diyanet Isleri
Reisligi kuruldu.

303 Himmet Hiiliir, Giirsoy Akga, “Imparatorluktan Cumhuriyete Toplum Ve Ekonominin Déniisiimii
Ve Merkezilesmenin Dinamikleri”, Konya, Sel¢uk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalart Dergisi,
17.Say1, 2005,s.337.

304 Murtaza Korlaelgi, s. 139 — 141.
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o3 Mart 1924; Tevhid-i Tedrisat Kanunun kabul edilmesi. Tiirkiye’deki biitiin
egitim-6gretim kurumlar1 medrese ve mektepler de dahil olmak {izere Maarif

Vekalet’ine baglandi.

o8 Mart 1924; Teskilat-1 Esasiyye kabul edildi. Teskilat-1 Esasiyye’nin 75.
maddesine gore: “Higbir kimse mensup oldugu felsefi igtihat, din ve mezhepten
dolay1 muaheze edilemez. Asayis ve umumi muaseret adabina ve kanunlar
hiikiimlerine aykir1 bulunmamak {izere her tiirlii dini ayinler yapilmasi serbesttir.”
denilerek din hiirriyeti anayasanin teminati altina alindi. 80. madde ise, egitim
hiirriyeti ve dolayisiyla din egitimi hiirriyeti ile ilgilidir. Buna gore “Hiikiimetin

nezaret ve murakabesi altinda ve kanun dairesinde her tiirli tedrisat serbesttir.”

20 Nisan 1924; Daru’l-Hilafeti’l-Aliye ve Medresetii’l-Miitehassisin
kapatildi. Istanbul’da Dariilfiinuna bagli bir Ilahiyat Fakiiltesi acildi. Ilahiyat
Fakiiltesi ilk mezunlarim1 1927-1928 ders yilinda verir, fakat bu mezunlar, uzmanlik
alanlar1 dahilinde istihdam edilmezler. 1928-29 ders yilinda 53 iken, sonraki ders
yillarinda sirasiyla 35 ve 22'ye diiser. 1933'de ise Ogrenci kalmadigi i¢in okul
kapatilir. Ayn1 y1l diger medreseler de kapatildi ve 29 yerde ilk Imam ve Hatip

Mektepleri acildi. Liselerdeki din dersleri programlardan kaldirildi®%.”
e 2 Eyliil 1925; Tekke ve zaviyeler kapatildi.

e21 Subat 1925; TBMM “Hak Dini Kur’an Dili” adh tefsir ile “Muhtasar-1

Tecrid-i Sarih Terctimesi ve Serhi” adli eserleri terciime ettirme karari aldi.

o2 Nisan 1925; Hafiz yetistirilmesi i¢in lizere Diyanet biitgesine Hafiz
Muallimleri Ucurat1 adli 6zel 8denek igin dnerge TBMM'de kabul edildi.

01926; ortaokul ve lise miifredat programlarindan din bilgisi dersleri ¢ikarildi.
1924 yilinda ilkokullarin 3., 4. ve 5. siniflarinda haftada bir saatlik din dersi
okutulmaktaydi. 1930 yilinda programi degisikli ile 3. ve 4. siniflardan din dersi
kaldirildi. 5. smiftaki din dersi ise; velinin istegine birakilip, se¢meli ders olarak
konulmustur. “1924 programina gore 5 yillik ilk 6gretmen okullarmin 1. ve 2.
siniflarinda haftada 2 saat din dersi okutulmaktadir. Bu arada Maarif Vekaleti'nin

1926 tarihli bir tebligine gore bir ilkokul 6gretmeni kéatiplik, vaizlik gibi ek gorev

305 1923-1932 Istatistikleri, Basvekalet Istatistik Genel Miidiirliigii, Yaym No: 26, s. 64.
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alabilecek, hatta sabah ve aksam cami cemaatine namaz kildirabilecektir. flkokul

dgretmeninin diger vakit namazlarm kildirmasi uygun degildir®%.”

01927°de Suray-1 Devlet’in aldig1 846 sayili karar ile “Din gorevliligi”
memurluktan ¢ikarilmistir. 15 Mart 1926 da ilk defa Tiirk¢e hutbe okundu, Tiirkge

oarak namaz kildirild.

01927; Kiz Muallim Mektepleri agildi. Programlarinda, bir sinifta yalniz bir

saatlik bir din dersi bulunmaktadir.

o1 Ocak 1928; Devlet memurlugundan ¢ikarilan Din gorevlileri “Hademe-i

Hayrat” (Hayir Hizmetgisi) olarak vasiflandirildi.

10 Nisan 1928; Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk anayasasindaki “Tiirkiye

devletinin dini, Din-i Islam’dir” ifadesi ¢ikarildi.

o] Kasim 1928; Arap alfabesi kaldirilarak Latin harfleri kabul edildi. 1929;
Kur’an Kurslar1 resmen kapatildi. ilkokullarin programlarindaki din bilgisi dersleri
kaldirildi.

30 Kasim 1929; Maarif Vekaleti, “ilkokul miifredat programindaki din
derslerinin okutulacagi, ancak 6grencilerin imtihana tabi tutulmayacaklar1” seklinde

bir karar aldi.

©10 Aralik 1930; Diyanet Isleri Reisligi biinyesinde, Istanbul’da “12 yasindan
kiigiiklere higbir sey 0gretilmemek, biiyiiklere ise sadece Kur’an-1 Kerim ve namaz

sure ve dualarii 6gretebilmeleri” i¢in bazi hocalara izin verildi.

©1931; Ibtida-i Daru’l-Muallimin ve Ibtida-i Daru’l-Muallimatlar’in

programlarindaki din dersleri programdan ¢ikarildi.

e 14 Mayis 1931 de Cumhuriyet Halk Partisi laiklik ilkesi geregince dinin bir

vicdan isi oldugunu ilan etmistir®®’.

®19 Subat 1932; Halkevleri agildi.

306 Yahya Akyiiz, Tiirkive'de Ogretmenlerin Toplumsal Degismedeki Etkileri (1848-1940), Ankara:
Dogan Basimevi, 1978, s.279.

397 Jaschke Gotthard, Yeni Tiirkiye 'de Islamlik, Cev: Hayrullah Ors, Ankara: Bilgi Yaynevi, 1972,
s.82.
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31 Mayis 1933; 2252 sayili kanunla “Dariilfiinun” kaldirildt ve yerine
Istanbul Universitesi’nin kurulmasi kararlastirildi. Yerine Islami Tetkikler Enstitiisii

kuruldu. Fakat kisa siirede bu kurum da kapatildu.
e 1936; Islam Tetkikleri Enstitiisii 6grenci yoklugu ileri siiriilerek kapatildi.

o5 Subat 1937; Anayasaya “Tiirk devletinin laik oldugu” climlesi eklendi.

©1939; kdy ilkokullarinin programlaridan da Din bilgisi dersleri ¢ikarildi®%,

Cumbhuriyet Donemine gelindiginde; egitim alanindaki gerceklestirilen
yeniliklerin “cagdas uygarlik diizeyine erismek™ deyimiyle sunulmasi devletin daima
etkin ve egemen olmasi, egitimin hem pozitivist diislince temelli oldugunu hem de bu
konuda egitimin islevsel olarak toplumsal degisimde kullanilacagimnin gostergesidir.
Daha once de belirtildigi iizere Cumhuriyet Donemi reformlarinin halkin talepleri
alinmadan eksiklerinin goriilmesi adina yasama gecirilmesi ve toplumun alt
yapisindan bagimsiz olarak kurumsal degisimlerin yapilmasi {ilkenin egitim
felsefesinin kurulmasinda problemler yaratmistir. Yeni rejimle birlikte yeni
olusturulmaya calisilan egitim sistemi Cumhuriyet’in temel ilkeleriyle uyumlu hale

getirilmeye ¢aligilmistir.

Cumhuriyet Dénemi egitiminin felsefi yapisina ve amaglarina iilkeyi ekonomik

yonden ilerlemecilik anlayisina (is ve iiretim) gotiirebilecek ideolojiler yon vermistir.

Cumhuriyet yonetimi “yeni kimlikli bir ulus ve yeni birlesik bir ahlak
olusturmak i¢in ulusalciligin ve bilimciligin rehberligi altinda merkezi modern ve
ulusal bir egitim sisteminin kurulmasini hedeflemistir®®. Bunun i¢in ulusal devlet ve
onun amaglarma mesruiyet saglayacak bir ideolojinin benimsenmesi gerekli olup
toplumsal gruplarin egitilmesi, dinin denetim altina alinmasi ve kiiltiirel degisimin

gergeklestirilmistir.

Bu bakimdan, dinin devlet tarafindan denetim altina alinmas, laikligin yasama
gecirilebilmesi i¢in bir zorunluluk olarak goriilmiistiir. Ciinkii Cumhuriyet’in kurucu

liderlerine gore kiiltiirel degisim, modernlesmenin anahtari olarak goriilmiistiir.

308 Bkz. Turgay Giindiiz’, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Ogretimi Kronolojisi
(1923°den Giiniimiize)”, Bursa, Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1:7,1998, s.
543-557.

399 Kemal Inal, Egitim Ve Ideoloji, Istanbul: Kalkedon Yayincilik,2008, s, 51.
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“Klasik Kemalizm’in Biiyiikk Fransiz Devrimi’nden gelen diislinsel ve pratik
kaynagina uygun olarak biirokratik-despotik yontemle uyguladigr uluslasma ve
cagdaslagsma projesi, ‘devrim Oncesi’ ne ait gegmisi biitiiniiyle sokiip atmak, yeni bir

birey, giderek yeni bir toplum ve yeni bir devlet yaratma iddiasindadir31.”

Ozetle, “Cumhuriyet déneminde din anlayis1 din i¢in yaratilmis devlet degil,
devlet i¢in yaratilmis din goriinlimiindedir. Dini devletin mutlak otoritesinin ve
denetiminin 6tesinde, dogrudan yeniden diizenleyiciligi altina sokan bu anlayis ve
uygulama, Rousseau tarafindan ortaya atilan ve Fransiz Devrimi’ndeki uygulamaya
da kaynaklik eden, devlete saglamlik ve kalicilik kazandirmak igin dinden

yararlanmay1 6ngéren ‘halk dini’ modeline uygun gérﬁlmektedir3“.”

Laiklik anlayisinin Cumhuriyet doneminde tam anlamiyla iyi anlagilmadigi,
din kavraminin hukuksal boyutta devlet islerinden soyutlanmadan Ote pozitivist
anlamda bireyin kamusal hayatta ve diinyevi ihtiyaclarini1 diizenlemede ahlaki din

denilebilecek sekilde sekiilerize edilmeye ¢alisildigr goriilmektedir.

Cumbhuriyet kadrolarmin dine iligskin olarak pozitivist diisiinceler gergevesinde
egitime yonelik uygulamalarinin, 1927 de ilk, orta ve liselerden din derslerinin
kaldirilmasinin  Tiirkiye’de salt Misliimanlarin yasamadigi, baska dinlerden
insanlarin da bulundugunun sdylenmesi gibi®'? bazi gerekcelere dayandirdigr da

dikkat edilmesi gereken bir konudur.

Sonu¢ olarak Cumhuriyet Donemi laiklik yorumu ve uygulamasi, ‘laikligin
otesinde’ pozitivist bilimsellikle es anlamli bir ‘sekiilerizasyon’ anlayisinin izlerini
tagimaktadir. Nitekim bizzat Atatiirk’lin, ¢ok bilinen 10. Y1l S6ylevi’'nde yer verdigi
“Tirk milletinin, yiirimekte oldugu terakki ve medeniyyet yolunda, elinde ve
kafasinda tuttugu mesale, miisbet ilimdir. ...gecmis asirlarin gevsetici zihniyetine
gore degil, asrimizin siirat ve hareket methumuna gore diisiiniilmelidir” ve 1 Kasim
1937°de, TBMM yasama yil1 agis konusmasindaki “prensiplerimiz, gokten indigi

sanilan kitaplarin dogmalariyla asla bir tutulmamalidir. Biz, ilhamlarimizi, gokten ve

310 N. B. Celik, “Kemalizm: Hegemonik Bir Soylem”, Modern Tiirkiye de Siyasi Diisiince Kemalizm,
Ed. Ahmet Insel, Cilt: 2, Istanbul: Iletisim Yayinlar1, 2001, s.75.

311 A. Vedat Kogal, Bir Hegemonya Aract Olarak Sekiilerles(Tir)Me: Tarihsel Bir Perspektiften
Tiirkiye 'de Laikligin Politik Ekonomisi, $.121-122.

312 Kemal Inal, Egitim Ve Ideoloji, $.54.
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313» g5z1erinde ifadesini

gaipten degil, dogrudan dogruya hayattan almis bulunuyoruz
bulan pozitivist diisiince bigimi hem Cumhuriyet Donemi diisiiniis bi¢iminin hem de

Egitim Felsefesinin politikasi haline gelmistir.

Ders Kitaplarinda Ideoloji bashginda séz edildigi gibi Tiirk Tarihi Tetkik
Cemiyeti tarafindan hazirlanan 1932 tarihli Tarih ders kitabinda yer verilen “doga

314>

hem yasalarin sahibidir hem de ayni yasalara baglidir ifadesi pozitivizmin egitim

alaninda nasil islendiginin gostergesidir.

Pozitivist bir modernlesmeye dayanan Cumhuriyet donemi kendi ideolojisini
rasyonellestirmek adina din kavraminmi devlet tasarrufunda birakmistir. Ciinkii din
kavrami batililagsma ideolojisinde kendi basina birakilamayacak kadar tehlikeli bir

alan olarak goriilmekteydi. Bu nedenle din kavrami siki bir denetime tutulmus

yonetimin elinde fakat rejime uzak tutulmaya caligilmistir.

Bilgi ve bilimin temeli olan pozitivist diisiince Cumhuriyet déonemi egitiminin
felsefi alt yapisini olusturmustur. Pozitivist diisiincenin toplumsal hiyerarsiyi
desteklemesi, diizeni evrensel olarak kabul etmesi ve laik sisteme de temel olmasi
Atatiirk’lin bu diisiince bicimini benimsemesinin sebepleri arasindadir. Ayrica milli
miicadele donemi ile es zamanl olarak diinyada yayilan komiinizm akimimnin Tirk
halkina egemen olmasini istememesi mahiyetinde de Atatiirk’iin politik olarak din
kavramini ve pozitivist diisiinceyi kullanmis oldugu goriilmiistiir. Burada dikkat
¢eken husus Sovyet Birligi’nin Tiirk Kurtulus Savasi'ni, anti-emperyalist bir eylem
saymas1 ve bu nedenle de Mustafa Kemal ve arkadaslarina yardimci olmasidir. Bu

Lenin’in sozlerinden acikca anlagilmaktadir:

“Mustafa Kemal Pasa, tabii ki sosyalist degildir. Ama goriiliiyor ki, iyi bir teskilatc...
Kabiliyetli bir lider, milli burjuva ihtilalini idare ediyor. Ilerici, akill1 bir devlet adamu.
Bizim sosyalist inkilabimizin 6nemini anlamis olup, Sovyet Rusya'ya karsi olumlu
davraniyor. O, istilacilara kars1 bir kurtulus savasi yapiyor. Emperyalistlerin gururunu
kiracagina, padisahi da yardakeilariyla birlikte silip siiplirecegine inaniyorum. Halkin ona

inandigin1 sdyliiyorlar. Ona, yani Tiirk halkina yardim etmemiz gerekiyor. Iste, sizin

313 Atatiirk’{in Soylev ve Demegleri’nden akt. Tanér, 1999,s.183.

314 M. B Giiltekin, Laikligin Neresindeyiz, Kemalizm'in Laikliginden Tiirk-Islam Sentezine, 3. Basim,
Istanbul: Kaynak Yayinlari, 1996, s.197.
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isiniz budur. Tiirk hiikiimetine, Tiirk halkina saygi gosteriniz. Biiyiikliik taslamayimiz.

Onlarin islerine karigsmayiniz...3”

Atatiirk, milli miicadele doneminde taarruzda bulunan ve destek almayi
diisiindiigi diger devletlerle diplomatik iliskiler i¢inde olmustur. Bundan dolay1
Lenin’in de ifadelerinde oldugu gibi bir baskaldiris destegi olmustur. Atatiirk’e
soruldugunda;

“Biz Tiirkler, emperyalist ve kapitalist diinyaya karsi savasmakta bugiin
Ruslarla ayni safta yiiriidiigimiiz gibi; davranigtaki bu tenazurdan ilham ve
kuvvet alacak olan i¢ reformlarimizi bagsarmak kanaat ve mecburiyetindeyiz de.
Bu bir inkilaptir, amenna; fakat bizim inkilabimiz Rus inkilabimnin &yle
bazilarimizin yaptig1 gibi unvanina varincaya kadar, kelimesi kelimesine,
noktas1 noktasina kopyasi olacak degildir. inkilap, idrak ve imana dayanan bir
harekettir ki, tatbikat itibariyle, her memleketin kendi 6zelliklerine ve icaplarina
intibak ederek tekevviin eder ve yiirlir. Hiilasa; biz de sosyalizm vadisinde
inkilap¢iyiz. Hatta ayni prensiplere taraftariz ve onlari iltizam etmekteyiz. Fakat
taklit¢i ve binaenaleyh Bolsevik degiliz®'®” demistir.

315 Semyon Ivenovi¢ Aralov, Bir Sovyet Diplomatimn Tiirkive Hatiralar: 1, Yenigiin Basin ve
Yayincilik, Aralik, 1997,s.38.

316 Abdurrahman Cerrahoglu, Tiirkiye'de Sosyalizmin Tarihine Katki, Istanbul: May Yayinlari,
1975,5.390.
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UCUNCU BOLUM

CUMHURIYET DONEMIi EGIiTIMDE YABANCI UZMAN
RAPORLARININ ETKISi

Egitimde ilk olarak kurumsal olarak gergeklestirilen reformlar sonrasinda,
egitim alaninda diizenlemelere yurt digsina 6grenci gonderme ve yurtdisindan gelen
uzmanlarin degerlendirme raporlarina bagvurularak devam edilmistir. 1924 yilindan
baslayip 1960 yilina kadar gegen siire i¢inde Tiirkiye’ye degisik amaglarla 123 tane
yabanci uzman gelmistir®}’. Kadastrodan sosyolojiye, polis egitiminden adliye,
tarim, ormancilik branslarina kadar cesitli alanlarda Tiirkiye’ye ¢ok sayida yabanci
uzman davet edilmistir®’®, Bu uzmanlardan bazilar1 resmi davet {izerine gelmisler

iken bazi uzmanlar rapor hazirlama ya da 6gretmenlik yapmak icin gelmislerdir.

“Tirkiye’ye gelen egitim uzmanlarinin 1924-1950 aras1 donemde %78,68’lik
boliimiinii Almanya, Belgika, Fransa, Avusturya, Isveg, Isvicre, Macaristan,
Cekoslovakya, Ingiltere ve Yugoslavya gibi Avrupa’dan gelen uzmanlar
olustururken %38.86’sin1 ABD’li uzmanlar doldurmustur. %12,66’lik grupta yer alan
uzmanlarin geldikleri iilke bulunamamistir. 1950-1960 doneminde davet edilen 44

egitim uzmanindan 41°i yani %93,18’i Amerikalidir®®®, ”

“Demokrat parti donemi bu yoniiyle egitimde Amerikan modelinin agirlik
kazandig1 bir donem olmustur. 1950 yilina kadar siiren tek parti ve CHP iktidar
doneminde, Tiirk egitimi yabancilardan fikir, teknoloji, uzman ve malzeme ithal
etmistir. Tirkiye’ye gelen birinci donem yabanci uzmanlar; John Dewey, Alfred
Kiihne, Omer Buyse, Albert Malche, Amerikan heyeti ve Berly Parker’dir. ikinci
donemde gelen yabanci uzmanlar; Watson Dickerman, John Rufi, Kate Vixon
Wofford, Lester Beals, Ellsworth Tompkins, Roben Maske, M.Costat, Elizabeth S.

Gorvine, ICA ve J. Orizet’tir 32°.”

317 Mustafa Ergiin, Atatiirk Devri Tiirk Egitimi, Ankara: Ankara Universitesi Basimevi 1982,s.444.

318 Mustafa Sahin, “Tiirk Egitim Sisteminde Yabanci Uzmanlardan Yararlanma”, Istanbul, Toplumsal
Tarih, Numune Matbaa, Say1 54,Cilt 9, 1998 Haziran, s.13.

319 Mustafa Sahin, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Uygulamalarinda Yabanci Uzmanlarm Yeri”,
[zmir, Dokuz Eyliil Universitesi, Atatiirk Ilkeleri Ve fnklldp Tarihi Enstitiisii, 1996,5.76.

320 Bkz. Zafer Tangiilii, Oguzhan Karadeniz, Sinan Ates,” Cumhuriyet Donemi Egitim Sistemimizde
Yabanci Uzman Raporlar1 (1924-1960)”, Ankara, Turkish Studies, say1: 9/5, 2014,5.1896.
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Osmanli devleti batili uzman goriisiinden yararlanmaya 18. yy da baglamis ilk
olarak orduda baglatilan reformlar i¢in Fransiz ve Alman Subaylardan bilgi

alinmustir.

[l. Mahmut zamanindan I. Diinya savasina kadar Tirkiye’de gorev alan Alman
subay sayis1 800 i gecmistir. “1831 'de Cevrahhane'nin 1slahi, 1844'te de Tibbiye'nin
1slah1 i¢in uzman goriislerine bagvurulmustur. 1876'da M. Gilne ve yardimcisinin
gorislerinden yararlanilarak Fenni Resim ve Mimari Mektebi, 1878'de de kuruculari
arasinda Edwards Efendinin bulundugu Mekteb-i Fiinin-u Maliye kurulmustur. Yine
1878'de kurulan Hukuk Mektebinin basina Alman asilli Emin (Emil) Efendi
getirilmistir. Hendese-1 Miilkiye Mektebinin ilkdgretim kadrosu Alman uzmanlardan
olusmaktadir. Alman Dr. R. Ricder ve Dr. Dayke yonetiminde Giilhane Tatbikat
Mektebi agilmistir. Tiirkiye'deki ilk orman mektebinin kurucusu Louis Tassy adli
yabanct bir uzmandir. Yabanci uzmanlarin getirtildigi bu yillarda kendi
uzmanlarimizin da batili {lkelerin egitimi sistemleriyle ilgili hazirladiklar

goriislerden ve raporlardan da yararlanilmistir®?®.”

Cumbhuriyet donemine gelindiginde sadece devletin kurumlarini reforme

etmenin yenilenme ve ¢agdaslasma adina yeterli olmayacagi kanisina varilmis ve

1923-1960 Yillart Arasinda Tiirk Hiikiimetine Rapor Hazirlayan Yabanct Uzmanlar

John Dewey, Tiirkiye Maarifi Hakkinda Rapor 1924

Alfred Kiithne, Mesleki Terbiyenin inkisafina Dair Rapor 1925

George Stiehler, Sanat Terbiyesi Hakkinda Rapor 1926

Omer Buyse, Teknik Ogretim Hakkinda Rapor 1927

Bayan Boccard ve Oldenburg 1927

Bay ve Bayan Ruatelet 1927

Adolphe Ferriére 1928

Albert Malche, Istanbul Universitesi Hakkinda Rapor 1932

Amerikan Heyeti Raporundan Maarif isleri 1933

Berly Parker, ilk Tahsil Hakkinda Rapor 1934

Watson Dickerman, Halk Egitimi Hakkinda Rapor 1951

John J.Rufi, Orta Ogretim, Miisahedeler Problemler ve Tavsiyeler 1951

Kate Vixon Wofford, Tiirkiye’de kdy ilkokullar1 Hakkinda Rapor 1951

Lester Beals, Rehberligin Liizumu Hakkinda Rapor 1952 Ellswort Tompkins, Orta Dereceli
Okullarda Organizasyon Idare ve Teftis 1952 Roben J. Maaske, Tiirkiye’de Ogretmen
Yetistirme Hakkinda Rapor 1953

M. Costat, Tiirkiye’de Meslek Okullar1 Hakkinda Rapor 1955 Elizabeth S. Gorvine, Kiz Teknik
Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi 1957 ICA,Ticaret egitiminin bugiinkii durumu ve
gerekli degisikliklerine ait Rapor 1957

321 Ulker Akkutay, Yabanct Uzman Raporlart, $.12-13.
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egitim-toplum ikilisine yeni hedefler koyulmustur. Yeni hedeflere ulasmada hem
programlarin igerikleri cagdaslastirilmis ve hem de 6gretimde izlenecek Ogretim
stratejileri yeniden sekillendirilmistir. Cumhuriyet doneminde uygulanmasi 6nerilen

temel stratejiyi Atatiirk su sekilde ifade etmistir:

“Egitim ve 0gretimde uygulanacak yontem, bilgiyi insan i¢in bir siis, bir baski
arac1 yahut uygar bir zevkten ¢ok, maddi yasamda basariy1 saglayan uygulamali ve
kullanilabilir bir ara¢ haline getirmek olmalidir®?2.” Atatiirk bu diisiincesini ve bakis

acisini yagami boyunca korumustur.

Cumbhuriyet donemi ile birlikte, bilgiye olan bakis acisinin degisimi egitimin
islevselligini de degismistir. Osmanlida birlestirici ideoloji hem siyasal hem egitsel
anlamda din kavrami iken Cumhuriyet doneminde yerini millilestirme ideolojisine
birakmistir. Cumbhuriyet diisiiniirlerine gére modernlesmedeki birlestirici ideoloji
Durkheimci anlamda modern ahlaki ya da etik bir temele ickin olan milliyet¢ilik
ideolojisidir. Milliyet¢ilik, Cumhuriyet aydinlarina gore dine gére modern anlamda
daha dayanigmaci bir nitelige sahiptir. Bu nedenle egitim de bu ideolojinin bir

pargasidir ve bunun i¢in “Tiirk Egitim Sistemi” nin kurulmasi gereklidir.

Egitim ve Ideoloji basliginda ifade edildigi gibi egitim; bireyin egemen deger
ve normlart toplumla biitlinlesmek icin kabul etmesinde temel bir giicii temsil
etmektedir. Ayrica belirlenen toplumsal rollerin sistemin isteklerine gore yerine
getirilmesi igin gereken bireysel nitelikleri de saglamaktadir. Bundan dolayidir ki
Cumbhuriyet’in kurulma asamasindan itibaren egitime verilen 6nem biiyiik olmustur.
Devletin kendi diizenini korumak ve siirdiirmek i¢in egitimin giicline ihtiyaci vardir.
Milli okul kavrami toplumsal yenilenmenin gerceklestirilecegi bir aygit olarak
kullanilmigtir. Cumbhuriyet’i kuran kadro insanin ancak yeni bir ideolojiyle
tanimlanmas1 gerektigini diislindiiklerinden egitimi tam da ideolojik bir devlet aygiti

olarak kullanmislardir.

Milliyetci egitim, yeni insani1 iki bicimde yetistirmeyi hedeflemistir. {lk olarak
milli bir kimlige sahip olmak igin tarihsel ortak bir ge¢miste toplanilacaktir. Bu

sekilde tarihsel kimlik tamamlanmis olacakti. Ikinci olarak da toplumsal olarak ortak

32275 Yilda Egitim, Tiirkiye Ekonomik Ve Toplumsal Tarih Vakfi, s.201.
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istenilen bir gelecekte kabul edilebilir bir kimlik elde edilecektir (mevcut kimlik).
Geemis ile gelecek arasindaki asama olan bugiin (milliyet¢i donem), yeni egitsel
projenin kaynagii olusturacaktir. Bunun yapilabilmesi i¢in Cumhuriyet kuruculari
Osmanliy1 pas gecip tarihsel kimligi Orta Asya’da aramislardir. Ciinkii onlara gore
Osmanlida “milli” olan higbir sey yoktu. Diinyanin biiylik boliimiine hilkkmeden bir
imparatorlugun parcast ve Osmanli’dan bagimsizlasan diger devletlerin ge¢misi

olmak Cumhuriyet diisiiniirlerine gore tarihsel birlikteligi ifade etmemekteydi.

Milli Tirk Okulu Cumhuriyet ideolojisinin okul tarzini yansitmaktadir. Bu
okullarda 6grenciler devletin resmi milliyet¢i ideolojisini sahiplenecekler, 6grenciler
tek iiniforma, tek miifredat ve ayni ders kitaplariyla milli birligi saglayacaklardir.32®”
Buradaki asil sorun egitimin hem ¢agdas hem milli nasil olacagi konusu idi. Bundan

dolay1 yabanci uzman goriisleri Cumhuriyet doneminde egitime yon vermistir.

1. JOHN DEWEY

Yurt disindan ¢agrilan yabanci uzmanlarin ilki, Kolombiya Universitesi
profesorii olan Amerikali John Dewey’dir. Ismail Safa'nin (Ozler) Maarif Vekaleti
doneminde, John Dewey Tiirkiye'ye davet edilmistir. Dewey'in ¢agrilma nedeni,
demokrasi sisteminde nasil bir egitim uygulanmasi ve demokratik bir topluma uygun

ogretmen kadrosunun nasil yetistirilecegi konusunda fikirlerini almaktir.

Dewey 1924 yilinda Tirkiye’ye gelerek, iki ay siire ile egitim alaninda
incelemeler yapmistir. Yaptigi incelemeler sonucunda iki ayri rapor hazirlayip,

Maarif Vekaletine vermistir®?.

Ilk rapor biitceye ivedi olarak konulmasi gereken Odenekler ve bunlarin
harcama kalemlerini kapsamaktadir. Ikinci ve asil rapor ise Dewey’ in iilkesine

dondiikten sonra gondermis oldugu metindir.

Dewey* in Tirk egitim sisteminde ddenek tahsisi i¢in gerekli gordiigii alanlar

sunlardir:

323 Kemal Inal, Egitim ve Ideoloji, s.79-80.
324 Bkz. Hiiseyin Bal, 1924 Raporunun Tiirk Egitimine Etkileri ve John Dewey'in Egitim Felsefesi,
Istanbul: Aydinlar Matbaasi, 1991.5.49.
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o Okul binalarinin donanimli hale gelmesinin saglanmast ve bu konuda gorev

alacak uzmanlar1 yetistirmek gerekli olan 6denek.

e Meslek egitimi i¢in mahallenin ihtiyag¢larina gore ticari, zirai meslek kurslari

agmak i¢in 6denek.

e Ogretmen okullarinin dnemi ¢ok biiyiiktiir. Cesitli branslarda dgretmen

yetistirmek i¢in uzmanlara ayrilmasi gereken ddenek.

oOkul yoneticileri ve egitim miifettisleri yetistirmek icin 6denek tahsisi

gereklidir.

eEgitim-Ogretim sorunlarina iliskin uygulamali eserlerin telif ve c¢eviri

faaliyetleri icin Telif ve Terciime Dairesi’nin 6denekleri artirilmalidir.

eScyyar (gezici) kiitliphanelerin tesisi ve kiitiiphanelerde calisacak personelin
yetistirilmesi i¢in ddenek tahsisi. Ornegin gezici kiitiiphaneler icin 6denek tahsisine

iliskin gerekc¢e bu metinde su sekilde ifade edilmistir:

“Aldigim bilgilere gore okuma 6grenen ¢ocuklarin evlerinde kendi kendine
okuyabilecekleri iyi kitaplar yokmus. Eger Milli Egitim Bakanlig1 ve terciime
dairesi bu isle hala mesgul degilse bu konu da su teklifte bulunabilirim: Bu
daireye seyyar kiitiiphaneler subesi ilave edilerek bu subece ¢ocuklar igin ilging
ve cekici konulara da kitaplardan tesekkiil eden ve her koleksiyon da 25 yahut
50 kitap bulunan kiitiiphane sandiklari tertip olunur. Bunlar okuldan okula
dolastirilarak her yerde birkag ay birakilir; bu kitaplari 6grenciler evlerine
gotiriirler ve kendileri gibi anne ve babalar1 da okuyabilirler. Yatili okullarda
kitaplar halka dagitilir ve boylelikle halk arasinda iyi kitaplar okuma adeti

yerlestirilmis olur®®.”

eSanayide kullanilan baslica alet ve makinelerin 6rneklerini halka ve okullara
gostermek i¢in gezici sergiler ihdasi ile bu konularda bilgi sahibi olmak i¢in yabanci

ilkelere gonderilecek gencler i¢in 6denek tahsisi.

e Ozel bir tetkik (inceleme) komisyonuna ihtiyac vardir. Bu komisyon yabanci
iilkelerde 6zellikle okul binalarini, bahgeleriyle oyun yerlerini, okulda kullanilan ve

O0grenciye deneyler yaptirilmasindan ¢ok, bizzat kullanmasi amaciyla meydana

325 John Dewey, Tiirkive Maarifi Hakkinda Rapor, kinci Baski, Istanbul: Milli Egitim Basimevi,
1952, s.4.
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getirilmis olan donanimi yerlerinde inceleyecektir. Komisyonun ve sozii edilen

gorevleri 6denek gereklidir.

eTarimin gelismesinde, ciftci kooperatiflerinde okullarin rolii sorunuyla
mesgul olmak ve kdy okullarin1 bu amaglara uyarlamak igin ¢alisacak bir komisyona

ve bunu hayata gegirecek ddenege ihtiyag vardir®?®,

Raporun ikinci boliimiinde Tiirk egitiminin kisa siirede yapilacak 1slahatlardan
bahsetmektedir. Oncelikle Tiirk Egitim sisteminin gorevi ve amaci belirlenmelidir ve
buna gore programlanmaya ihtiyaci vardir. En 6nemli mesele Tiirkiye’deki okullarin
gaye ve hedeflerini tespit etmektir. Ve bu hedef Cumhuriyet’in hedefleriyle
uyusmalidir. Bu gayeyi elde etmek iizere Oncelikle okullarin millete milli siyasi
bilgiler vermesi gerekmektedir. Sonrasinda toplum muhtelif sekillerde ticari ve
iktisadi anlamda gelistirilmelidir. Ciinkii Dewey’e gore egitilecek birey toplumun

organik bir bilesenidir.
Dewey asil raporda 6zet olarak:

e Milli egitim programlarinin gelistirilmesi gerekli ve bunlar1 yapabilecek
uzmanlar yetistirilmelidir. Maarif Vekaletince, egitimle ilgili programlar incelenerek

ve egitim planlarini hazirlayacak komisyonlar kurulmalidir.

eEgitimle ilgili Batidaki eserler tercime edilmeli bu terciimelerde Tiirk
ogretmenlerinin en fazla gereksinim duydugu kitaplar ve kitap boliimleri tercih

edilmelidir.

e Okul binalari, esya ve donanim bakimindan gelistirilmeli, Ogrencilerin
uygulama ve kesfetme yeteneklerini gelistirecek tarzda olmalidir. Okullar hayatin
merkezi olmali, toplum hayatinda gerekli olan giindelik yasami kolaylastiran bilgiler
ogretilmelidir. Okullarda meslek ve sanat egitimi verilmelidir. Orta dereceli meslek
okullarinin yenilerini kurmak yerine, mevcut okullar gelistirilmelidir. ~ Meslek

liselerini bitiren &grenciler bir iist seviyedeki okula devam etme hakki kazanmis

326 {smail Dogan, Tiirk Egitim Tarihinin Ana Evreleri, Ankara: Nobel Yaym Dagitim, 2010,s. 701-
702. Bkz. John Dewey, Tiirkive Maarifi Hakkinda Rapor, ikinci Baski, Istanbul: Milli Egitim
Basimevi, 1952,s.1-2, ayrica bkz. Hiiseyin Bal, 1924 Raporunun Tiirk egitimine Etkileri ve J.
Dewey ’in Egitim Felsefesi, Istanbul: Kor Yaymcilik, 1991,s.50.
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olmanin yaninda, ¢aligabilecegi bir meslek sahibi olmus olmalidir. Meslek ve sanat

okullarinda dersler uygulamali olmalidir.

e(Ogretmen maaslar1 artirlmalidir.  Ogretmenlerin gorev yerleri sik sik

degistirilmemelidir.

eoEgitim sisteminde birlik olmalidir. Ancak bu birlik tekdiizelik sekline
doniismemelidir. Gorev yapmakta olan 6gretmenleri gelistirmek icin, yabanci

tilkelere 6gretmenler gonderilmelidir.

e Ogretmen okullar, gelistirilmeli ve ilerlemeleri saglanmalidir. K&y
okullarina, kdy hayatinin sartlarina gore yetismis 6gretmen géondermek gereklidir. Bu
amagla diger 6gretmen okullarindan farkli tarzda kdy 6gretmen okullart agilmalidir
iyice kavratilabilir. Okullarda c¢evre sartlarinin gereksinimlerine gore egitim

verilmelidird?’.

Dewey ’in egitimde Oncelik verdigi konulardan en Onemlisi okullarin
kurulacak olan egitim sistemine uygunlugu idi. “Okullarin gayesi iki cephelidir. Bir
taraftan milli fayda temin eden bilgilerin toplanmasi ve nesri vazifesini gorecek bir
merkez ve vasita olmak, diger taraftan 6grenciye memlekete faydali olacak fikri

itiyatlarla techiz etmek ve alacaklari bilgiyi liizumsuz olmaktan kurtarmaktir®28.”

Dewey ’in okullar1 sadece egitim alinacak bir mekan olarak gérmemekte,
toplumun sahip oldugu deger ve programlarini yeni yetisen kusaklara aktarmada en
onemli ara¢ oldugunu sdylemektedir. Ona gore okulun yaptig1 i, ¢ocuga ileride
gerekli oldukca hatirlayacagi parca parga bilgiyi 6gretmek yerine, karsilasacaklari
yeni durumlara uyum gosterme ve ¢esitli ilgilerle donatmadir. Cilinkii egitim etkin bir
stirectir  bunun i¢in  yaparak-yasayarak Ogrenme  gereklidir.  Yetiskinler
tecriibelerinden 6grenme alanlarini nasil ¢ikariyorlarsa ¢ocuklarda okullarda yeni
karsilasacagi durumlar i¢in ve hayata karsi hazirlikli olmak igin yetistirilmelidirler.
Yani 6grencilere okullarda kuru, soyut ve teorik bilgi vermenin fazla bir anlam

yoktur.

327 Bkz. Zafer Tangiilii, Oguzhan Karadeniz, Sinan Ates, Cumhuriyet Dénemi Egitim Sistemimizde
Yabanci Uzman Raporlar (1924-1960), 5.1897.
328 John Dewey, Tiirkive Maarifi Hakkinda Rapor, s.9.
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Dewey’e gore egitim, is ilkesi yoluyla pratik bilgi ve becerileri gelistirmeye
yonelik bir mesleki/teknik akil {izerine kurulmalidir. Bunun i¢in okul binasi, egitim
donanimi, oyun alanlari, 6grenim ara¢ gerecleri gibi egitim i¢ci mekan ve aletler
cocugun girisim yetenegini arttiracak sekilde diizenlenmelidir. “Okulun esasen
sosyal bir kurum olduguna inanmiyorum. Sosyal bir siire¢ olarak egilim, okul
icerisinde milletin miras biraktig1 kaynaklar1 ¢ocuga paylastiran ve ¢ocugun kendi
giiclerini sosyal amaclar i¢in kullanan, en etkili olabilecek biitiin teskilatlarin
igerisinde yogunlastig1 sadece bir tiir toplum hayatidir. Bu nedenle egitim, gelecek

yasam icin bir hazirlik degil, yasamin kendisidir3?.”

Yasam ile i¢ ice ve problem ¢dzmeye dayali olan egitimin “konusu ve igerigi,
gecmiste ise yaramis olan bilgi ve becerilerden olusur; bu nedenle okulun yeni gorevi
bunlar1 yeni kusaklara aktarmaktir. Ge¢gmiste, davranis standartlar1 ve kurallar1 da
gelistirilmistir; bu nedenle ahlaki egitimin amaci bu kurallara ve standartlara uygun
davranig aliskanliklar1 olusturmaktir. Son olarak da okul oOrgiitlenmesinin temel
bicimi (bununla o&grencilerin birbirleriyle ve Ogretmenlerle olan iligkilerini
kastediyorum) okulu diger toplumsal kurumlardan son derece farkli bir kurum haline

getirmektir33.”

Dewey’e gore okul sadece, dersliklerin, ders programlarinin, sinavlarin ve siif
icin koyulan kurallarin oldugu bir kurum degildir. Dewey ‘in egitim anlayisina
uygun olarak ge¢miste yararli bulunan bilgi ve becerilerin yeni kusaklara aktarilmasi,
gecmiste belirlenen davranis kurallarina uygun aliskanliklarin  kazandirilmast,
geleneksel egitim ile yeni tasarlanan egitim sistemini birlestirir. Ge¢misten aktarilan
davranis kurallar ile 6grencilerde usluluk, almaya egilimlilik ve itaat olmak iizere

belirli davranis kaliplari olusur.

Olusturulan davranis kaliplar1 egitimin tiimiine oldugu gibi pragmatik olarak
sekillendirilecektir. Ahlak, Dewey’e gore pragmatik agidan bakilmasi gereken bir
olaydir. Davranis1 etkileyen ve gelistiren, onu daha iyi duruma getiren her fikir

ahlaksaldir. O'na goére biri okul i¢in, digeri okul disindaki hayat i¢in, iki ahlak

329 John Dewey, Giiniimiizde Egitim, Editor: Joseph Ratner, Cev. Bahri Ata, Talip Oztiirk, Ankara:
Pegem Akademi, 2010, s.3.

330 John Dewey, Deneyim ve Egitim, Cev. Sinan Akilli, 1. Basim, Ankara: ODTU Yayincilik, 2007, s.
20.
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anlayis1 olmaz. Davranislar bir oldugu gibi davranis ilkeleri de birdir. Okulun ahlaki
sorumlulugu topluma karsidir. Bundan dolayr okul cocugu toplumun bir iiyesi
gorerek, sosyal iligskilere bu biitlinliik i¢inde hazirlamalidir. Ayrica ¢ocugun
bedensel, diisiinsel, toplumsal ve ahlaki bakimdan bir biitiin oldugunu diisiinen

Dewey’e gore okul, cocuga toplumsal kimlik kazandirmada yon vermektedir.

Dewey ‘in felsefe anlayisiyla aymi diizlemdeki egitime olan bakisi, karsilasilan
pratik problemlerin ¢6ziimiinii saglayacak yontem ve Onerilerinden olugsmaktadir. Bu
Dewey ‘in kendi diisiinme sistemini kurarken etkilendigi kisilere baglanabilir.
Dewey, Kant’tan etkilenerek, askin bir hakikati kabul etmez; bilgiyi deneyimle
siirlandirir. Hakikat siipheciligi onu bu duruma engel olacak bir 6lgiit belirlemeye
yoneltmistir. Bu 6l¢iite gore bilginin degeri insana sagladigi fayda (pragma) ile
belirlenir. Clinkii Dewey ‘in etkilendigi Darwin’in de etkisiyle deneyimler ve
insanlarin  dogas1 degisebilir. Ve insanin diisiince yontemi deneyimlerini

bicimlendirdigi gibi deneyimleri de diisiinme yontemini degistirmelidir.

Dewey ‘in temelini attif1 olusturmaci egitim sistemine gore birey kendini
deneyimleri ile tanimlamaktadir. Bireyler kendi ihtiyaglarina gore bilgi edindiklerine

gore bu ihtiyaclarin okullarda karsilanmasi ile bireylerin problemleri ¢oziilecektir.

Dewey’in yasama hazirlik olacak egitim sisteminin ve egitimde pragmatik
olamn ele alan goriigleri Cumhuriyet egitim felsefesini 1ki dogrultuda

bigimlendirmistir: Pragmatizm ve Pozitivizm 3%

Pragmatik egitim felsefesine dayanan Cumbhuriyet egitim sistemine gore
hedeflenen muasir medeniyetler seviyesine ulagabilme ancak bilim ve teknoloji ile
miimkiin olabilirdi. Tanrisal aklin soyut hakimiyetine karsilik beseri akin somut
hakimiyeti egitim sisteminin temelini olusturmustur. Okullarin, ilkégretimden
tiniversiteye kadar devlet kontroliine alinmasi, 6gretmen ve teknik personel yetistiren
kurumlarin olusturulmasi, egitimin halkin tiimiine yayilmasi, egitim dilinin tek
olmast ve ortak bir ulusal kiiltiiriin igerigi olusturmast modern bir ydnelimdir.
Egitimdeki pozitivist alt yapinin olusturulmasi ile ayrica ilerleme diisiincesi

gelistirilmisti.

331 Kemal Inal, Egitim ve Ideoloji, s.84.
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Soyle ki; pragmatizmi, egitime ve toplumsal yasama uygulayan, onu bir yagam
bicimi haline getiren Dewey'in egitim felsefesi goriisii ile, Tiirk egitim sisteminin
olusmasindaki "Basogretmenlik” rolii ve sifatiyla Atatiirk'iin goriisleri arasindaki
benzerlik, her ikisinde de belirleyici olan pozitivist, rasyonalist ve pragmatik
diistincelerden kaynaklanmaktadir. Zira Atatiirk de Dewey gibi, Tiirkiye'nin genel ve
egitimle ilgili sorunlarin1 ¢ézerken, olaylart donmus kaliplar i¢inde degerlendirmek
yerine, siirekli yasanan hayatla ya da somut gercgeklerle iliskileri c¢ergevesinde
irdelemis ve ¢O0zlim aramistir. Yani, Atatiirk de, pragmatizmin temel tezi olan,
problem(ler)in kaynaginin yasam i¢inde oldugu ve ¢6ziimiin de ancak, yasamin
dinamizmi ya da degisimi i¢inde kavranabilecegi ya da olusturulabilecegi goriistinii

benimsemistir®¥?.

Cumhuriyet Dénemi egitim felsefesinin temeli olan pozitivizm, Dewey ile
birlikte pragmatik olani kabul etme sekline doniismiistiir. Cumhuriyet ideolojisi ile
yeni kurulmaya calisilan egitim sistemindeki bilimsel temel sayesinde ulasilacak
evrensel bilgi ile muassir seviyeye ulasma arzusu giderilecek, ulusal veya
uluslararasi piyasanin istegi ne ise o pragma olacakti. Bu egitim sistemindeki 6grenci
prototipi, pratik mesleki bilgileri deneyimleyen ve diinya is taleplerini

karsilayabilecek bir insan modeli idi.

Sonu¢ olarak Tiirkiye’de pragmatizm ve pozitivizm, Cumhuriyet’in
kurulusundan giinlimiize egitim ve bilim alaninin yeniden {iiretilmesinde énemli bir
ideolojik rol oynamistir. Ve Bat1 ile iliskiler kurulmasinda egitim felsefesi olarak
kullanilmistir. Bu egitim felsefesi 1930°Iu yillarin hemen baglarinda Emin Erisilgil
ve Avni Basman gibi Cumbhuriyet kurucular1 tarafindan once ilkogretim
programlarinda, sonra ortaokullarda tesirlerini aksettirmistir. Bu diisiiniirler J. Dewey
‘in dislincelerini egitimde uygulamaya ¢alismiglar ve bu esaslara gore 1926

ilkdgretim programini hazirlamiglardir.

Dewey ‘in esas raporunun alindig tarihten yaklasik bir y1l sonra Maarif vekili
olan Mustafa Necati, onun goriis ve tavsiyeleri dogrultusunda, egitim sisteminde
organizasyon, program ve dgretmen yetistirme hususlarinda 6nemli diizenlemelere

ve faaliyetlere girigsmistir. Bu diizenleme ve faaliyetlerin baglicalar1 sunlardir:

332 Muhsin Yilmaz, Egitime Felsefe Gerek, $.226.
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789 sayili Maarif Teskilatina Dair Kanun'un ¢ikarilist,
*Merkezde Talim ve Terbiye Dairesi'nin kurulmasi,

*Tagra teskilatinda Maarif Emirlikleri'nin kurulmasi,

*K6y Muallim Mekteplerinin agilmasi

*Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisti'niin kurulusu.

ellkokul programlarinin progresif egitim ilkeleri dogrultusunda yeniden

diizenlenmesi,

*Egitim sisteminin on yillik gelismesini planlayan Maarif Teskilati Hakkinda
Layiha ile egitimin hayata baglanmasi ve iiretici egitime dnem verilmesi yoniinde,

sanat okullarinin memleketin ihtiyaglarina gore gelistirilmesi,
*Millet Mekteplerinin agilmasi,
Lise ve Orta Mektepler Talimatnamesinin ¢ikarilmasidir.

Dewey'in ig egitimi ve hayata hazirlik anlamindaki egitim sistemi goriisii
ayrica raporundaki kurumlarin yeni egitim felsefesine gore diizenlenmesi fikri,
Cumhuriyet Doneminde hem kurumsal hem de sistemsel anlamda degisikliklere

neden olmustur.

2. KUHNE RAPORU

Dewey ’in raporundan sonra 1925 yilinda Alman pedagogu Kerschensteiner’in
tavsiyeleri ile Tirkiye’ye gelen Alman profesorii Kiithne’nin hazirladigi rapor,

meslek okullar1 hakkinda incelemelerden olusmustur.

Dr. Kiihne’nin {izerinde ¢alistigi konuya yaklagim bigimi ve anlayisini igeren

bir aciklama tiizerinde su basliklar altinda diizenlenmistir:
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Genel egitim veren okullar, mesleki egitim oOrgiitlenmesi, teknik eleman
yetistirme, ticaret meslegi egitimi, ev yonetimi Ogrenimi, mesleki okul islerinin

yonetimi®3,

Dr. Kiihne oncelikle egitimin ne i¢in ve kimin i¢in oldugu sorulara cevap
aramustir. Iyi egitim kurumlarmn islerlik kazanmasi icin egitilmis insana ihtiyag
oldugunu belirtmistir. Yeni milli devletin kurulmasi i¢in yalnizca siyasi, fikrl ve
askeri agidan kuvvetli olmanin yeterli olmadigi; bunlarin gii¢lii bir ekonomi ve

modern bir ydnetimle tamamlanmas: gerektigini sdylemistir®3* .

Kiihne egitim planlamas1 yaparken ekonomik planlamanin ilk is olarak
yapilmasi gerektigini belirtir ve ekonomik gelismenin saglanmasinda, iklim sartlari,
arazi verimliligi, hammadde kaynaklar1 6n sarttir. Ancak Tiirkiye’deki ekonomik
unsurlar1 degerlendirecek ve yonetecek insan giliciiniin bulunamamasi veya

yetistirilememesi durumunda iktisadi kaynaklar harekete gecirilememektedir.

Devletin  diisiindiigli, tasarladigi hamleleri gergeklestirebilmesinin  yolu
oncelikle yapacagi masraflarin finansmanini-mali kaynagini bulmasidir. Dr. Kiihne
ayn1 konuya temas ederek yapilacak harcamalarin en saglam kaynak olan vergilerle

karsilanmasi tavsiye etmistir.

Dr. Kiihne'nin daha raporun basinda isaret etti§i ¢ok Onemli bir husus;
Almanya ve Bati  Avrupa'daki tecriibelerin  oldugu gibi  Tirkiye'ye
uygulanamayacagi; Oncelikle Tiirkiye’nin 6zel durumlarinin  degerlendirilmesi
hususudur. Bununla beraber yiizyildan fazla bir siiredir Almanyanin edindigi
tecriibelerden faydalanilacak ¢ok seyin var oldugudur. Mesleki egitimin basarisinda
temel egitimin ¢ok biiylik dnemi olduguna temas eden Dr. Kiihne Tiirkiye'nin ¢ok
kisa siirede halk mektepleri ve genel egitimde ¢ok biiylik hamle yaptigini belirtmistir.
Bu arada 1925 yil1 itibariyle ilkokullarda elli bini kiz 68renci olmak {izere toplam ii¢

yiiz bin 6grenci egitim gormektedir®®,

333 Cumhuriyet Dénemi Tiirk Kiiltiirii Atatiirk Dénemi, Cilt 2, Ankara: Atatiirk Kiiltir Merkezi
Yayincilik, 2009,s.704.

334 Ulker Akkutay, Yabanct Uzman Raporlari, $.33.

335 Ulker Akkutay, Yabanct Uzman Raporlari, $.34.
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Raporda okul binalarmin yeterli sayiya ulasincaya kadar ikili dgretimle tam
kapasite kullanilmasini 6nermektedir. Ilkdgretim okulu &gretmenlerinin yasam
pratikleri ve gerekliliklerini yeterince algilamalar1 6grencilerin dogru mesleklere
yonlendirilmesi hususunun ¢ok 6énemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu durum mesleki
egitimin en esasli noktasidir. Zorunlu egitimin gerceklestirilmesi belli sayida
Ogretmenin nitelikli olarak yetistirilmesine baglidir. Ayrica Dewey gibi dgretmen

maaglariyla ilgili diizenlemelerin gerekliliginden bahsetmektedir.

Kithne egitim dilinin degistirilmesi hakkinda da fikrini sdylemistir. Okuma-
yazma egitimi uzun bir siire almaktadir demistir. Buna ¢oziim olarak Tiirkge ‘ye
yakinlig1 olan Macar ve Fin dillerindekine benzer bir transkripsiyon uygulanmasini
tavsiye etmistir. Ayrica “sanat okullarinda yabanci dil olarak Almancanin

okutulmasi da onun teklifleri arasindadir®3®.”

Mesleki egitimde ilkdgretim Onemli bir yer tutmaktadir. Bu bakimdan
ilkdgretimde verilen bilgiler giinliik hayatin ihtiyaclarin1 karsilayabilecek pratik
faydali bilgiler olmalidir. Ilkokullarda kiz 6grencilere el isi dersleri verilmesi,
ilkokuldan mezun olan kizlara tiretkenlik 6zelligi kazandirmasi yoniiyle memnuniyet

verici goriilmektedir.

“Bu teklifler, raporun yazilisindan dokuz yil sonra 1934-35 6gretim yilinda
Ankara’da Kiz Teknik Ogretmen Okulu’nun baslangici olan Kiz Sanat Ogretmen
Okulu’nun agilmasiyla gerceklesmistir. Erkekler icin El isleri Ogretmen Okulu
yerine, Gazi Egitim Enstitiisiinde 1933 yilinda Resim-is Boliimii agilmistir. 1937-38
ogretim yilinda da Erkek Teknik Ogretmen Okulu’nun baslangici olan Erkek Meslek

Okulu agilmistir®7.”

3. OMER BUYSE RAPORU

1927 yilinda iilkemize gelen Belgikali teknik egitim programlari uzmani Dr.
Omer Buyse teknik dgretim hakkinda hazirladigi raporda, teknik dgretimi birbiriyle

iliskili i¢ temel alan olarak tasarlamistir.

336 {lhan Basgoz, Tiirkiye nin Egitim Cikmazi ve Atatiirk, 2. Baski, Ankara: T.C. Kiiltiir Bakanlig1
Yaynlari, 1999, 5.139.

337 Omer Akdag, “Cumbhuriyet’in ilk Yillarinda Egitim Alaninda Yabanci Uzman Istihdam (1923-
40)”, Usak, Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 1/1, 2008, s.58.
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1. Halk kurslarinin agilmasi ve Sanat Okullar1 Ders Programlari
2. Vasifli is¢ilerin egitimi ve Aksam Sanat Okullar1 Ders Programlari
3. Teknik ve miihendislik egitimi ve Is Universitesi Ders Programlari

“Modern diinyada is boliimii ve uzmanlagsmanin onemine isaret eden Buyse,
devletin siyasi, sosyal ve ekonomik yikiimliliklerini yerine getirebilmesinin
bireylerin ¢aligarak {izerlerine diiseni yapmalariyla miimkiin olabilecegi gergegine

dikkati cekmektedir®®.”

Buyse’ye gore ilk olarak yapilacak is fakir halk tabasina is imkanlarmin
saglanarak onlarin hayat standartlarinin yiikseltilmesidir. Bunlar i¢in agilacak okullar
o bolgenin endiistriyel sartlarina uygun olmalidir. Tiirkiye’nin tabii kaynaklari
zengindir fakat bu dogal zenginliklere ait bilgi verilmemektedir. Kalifiye isci,
teknisyen ve miihendis yetistirmek {izere okullar agilmalidir. Meslek okullart igin
Avrupa’dan 6gretmen getirtmek yerine Tirkiye’den yetistirilmeleri gerekmektedir.

Kiigiik sanat 6gretmenleri, kendi sanatkarlarinin arasindan secilmelidir®®.

Buse’nin incelemeleri sonucunda kurulmasini 6nerdigi ve projesini hazirladigi

egitim-6gretim kurumlart da sunlardir:

1) Mustafa Kemal Pasa Is Dariilfiinunu: Ankara'da olmas1 diisiiniilen
meslek okullarina 6gretmen ve usta yetistirmek icin kurulacak olan iiniversitedir.
Universitenin teknik kisimda Tas, Agac, Madencilik, Elektrik¢ilik ve Sanayi-i
Tezyiniye; Yiiksek Teknisyenler Kisminda da Insaat-1 Nafia ve Yol Insaati,
Elektrik¢ilik, Ziraat Makinalar1 yapimi, Makina Kondiiktorii ve Ressamlar, hirfetler,
Sanayi-i Tezyiniye, Teknik ve Meslek Okullar1 igin 6gretmen yetistirme boliimleri

olacakti.

2) Ismet Pasa Kiz Enstitiisii: Ilkokul sonras1 Geng kizlar icin mesleki,
ticari ve sosyal bilgiler veren bir okul olacakti ve Bayan Mevhibe Inonii'niin adim

alacakti.

338 Bkz. Ulker Akkutay, Yabanci Uzman Raporlari, $.40
339 M. Ergiin, Atatiirk Dénemi Tiirk Egitimi, Ankara: Ocak Yaynlari, 1997, s.145.
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3) Yeni okullarin kurulmasinin yani sira Buyse Istanbul, Konya, izmir,
Aydin’da varolan sanayi okullarin 1slah ve genigletme projelerini ele almigtir. Tarim
okullar;, Istanbul'da Sosyal Hizmetler Okulu, Izmir'de Sanayi-i Nesciye
(Dokumacilik), Usak'ta dokuma, seker sanayii ve Debbaglik Okulu kurulmasi, ayrica
her sehirde, yorenin 6zelliklerine gore erkekler igin ciftcilik, kunduracilik, agac ve
maden igleri, duvarcilik, ticaret ve dil kurslari; kizlar i¢in de bicki-dikis, ev isleri,

siisleme sanatlari, dil ve ticaret kurslari diizenlenmesini teklif etmistir>*°.

Buyse’nin Tiirkiye kalkinmasimma 6énem kattig1 konu; halkin mesleki anlamda
yetistirilmesi ve iyi egitim alarak 20 sene i¢inde Tirkiye’deki ekonomik sartlarin
iyilesmesine katki saglamalar fikridir. Yalniz Buyse’nin tekliflerinin bir kismi1 on y1l
sonra, okul-sanayi igbirligi onerisi de ancak 50 60 sene sonra gergeklestirilebilmistir
341 “Buyse’nin raporunda belirtilen is Universitesi'ne dgretmen yetistirmek iizere
1927-28 yillarinda Avrupa’ya 133 meslek ve sanat Ogrencisi gonderilmistir. Bu
konuda yurt digindan, 1927 yilindan 1938’e¢ kadar olan devrede 65 uzman
getirilmistir **** Rapor sonrasinda iilkenin gesitli yerlerinde halka yonelik mesleki

teknik egitim kurslar1 agilmasi Buyse’nin onerilerinin dikkate alindig1 anlamindadir.

4. ALBERT MALCHE RAPORU:

Cumhuriyet sonrasinda egitimde yapilan reform hareketlerinin en
onemlilerinden birisi tiniversite alaninda kendisini gostermistir. Osmanli Devleti’nde
yiiksekogretim caligmalarini  yiirtitmek i¢in kurulmus olan medreselerin yerine

Tanzimat sonrasinda Dariilfiinun adi ile yeni bir egitim kurumu hizmete sokulmustur.

1 Haziran 1932'de Ankara'ya gelen Prof. Malche, hazirladigi raporu Milli
Egitim Bakani Esat Sagay'a sunmustur. Ankara'da kaldigi siire i¢inde Basbakan
Ismet Inonii, Disisleri Bakani Tevfik Riistii Aras, Adalet Bakani Yusuf kemal
Tengirsenk ile de goriismiistir. 2 Mayis 1933'de davet iizerine tekrar Tiirkiye'ye

340 Murat Onk, “Atatiirk Dénemi Egitim Sistemi Gelismelere Bir Bakis”, Adiyaman, The Journal Of
Academic Social Science Studies, S: 37, Sonbahar |, 2015,5.529.

341 C. Binbasioglu, Cumhuriyet Dénemi Egitim Bilimleri Tarihi, Ankara: Egitim Arastirma Ve
Gelistirme Merkezi Yayinlar1 1999,s.157.

342 M. Ergiin, Atatiirk Dénemi Tiirk Egitimi, $.149.
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gelen Malche "Dariilfinun Islahat Komitesi" nde miisavir olarak, Istanbul
Universitesindeki reform hareketlerinde gorev almis ve 4 Nisan 1934'de Tiirkiye'den

33 Isvigreli akademisyen Prof. Albert Malche'in raporu Istanbul

ayrilmistir
Universitesi hakkindadir. Ug béliimden olusan raporun birinci béliimiinde raporun
iceriginden bahsedilmis, Ikinci bdliimde Dariilfiinun ’un var olan yapisi incelenmis

ve liglincili boliim ise yapilmasi gereken yeniliklere iligkin dneriler agiklanmastir.

Prof. Malche 1932 yilinda ilk defa geldiginde tliniversite reformunun lehinde ve
aleyhinde olan pek c¢ok kisiyle goriismiistiir. Fakiiltelerin laboratuvarlarini,
enstitiilerini ve okul binalarin1 incelemistir. Universite Rektoriinden asistanlara kadar
ogretim elemanlartyla tek tek goriismiistiir. Ogrencilerin {iniversite reformu
hakkindaki goriislerine 6zel 6nem vermistir. Tiirkiye'de bulundugu belli bir siireyi

kiz ve erkek dgrencilerle goriismeye ayrrmistir3*,

Raporda belirtilen egitimle ilgili aksakliklar sunlardir:

“Fakiilteler arasinda bilimsel isbirligi yoktur.

Hocalar ders vermekle yetinmekte, arastirma yapmamakta, cevirileri tez olarak kabul
etmekte, derslerde ¢cok yiizeysel not tutturmaktadirlar.

Hocalarin 6grencilere rehberlik yapmaya ve gorevlerini ciddiye almaya zamanlari
yoktur, ¢iinkii kurum disindaki 6zel islerini 6n plana koymaktadirlar.

Hocalarin aralarinda bilimsel isbirligi degil, ¢ekisme, siirtlisme, nefret, makam

ihtiraslar1 hakimdir 34.”

Prof. Malche ’ye gére, Istanbul Universitesi zayif bir randimanla isleyen biiyiik
bir isletmedir. O nedenle, gii¢ kayiplariin Oniine ge¢mek gerekmektedir.
Universiteyi verimli hale getirebilmek i¢in en 6nemli seyin dgrencilerin akademik
performans olarak {iniversitelerine katkilarin1 st diizey ¢ikarma oldugunu
belirtmistir. Bunun i¢in 0&grenciyi tesvik edecek Odiillendirecek sistemlerin

kurulmasmi &nermektedir. Ornegin basarili dgrencilere 6diil olarak yurt disina

343 nttp//:www.ait.hacettepe.edu.tr, 11.11.2005

344 Utkan Kocatiirk, “Atatiirk’iin Universite Reformu ile Tlgili Notlar", Ankara, Atatiirk Arastirma
Merkezi Dergisi, C, 1, Kasim 1984,s.58.

35 Ernst E. Hirsch, Diinya Universiteleri ve Tiirkiye'de Universitelerin Gelismesi, C.1, Ankara:
Ankara Unv. Yayinlari, 1998, s.313-314, Malche, Istanbul Universitesi Hakkinda Rapor, Aktaran,
Prof. Dr. Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi istanbul: Kiiltiir Koleji Yayimcilik,1994, s. 311.
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gonderilmeleri ya da iiniversitenin st diizey yoneticileri tarafindan takdir ve taltif
edilmeleri gerektigi onerisinde bulunmustur. Albert Malche kendi algisinda ortaya

cikan temel beklentiyi raporda su sekilde ifade etmektedir:

“Meselenin merkezi, bilimleri duragan disiplinler halinden c¢ikararak zihinsel
yetenekleri harekete geciren dinamik haliyle anlamak ve algilamaktir. Bu cercevede
iiniversite bilimsel zihniyeti yaratmakla ylikiimlidiir ve bunun diginda bir kurtulug

yoktur. Bu zihniyet ise, kendilerini kisisel arastirmalara vermek suretiyle &grenciler

tarafindan giiglii ve azimli bir gayret sarf edilmesini saglayarak gelisir 34.”

Istanbul Dariilfiinunun acil olarak kendi 6gretim iiyelerini yetistirmesi
gerekmektedir. Yabanci iilkelerin iiniversitelerinde uzun yillar ¢alisan, bir profesor
nezaretinde asistanlik yapanlar Istanbul Dariilfiinununa &gretim {iyesi olarak
atanmaktadirlar. Bu durum, dariilfiinunun, aralarinda iletisim olmayan birbirinden
kopuk birimlerin toplam1 olmaktan ileriye gidememesine sebep olacak ve tiniversite
Ogretim eleman1 yetistiremeyen ancak atayan konumunda kalacaktir. Bu sekilde
tiniversite geleneginin olusturulmasi ise mimkiin degildir. Raporda iiniversite
olmanin sartlarindan en basta geleninin kendi &gretim elemanini kendisinin

yetistirmesi oldugu vurgulanmaktadir.

Dariilfiinunda 88 miiderris, 44 muallim, 36 miidiir muavini, 72 asistan (4" bos)
olmak iizere toplam 240 akademik personel mevcuttu. Bos bulunan kadrolarla
beraber toplam akademik kadro sayis1 254'tii. 287's1 hizmetli olmak iizere toplam 355
idari personel mevcut oldugu belirtilmektedir. Yalniz 6grenci istatistiklerine
bakildiginda kayitli 6grenci sayis1 2500'diir. Bu say1 okula devam eden 6grencilere
oranla ¢ok ytiksek bir sayidir. Okula kayitl 6grencilerin ¢ogunlugu derslere devam
etmemektedirler. Bununla birlikte Tiirkge kitaplar ¢ok azdir. Harf inkilabinin yeni
yapilmis olmasi mevcut kitaplardan faydalanma imkaninmi sinmirlamaktadir. Latin
harfleriyle terciime eserlerin kazanilmasi i¢in biiyiik ¢caba sarf edilmektedir. Bazi fen
bilim dallarinda 6grencilerin ellerindeki kaynak yok denecek kadar azdir. Yalniz
Tiirkge okuyan oOgrenci ders notlar1 disinda hicbir belge ve kaynaktan bilgi

edinememektedirler3¥,

346 Albert Malche, Istanbul Universitesi Hakkinda Rapor, Istanbul, MEB Yayinlar1,1939,s.59.
347 Bkz. Ulker Akkutay, Yabanct Uzman Raporlari, $.57-66.
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Malche’a gore, Dariilfiinun Bati’nin yeniliklerini almalidir bunun ig¢in
ogrencilerin yabanct dil bilmeleri zorunludur. Giiniimiizde uygulanan hazirlik
siniflar1 gibi Malche gore iiniversiteler, birinci siif sonunda yabanci dil siavi

yapilmali sinavi gegen dgrenciler yabanci eserleri o dilde okumalidir®*,

Malche’ye gore iiniversitelerdeki arastirma dergileri yetersizdir. Bundan aylik
bir Tirk Dariilflinunu Dergisi ¢ikarilmasint teklif etmistir. Ayrica 2. ve 3.
Boliimiinde Tiirkiye’deki tiniversite sorununun Tiirkiye’nin diisiinsel ve toplumsal

anlamda problemi oldugunu belirtmistir.

Yabanci raporlar arasinda Prof. Albert Malche raporunun ayr1 bir yeri vardir.
Ciinkii bu rapor genel egitim ve onun altindaki egitim sorunlarini degil, 6zel olarak
tiniversiteyi eksen alan bir rapordur. Cumhuriyet diisiincesine gore toplumsal
doniistimii saglamak icin oncelikle okullardaki egiticilerin egitimi gereklidir. Malche
’ye gore de raporunun sonunda belirttigi gibi {liniversite, bir zihniyet doniisiimiiniin
ve yeni bir diinya algisinin merkezindedir. Eger iiniversite ile bilimsel zihniyet

aliskanlig1 saglanamazsa toplumu ve diinyay1 doniistiirmek miimkiin olmayacaktir.

Malche raporunun etkisiyle 31.05.1933 tarih ve 2252 sayili kanunla
Dariilfiinun kapatilarak “Istanbul Universitesi" kurulmustur. Bdylelikle Malche
raporu Tirk egitim sisteminde kurumsal ve terminolojik bir degisiklige yol agmustir.
Denilebilir ki, Tiirk Egitim tarihinde “1933 Universite Reformu" olarak gecen olay

Malche raporunun esinlendigi ve bicimlendirdigi bir olaydir®#°,

Ayni donemlerde Milli egitimde iiniversite egitimi hakkinda Milli Egitim
Bakani Dr. Rasit Galip, ¢cok sayida konusma yapmustir. Bu arada Istanbul ve Ankara
tiniversiteleri, Alman fagizminden kacip Tirkiye’ye gelen birgok bilim adaminin
katkilariyla zenginlesmeye baslamistir. Universite reformu toplumsal doniisiimiin
planlanmas1 adina, yeni neslin egitiminin nasil olmas: gerektigi ile ilgili ¢ok onemli
bir adimdir. Bundan sonra egitimde, ilkokul programlan gelistirilmekte; dil ve tarih
alaninda calismalar yapilmaya baslanmistir. 1935°te Dil ve Tarih Fakiiltesi’nin

kurulmasi, bu konuya 6rnek teskil etmektedir.

348 Albert Malche, Istanbul Universitesi Hakkinda Rapor,s.29.
349 Ismail Dogan, Tiirk Egitim Tarihinin Ana Evreleri, $.398.
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5. YABANCI UZMAN RAPORLARININ DEGERLENDIRILMESI

Aragtirmamizda 1924-1940 arasindaki tiim yabanci uzmanlar incelenmesine
ragmen Tirk Egitim Sistemine en ¢ok etki alan1 yaratan Dewey- Buyse ve Malche

‘nin raporlarinin degerlendirilmesi ile sinirlandirilmastir.

Tiirk egitim sistemine yaptiklar1 katkilar bakimindan 6zetlersek 1924 yilinda
ABD’den ¢agrilan John Dewey, egitimi “is”” kavramiyla iglevsel hale getirilmesini ve
giinliik yasamda pratiklik saglayacak egitim disiplini olusturma anlaminda en biiyiik
katkiyr saglamistir. Egitim disiplinleri alaninda “pragmatizm” ad1 verilen felsefe ve
egitim kuraminin temsilcisi olarak sayillmaktadir. 1925 yilinda Almanya’dan ¢agrilan
Kiihne, Avrupa pedagojisinde is okulu kavramini Tiirk Egitim sistemine getirmistir.
Ve Tiirkiye’deki meslek egitimleri hakkinda rapor vermistir. 1927 de Omar Buyse,
Kiihne’yi takiben teknik O6gretimin nasil olmasi konusunda bilgilendirmistir. Bu
egitimleri verecek olan egiticilerin egitiminin nasil olmasi ile ilgili Tirk Egitim
sisteminde 6nemli bir degisiklik olan iniversite reformunun gerceklestirilmesini

Albert Malche saglamistir.

Uzman raporlarindan sonra Tiirk egitiminin diisiince yapisinda; “iiretkenlik”,
“is egitimi”, “egitimin yasama yoOneliklik olmas1”, “6grencinin etkinligi”, “i¢
denetimi temel alan disiplin”, “bilginin pratik yoni”, “bilimsellik e evrensele
ulagma”, “ulusallik™, “dil ve tarih bilinci”, “genel ve ortak egitimde birlik ve ulusal
degerlerin egitimle verilmesi”, “laiklik”, kiz-erkek 6grenci egitiminde firsat esitligi”
ve benzeri temel kavramlar kullanilmaya baslanmistir. Kurumsal degisikliklerde ise
egitim amacli binalar (okullar ve iiniversiteler), 6gretmen yetistirme sistemi ve
ogretmen yeterlikleri, mesleki egitim oOrgilitlenmesi i¢in yapilacak calismalar
giindeme gelmistir. Ozet olarak yabanci uzman raporlarinin Tiirk egitim sisteminde
hem kurumsal degisikliklerin yapilmasinda hem de felsefi alt yapisinin kurulmasinda

etkili oldugu soylenebilir.

Ornegin Dewey ’in goriisleri dogrultusunda Bakanlik o6rgiit yasasi
olusturulmus; Bakanhiga bagl Talim Dairesi, Insaat Dairesi kurulmustur. “Ozellikle
bu daireler Dewey ‘in &nerileridir. Ote yandan &gretmenlerin yasam standardinin
yiikseltilerek meslegin yetenekli; insanlar i¢in cazip hale getirilmesi diisiincesi de

Dewey ve Kiithne'nin 6nerileri dogrultusunda Bakan Mustafa Necati'nin icraatina da
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yansimistir. Bu ¢ergevede, 0gretmen maaglart artirilmis, Devlet Demir yollarinda

Ogretmenlere yiizde elli indirimle seyahat olanagi yaratilmis, Devlet protokoliinde

ogretmenlerin, Valilerin hemen yaninda yer almalar1 saglanmistir 30.”

Uzman Raporlarmn Tiirk Egitim Sistemine iliskin Olumlu Katkilari:

- Egitimde birlik konusunun ele alinmasi, meslek egitiminde uzmanligin temel

alinmasi.

- (1) Cocuklarin egitimi ve 6gretimi; (2) Halkin egitimi; (3) Secgkinlerin
egitimine Onem verilmesi ve bu amacgla da, Ogretmen yetistirmeye yonelik

calismalarin baslatilmasi.

- Ik, orta ve yiiksekokul ve iiniversitelerin, egitim-6gretim programlarinin

birbirleriyle tutarli ve iligkili sistem 6geleri olarak algilanmasi.
- Okullarda tam giin 6gretim yapilmasi.
- Parasiz yatili okullarin agilmast.
- Beden Egitimi Ogretmen Okullarmin agilmast.
- Sanat ve Meslek Liselerinden sonra yiiksekdgrenim programlarinin agilmasi.
- [Ikdgretimin zorunlu hale getirilmesi.

- Kadinlarin &grenimine 6nem verilmesi. Bu amacgla da, Kiz Ogretmen

Okullar1, Kiz Liseleri ve Kiz Sanayi Liselerinin agilmasi.

- Ogretmenligin kaliteli bir meslek durumuna getirilmesi ve bunun icin
maaglarinin 1iyilestirilmesi, 6dillendirilmeleri, gibi Oneriler uzmanlara ait olup

bugiinde kullanilabilecek 6zelliktedir.

Uzman Raporlarinin Tirk Egitim Sistemine iliskin olumlu oldugu kadar
olumsuz etkileri oldugunu da diisiinmekteyiz. Ilk olarak dikkatimizi Tiirk egitim
sistemini gelistirmek i¢in getirilmis olan bu sahislarin, Tirk egitimcilerin

tecriibelerinden istifade etmedikleri cekmektedir. Ayrica neredeyse her uzman kendi

350 fsmail Dogan, Tiirk Egitim Tarihinin Ana Evreleri, s. 396-397.
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tilkesindeki ¢alismalart Tiirkiye igin tavsiye etmistir. Yalniz bu tavsiyelerde Tiirk

egitimini kendi igerisinde 6zerk olarak degerlendirilmedigi goriilmiistiir.

Uzmanlarin ¢ogu, Tiirkiye’de kitap ve kiitiiphane sayisinin arttirilmasi igin
yabanci kitaplarin ¢evirisini Onermislerdir. Ancak, Osmanli arsivlerinde pozitif
bilimlere ait bir¢ok eserin ¢evirisi yapilabilir olmasina ragmen Malche hari¢ hicbir

uzman, eski harflerle yazilmis eserlerin gevirisini tavsiye etmemistir.

Raporlarin ortak 6zelligi, uzmanlarin Tiirk egitimini, egitimin bilinen tanimi
ve islevleri acisindan ele almalari olmustur. Egitim nedir? Cagin egitim
gereksinimleri nelerdir? Ayrica Tiirkiye’de egitim biirokratik acilimlar icinde nasil
algilanmakta ve hayata gegmektedir? Sorularina cevap aramislardir. Ve sonug olarak
farkli bir toplumsal ve ekonomik gercekligi, farkli bir kiiltiirii, modern egitimin ideal
formlar1 icine alma egilimi ve felsefesini one ¢ikarmislardir. Boylece mevcut durum

ile belirlenen hedef arasindaki mesafeyi belirlemekten 6teye gidememislerdir.

Egitim, Cumhuriyet projesinin en Onemli alanlarindan biridir, hatta felsefi
acidan tiimiidiir denilebilir. Ciinkii ekonomi, hukuk, siyaset, aile gibi tiim toplumsal
kuramlarda projenin 6ngérdiigii hedefleri basarabilmek ancak buna uygun birey
yetistirmekle miimkiin olacakti. Cumhuriyet’e kadar egitimde reform ¢abalarinin
Tanzimat’a kadar dayandigi I. Bolimde ele alinmistir. Cumhuriyet donemi ile
birlikte eski reformlar da dahil tiim egitim sistemi, yeniden insa etmek lizerine
kurulmustur. Yabanci uzman raporlart bunun en iyi gostergelerinden olmustur.
Cumhuriyet’in hedefi Bat1 eksenli bir egitim sistemi olusturmakti bundan dolay:

yapilan reformlarda diger iilkelerin etkileri gériinmektedir.

Cumhuriyet donemine bakildiginda 1926 yilinda Emin Erisilgil ve Avni
Basman’in hazirladiklar1 Ilkdgretim Programi' nda Fransiz etkisinin oldugu
goriilmektedir. 1933 'te iiniversite reformu ve Tiirkiye’ye siginan yeni alman
profesorlerin tesiri ile bir siire Alman tesirinin oldugu goriilse de 1940’dan sonra
1940'da tekrar Fransiz sisteminin etkisi devam etmistir. Bu etki 27 Aralik 1947
tarthinde ABD ile egitimde bir isbirligi anlagsmasi imzalanmasina kadar devam
etmistir. Bu tarihten sonra 1950'li yillarla birlikte egitim sistemimizin felsefesinde

paradigmasinda Amerikan davranis¢iligi goriillmeye baslanmistir.
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Yabanci uzman raporlariyla birlikte Tiirk egitim sisteminin hedefinde olan ama
resmi olarak herhangi bir metotta uygulanmamig olan pragmatizm ve davranis¢ilik
paradigmas1 ortaya c¢ikmistir. Aslinda bu sistem 1920'lerde Ziya Gokalp'in
savundugu sosyolojizm kokenli Durkheimci egitim sisteminin devami niteliginde
olmustur. Toplumsal fayda bireyin 6niine ge¢mistir. Bu davranisgilik beheviorizm
paradigmasi, “pragmatist bir felsefe gibi goziikse de toplum kokenli bir sistemdir,

Durkheim gelenegi i¢indedir; birey, dgrenci edilgendir®!.”

CUMHURIYET VE DiL DEVRIiMi

Insanlik tarihi boyunca dil kavrami; diisiinme, ¢ikarimlarda bulunma kisaca
bireyin diislindiigiinii adlandirma olarak yer edinmistir. W. Von Humboldt’a gore dil,
halkin tiniyle 6zdestir ve diisiinceleri de olusturan organdir **2, Humbolt’a gore dil ve
diisiincelerin  birbirleriyle baglantis1  vardir. Dil ve diislince birbirlerini
yaratmaktadirlar. Bundan dolayr dil ve kiiltiir, dil ve toplum bir ulusu olusturan

birbirinden ayrilmaz iki 6gedir.

Emile Benveniste’ye gore “dil toplumu her yandan sarar ve onu kavramsal
aygit1 i¢ine alir fakat ayn1 zamanda da, ayr1 bir gii¢ geregince toplumsal anlamcilik
denebilecek olan seyi de temellendirerek topluma bicim verir®3.” Dil, toplumsal
kiiltiiriin tami@idir. Insanin ancak dil vasitastyla diisiinebilmesi ve dil aracihigiyla da
kiiltiir aktarimini yapabildigi diisiincesi Cumhuriyet doneminde farkindalik diizeyi
olusturmustur, bu nedenle Cumhuriyet kurulus felsefesinde “dil devrimi” ¢ok 6nemli

bir yere sahiptir.

Cumhuriyet’in ilanindan sonraki reformlarin temelinde toplumsal egitimin

gerceklestirilmesinin  yattigin1  gérmekteyiz. Kurtarilan devlet arttk Osmanh

3Muhsin Hesapgioglu, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Devri Egitimhareketlerinin Dayandigi Felsefi
Egilimler”, Cumhuriyet Donemi Egitim Politikalart Sempozyumu 07-09 Aralik 2005, Edt. Murat
Alper Parlak, Ankara: Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Atatiirk Arastirma Merkezi
Yayncilik,2010, s.57-58.

352 Humboldt, Wilhelm von (1995): Schriften zur Sprache, Yaymncilik, Haz. Michael Bohler, Reclam,
Stuttgart, s.45, aktaran: Yesim Tiikel Kilig,”Wilhelm von Humboldt'ta Ulusal Kimlik ve Dil
Sorunsali: Yabanciligin icinden Biitiin’e Ulasma Cabas1”, Istanbul, istanbul Universitesi Alman
Dili ve Edebiyati Dergisi,S.21,2009,ss.59-75. https://dergipark.org.tr/download/article-file/10682

353 Emile Benveniste, “Dilin Yapis1 Toplumun Yapisi,” Cev. Yusuf Alp, Istanbul, Birikim Dergisi, ,
Say1 28-29, s.56.
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Imparatorlugunun bir pargas1 ( ya da elde kalan parcasi) olarak sayilmayacak, yeni
kiiltiirel yapilanma ile yeni bir toplum ortaya ¢ikarilacakti. Cumhuriyet kurucularinin
egitimi, dili, kiiltiirli, kiyafeti ile yeniden sekillendirecegi toplum bireylerinin, yikilan
Osmanli Devleti topraklarinda yasayan bireyler oldugunu ve aymi topraklarda bu
denli degisikligin planlandigini diigiiniirsek bu yonlii bir degisimin savag sonrasi bir

toplum i¢in travma niteliginde oldugu sdylenebilir.

Cumhuriyet aydinlart 19. yy da diinya iizerinde toplum miihendisligi
cabalarindan ve diinyadaki felsefi akimlardan etkilenmislerdir. 19.yiizyilda, kitle
iletisiminin yayginlagsmasi ile birlikte kitle hareketlerinin ve dolayisiyla da kitleyi
yonlendirici politik ve ideolojik sOylemlerin gelistigi goriilmektedir. Ayrica Soguk
savas doneminde ABD, SSCB ve Cin’de kiiltiir devrimlerinin yasandigi ve Jon
Tiirklerin bunlardan haberdar olduklar1 asikardir. Carlik Rusya’sinin  Sovyet
Kiiltiirtinii yerlestirmek ve ideal Sovyet vatandasi igin yaptiklari insanlar iizerinde

arastirmalar Cumhuriyet aydinlarina 6rnek teskil etmistir.

Dil devrimi ya da Harf devrimi yeni devlet, yeni toplum, yeni kiiltlirii
tamamlayic1 goriinen yeni alfabe seklinde yerini almistir. Dil devrimi konusundaki

problemler sunlardir:

- Harf Devrimi Cumbhuriyet ile birlikte yapilan diger devrimler gibi 6n
hazirliksiz, sadece Cumhuriyet kurucularmin hedefledigi toplum igin yetkeci bir

bicimde gerceklestirilen bir reform mudur?

- Yoksa Tanzimat’tan beri siiregelen reform geleneginin bir parcasi olarak
temelleri daha onceden atilmig, Cumhuriyet doneminde sadece yiiriirliige girmis bir

reform mudur?

- Ayrica Osmanli Devleti’nin resmi dili neydi ve bu dil devrimi Osmanl

devletinden kurtulusu mu temsil etmekteydi?

- Resmi dil bir imparatorluk i¢in nasil ifade edilmelidir? Bir memleketteki

halkin hepsinin konustugu dil midir? Devletin yazigmalarinda tercih ettigi dil midir?

Resmi dil ya da ulusal dil kavrami 18. Ve 19. yy da ortaya ¢ikan milliyetc¢ilik
akimlariin sonucunda kendini gdstermistir. Toplumlarin kendi sinirlari igerisinde

homojenligi saglamak adina, bir asimile etme uygulamasi olarak kullanilmstir.
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Meselenin baslangict 1876 tarihli Kanun-1 Esasi’si ile olmustur. Bu ilk
Osmanli anayasasinin 18. maddesi; devlet hizmetlerinde istihdam olunmak igin,
“devletin lisan-1 resmisi” olan Tiirk¢eyi bilmeyi sart kosmustur. Imparatorluklarin
resmi dilinden, cesitli diller yan yana yasadigindan dolay1r bahsedilemez. Bazi
topluluklar birden fazla lisan konusmaktaydi. XIX. asirda bile Tiirk¢e konusanlarin
nisbeti %35-40 civarindadir. Bazi beldelerde niifus kesafeti sebebiyle fazla,
bazilarinda mesela Ege Adalari’nda yok gibidir. Hanedan, ordu, biirokratlar Tiirkce
konusmaktadir. Bu bakimdan Tiirkg¢e, Selguklulardan beri cemiyetteki hakim sinifin

lisanudir; bir baska deyisle lingua francadir %4,

Osmanlilar, resmi yazigsmalarda Tiirkge ’den baska, mahalli dilleri de
kullanmiglardir; kanunlar, devlet yilliklari, resmi gazeteler birka¢ dilde basilmaistir.
Hatta Bernard Lewis’in belirttigine gére Yunanca ve Slav diline hakim bir padisah
olarak Fatih Sultan Mehmet, Yunanca ferman dahi ¢ikarmistir. Avrupa’da kullanilan
Latince, Osmanli’nin diplomatik miinasebetlerinde karsilikli  miizakere ve
anlagsmalarda kullanilmistir. 1699’da imzalanan Karlof¢ca Antlasmasi, 1718’de

imzalanan Pasarofca Antlasmalar1 Latince ve Tiirkge olarak kaleme alinmistir 3,

Osmanli Devleti ilk haritalarinda bile ya Devleti Aliyye ya da Tiirk
Imparatorlugu diye adlandirilmaktayd: 3%¢. Tiirkge devlet dili idi. Fakat Tiirkge nin

konusma dilinden yazi diline gecisinde problem vardi.

Osmanli toplumunda "Kalemiye” smifi Osmanli’da yaz1 dilinin Arapga ve
Farsca kavram ve terimlerin kullanilmasin1 saglamistir. Yonetim sinifinin
yetistirildigi Enderun Mektebindeki bu Kalemiye smnifi zamanla Arap ve Fars
terminolojisine uygun bir yazim gelistirmistir. Boylece Osmanli Imparatorlugu'nda
16-18. yiizyillar arasinda giinliik konugma dilinden farkli bir gelisme gosteren bir

yaz1 dili olugmustur. Uretilen ve yazi dilinde kullanilan Arapca koklerden tiiretilen

354 Bkz. http://www.ekrembugraekinci.com/makale.asp?id=487

355 Bernard H. Lewis, Miislimanlarin Aviupa’yr Kesfi, Cev. Dr. Nimet Yildiim, Erzurum: Birey
Yayincilik, 1997, s. 112.

$8nttp://www.haberturk.com/yazarlar/murat-bardakci/1031863-bilen-bilmeyen-herkes-konusuyor-
osmanli-devletinin-resmi-adi-devlet-i-aliyyedir
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sozciiklerin bircogu Arapgaya gegmemistir fakat Arapgadan alinan bir¢ok sozciik,

Tiirkgede anlam degisikligine ugramigtir®’,

Cumhuriyet doneminde gergeklestirilen dil devriminde asil problemin
Osmanlicanin kullanimindaki zorluk ve Arap alfabesinin 6grenilme giicliigii oldugu
sOylenilse de baslica problem, imparatorlugun birden fazla dil ile iletisim halinde
olmast idi.  Bunun baglica sebebi Osmanli toplumunun farklt milletlerden
olusmasindan dolay1 ¢ok Kkiiltiirlii bir yapiya sahip olmasidir. Ayrica Tanzimat
doneminde yurt disina 6grenci gonderilmesi ve kurumsal olarak gergeklestirilen
reformlarda batidan teknolojinin alinmasi ve yabanct hocalarin getirilmesi gibi yeni
diizenlemelerle Fransizca basta olmak tiizere farkli dillerin kullanilmasina sebep

olmustur.

Osmanli Devleti biinyesinde ¢ok farkli topluluk ve kiiltiirlerin bulunmas: tabii
olarak Tiirkgeden bagka dillerin de konusulmasina sebep olmaktaydi. Bunlar, Rum,
Yahudi, Ermeni, Siiryani ve Bulgar gibi azinliklar ile Fransiz, Ingiliz ve Araplara ait
dillerdi. Farkli topluluklarin bu dilleri, o toplumun fertleri arasinda konusulurken
ayn1 zamanda o kiiltiire ait yazili literatiir de yine kendi dillerinde gelismekteydi.
Egitim 6gretim alanlarinda serbest olan yabanci gruplarin edebi faaliyetleri de kendi
dillerinde yapilmakta idi. 19. ve 20. ylizy1l baginda Osmanli topraklarinda ¢ok sayida
gazete Fransizca yayimlanmaktaydi. Sokak tabelalar1 Fransizca ve Tiirk¢eydi. Dis
iliskiler gibi belirli alanlarda resmi yazigsmalar Fransizca ve Tirkge yazilmaktaydi.
Tanzimat doneminden beri Osmanli Hariciye Nezaretinin yazigsma dili Fransizca idi.
Bakanlik ile Osmanli dis temsilcilikleri arasinda yazismalar Fransizca olarak kaleme

alinmaktaydi®%®,

Osmanli devletinde dil problemi, imparatorlugun isleyisinde sistemsel bir
problem olarak ortaya ¢ikmustir. Yerel dillerin serbestliginin yani sira egitimin de bu
konuda serbest birakilmasi biirokrasinin isleyisinde sorunlar1 beraberinde getirmistir.
Imparatorluk Tiirkcesi ya da Osmanlica dilinin yazi geleneginde kullanilmasi ve

Arapga ve Farsca dilbilgisinin bilinmesini gerektirmesi dilde sadelesme ¢abalarinin

357 Hiiseyin Sadoglu, Tiirkiye 'de Ulusguluk Ve Dil Politikalar1, 2. Baski, Istanbul: Istanbul Bilgi Unv.
Yaynlari, 2010, s.53-54.

358 Bkz. Rifat Giinalan, Niyazi Cigek, “Tanzimat’in Ardindan Osmanli Devletindeki Idari Islemlerde
Tiirk¢e Yerine Mahalli Dillerin Kullanilmas1 Tesebbiisleri ve Alinan Onlemler”, Mus, Tarih ve
Gelecek Dergisi, Cilt 3, Say1 1,Nisan 2017,s.119-135.
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ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ozetlemek gerekirse Osmanli devleti zamaninda

yasanan dil problemi 3 baslikta kendini géstermektedir:

1- Osmanli biirokrasisinde imparatorluk i¢inde kullanilan diller ile

egitim yapildigindan kisilerin yerel dilleri ile muhatap alinmasi.

2- Osmanli devletinde yazi dili ile konugma dilinin farkli olmasi ve

okuma yazma oraninin azlifindan kaynakli yasanan sikintilar.

3- Tanzimat sonrasi olusturulmaya g¢alisilan ulus kavramu ile “ulusal dil”
probleminin ortaya ¢ikmasi ve kullanilan dilin sadelestirme veya Tiirkcelestirme

faaliyetleri.

Osmanli devletinde Tiirk¢e dili ve kullanimi siireklilik arz ediyordu. Latin
harflerinin devlet iginde kullanma tesebbiisleri®*® erken dénemlerde olsa da Osmanl

devleti i¢inde dil problemi Tanzimat zamanina kadar giindemde degildir.

Osmanli-islam bilgi geleneginin bilim dili olarak Arapcayr kullanmast,
devletin yazigsmalarinda Arapcanin agirlikli oldugu karma bir dili uygulamasi, uzun
yillar sorun olmamustir. Yazi dili ile konusma dilinin farkli olmasin1 Berkes ve
Mardin gibi yazarlar yonetilenler ile yonetenler arasinda hiyerarsik anlamda
mesafeyi koruma ic¢in gerekli gormiislerdir. Ciinkii yonetenler ve yoOnetilenler
arasinda boyle bir mesafe biitiin Ortagag toplumlarinda, sosyal yapinin ve siniflarin

konumlanist nedeniyle olusmustur. Berkes’ in tanimladig gibi, “nasil devlet ile halk

39 Latin Alfabesi Tiirkge I¢in ilk Olarak 13. Yiizyill Sonlarindan Kalan Codex Cumanicus'ta
kullanilmistir. Bkz. Bilal N. Simsir, Tiirk Yazi Devrimi, 2. Baski, Ankara: Tiirk Tarih Kurumu,
2008, s.14.

Codex Cumanicus, misyonerlerce, onlarin amaglari i¢in yazilmigtir. Misyonerler, Kumanlar
arasinda Hristiyanlig1 Yayabilmek i¢in onlarin dillerini 6grenmislerdir. Hristiyan dualarint Kuman
Tiirkgesine c¢evirmislerdir. Bu cevirileri Latin harfleriyle kaleme almiglardir. Bunun diginda
Tiirkge sozciiklerin Almanca karsiliklarint da yazmiglardir. Bunlara Tiirkge bilmeceler dc
eklemislerdir. Ayr1 ayri kisilerin kaleminden ¢ikmis olan bu yapitin gevriyazist oldukga karisiktir.
Birgok Tiirkge sOzciikk taninamayacak bigimde yazilmistir. Kimi sozciikler giicliikle
taninabilmektedir. Bugiinkii Tiirk yazimina yakin bi¢imde yazilmis olanlar da vardir. Yazim birligi
yoktur. Kullamlan harfler birbirinden degisiktir. Unliilerin ¢ogu {iger degisik harfle gdsterilmistir.
Ornegin i Ginliisii i¢in i, j, y harfleri; u yerine de u, ou, w harfleri kullanilmistir. Unsiizlerden ¢, s
gibi harflerin ise dorder beser degisik harfle yazildig1 goze c¢arpar. Yazim birligi bulunmayan,
Tiirkiye Tiirkgesiyle de yazilmamis olan bu elyazmasinin Tirk harf devrimine bir etkisi oldugu
sOylenemez.

Ayrica bkz. ilhan Baggoz, s.114-115.

1868'de iki askerin, Binbasi Omer Bey'le, Menemenli Zade Tahir Bey'in Latin harflerinin
kabuliinden yana olduklarini biliyoruz. Tiirkiye'ye geldikten sonra Mustafa Celaleddin pasa adini
alan Polonyali Konstanty Borzecki'nin (1821-1876) da ogluna yazdig1 Tiirk¢e mektuplarda Latin
alfabesini kullandig1 bilinmektedir.
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arasinda doldurulmasi gereken bir ugurum varsa, Osmanlica ile Tiirkge arasinda da
oyle bir ugurum®® dogal olarak iletisimsizlik bulunmaktadir. Bu gériise yakin
olarak Mardin’e gore Osmanli toplumunda bu dil ikiliginin nedenini sosyal yapinin
“birinin vergi toplayicilardan, digerinin de vergi O6deyicilerden meydana gelen”
merkez ve cevrenin, iki ayri kiiltiir yaratmis olmasma baglamaktadir. Asker, din
adam1 ve biirokratlardan olusan “merkez” Arapca ve Farscayr temel alan
“Osmanlica” dilini kullanmis, kitleler yani “cevre” ise sade bir Tiirkce
kullanmistir®®. Devlet halktan yalitilmis bir durumda, yonetenler ve yonetilenler
ikiligi halinde bir yasam siirdlirmiis ve devlet ile halk arasinda dogrudan olmayan bir

iligki ile sinirh kalmistir.

Tanzimat doneminde batili devletlerde daha onceden baslayan milliyetgilik
akimlarinin sonucu olarak halk ve aydin kesim arasinda iletisim probleminin daha az
olmasi Ziya Pasa gibi aydinlar tarafindan dikkat cekilir bir unsur haline gelmistir.
Onun dikkat ¢ektigi gibi, drnek Batili devletler, yurttas ile dogrudan bir iletisim
halindedirler, fakat aym1 sosyal yapiya sahip olmayan Osmanli devletinde bu bir
sorun, “ikilik” halinde yasamaya devam etmektedir. Tanzimat doneminde gelinen
nokta, Osmanlicanin yetersiz bir dil oldugu yoniinde aydinlarda diisiincenin dogmaya

baslamasidir®®?.

Bunun i¢in Arapga ve Fars¢a sozciik ve dilbilgisi kurallarinin ve sozciiklerin
bircogunun yeni Tiirk¢ceden ¢ikarilmasi tek ¢ikar yol olarak goriilmiistiir. Fakat dilde

sadelesme cabalari, Tanzimat sonrasinda ortaya c¢ikan tartismalardan da

360 Niyazi, Berkes, Felsefe ve Toplumbilim Yazilari, Istanbul: Adam Yayinlari, 1985,s. 324.
“Iki ayr1 gii¢ boliimii olan devlet ve din adamlarinin diliyle halkin dili arasinda derin bir ugurum
vardi. Osmanli sistemi dedigimiz sistem i¢in bu ¢ok uyumlu bir seydir. Halk ne devleti, ne de
medreseliyi anlardi. Anlamasi da beklenmezdi, hatta istenmezdi. Onlarin dilini anlamak i¢in halka
ne gerekti? “Reaya” denilen halkin kendi dini, kendi edebiyati1 vardi. Ne sarayin, ne de medresenin
dili halkin anlayacag dildi. Iskeleti Tiirkge olsa bile; tas1, sivasi, kiremidi vb. seyler acisindan bu
dilin yapis1 Tirk¢e yapisi degildi. Medresenin diline gelince, o bu kadar bile Tiirkceyle ilgisi
olmayan yabanci bir dildi. Halkin din dilini bilmesi ve anlamas1 degil, bilmemesi ve anlamamasi
gerekti. Islamligin “akli” (akla uygun) bir din oldugu sézii sonradan ¢ikmis bir sdzdiir. Islam
diisliniisiinde bdyle bir tez yiizyillardan beri unutulmustu.”

361 Serif Mardin, Tiirk Modernlesmesi, 2. Baski, Istanbul: iletisim Yaymlar1 1992, s. 55-56.
Karag6z- Hacivat oyunlarinda devleti temsil eden Hacivat ile halki temsil eden Karagdz’iin
anlagmazliklar1 Mardin’e gore bu dil anlagsmazligina 6rnek teskil etmektedir.

362 7iya Pasa, “Siir Ve Insa” Tam Metin I¢in Bkz. http://www.Main-Board.Com/744815/Siir-Ve-insa,
Ayrica Bkz. Ali Donbay, “Ziya Pasa’nin “Siir Ve Insd” Makalesi”, Cukurova Universitesi-
Tiirkoloji Arastirmalari Merkezi,s.182-188.
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izlenebilecegi gibi, Oneri ve uygulama olarak Cumhuriyet doneminden ¢ok daha

eskilere gitmektedir.

Arap- harflerinin yetersizligine ve 1slah edilmesi gerektigine ilk isaret edenler

1862-1863'lerde Miinif Efendi (Pasa) ve Azerbaycanli Ahundzade Feth-Ali'dir®®,

Tiirk dili i¢in Arap harflerinin 1slah edilmesi ile ilgili konu haricindeki tartisma
konusu, egitimdeki basarisizlik ve verim dislikligidir. Buna ¢oziim olarak
bazilarinca 6gretim metotlarinin degistirilmesi, bazilarinca da yazinin 1slah edilmesi
istenmistir. Arap harflerinin 1slah edilmesi konusunda sorun, bir imla sorunu olarak
goriilmiis, Arapca- Farsca kelimeler ile Tiirk¢e kelimelerin kendi kurallar1 igerisinde
yazilmasim onermislerdir. ~ Ornegin Tiirkge yazilacak bir metin igerigindeki
kelimelerin Tiirkge icin belirlenecek kurallara gore yazilmasini istemislerdir. Bu
sekilde hazirlanmig alfabelerle kitaplar ve gazeteler ¢ikarmislar hatta Enver Pasa

zamaninda ordu yazismalarinda bir ara kullanmislardir®4,

Osmanli yaz1 dili, Tanzimat doneminde artik elestirel bir gozle, bu yenilenme
ruhundan kaynak bulan bir “incelemeye” tabi olmaya baslamistir. Bu tartigmalarin
ortaya ¢ikisinin Onemli bir nedeni de, Osmanli toplumunun diinyevilesmenin
sonuglari ile karsilagsmaya baglamasidir. Ciinkil bu bilgi ve yaz1 geleneginin disinda
yetismis bir okuryazar ¢evresi olusmaktadir. Bu yeni okuryazar cevresinin,
Tiirk¢enin sadelesmesi yolunda, giristikleri basin yayin etkinlikleri ile biiyiik katkilar
sagladiklarin1 sdyleyebiliriz. Giiniimiizde dil devrimi ile yapilan aragtirmalarin

cogunda Tanzimat aydinlarinin Osmanlicanin yazim dilindeki zorlugunu ve

363 Bilal N. Simsir, Tiirk Yazi Devrimi, $.20.
Maarif Nazirligi da yapan Miinif Pasa, 12 Mayis 1862 giinii, kurucu iiyesi oldugu Cemiyet-1
[Imiye-i Osmaniye bir konferans verir. Ozetle sunlari sdyler:
“Arap harfleriyle Tiirkce okuyup yazmak zordur. Bu alfabede iinliiler bulunamadigindan
Tiirkge bir sozciik ¢esitli bigimlerde okunabilmektedir. Ayni sézciigiin bes-alt1 degisik bigimde
okunabildigi olur. Gerg¢i alisilmig sézciikler dogru olarak okunabilir. Ama anlamlari pek
bilinmeyen sozciiklerin dogru okunabilmesi hemen hemen olanaksizdir. Arapga ve Farsca
sozciiklerle tamlamalar ise okumay1 yazmayi biisbiitiin zorlagtirir. Arap yazisinda biiyiik
harfler bulunmadigindan 6z adlar 6teki sozciiklerden ayirt edilemez. Avrupa yazilarinda bu
gibi giiclikler yoktur. O yazilarla alti-yedi yaslarindaki c¢ocuklardan usaklara ve isgilere
varincaya kadar, kadin erkek, herkes kolayca okuma yazma &grenmektedirler. Bizde ise
yazimizi 6grenmenin gii¢liigli yiliziinden halkin egitimi gerceklesememektedir. Arap harfleri,
kitap, dergi, gazete basimina da hi¢ elverigli degildir. Bagka uluslar 30-40 harfle istedikleri
yapitlar1 basabiliyorlar. Arapga kitap basabilmek i¢in ise iki-ii¢ kat daha ¢ok harf kullanmak
gerekir. Oysa kitap, egitimi Yayginlastirmanin en gii¢lii aracidir."

364 Mustafa Ergiin, Atatiirk Devri Tiirk Egitimi, Ankara: Ocak Yaymcilik, 1997,s.108-109.
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Arapganin okuma yazma oranimi diisiirdiigii ile ilgili diisiinceleri yer almaktadir.
Oysaki 1860 larda baslayan dilde sadelestirme ¢abalar1 Tanzimat sonrasi aydinlariyla

Tirkgelestirme faaliyeti olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

I. Boliimde ele alinan Tanzimat doneminde ayrintili ele alindig1 gibi Tanzimat
aydinlar1 Osmanli burjuva ve askeri kesiminden olusmaktaydi. Yurt disinda 6grenim
gorme firsati yakalamig iilkenin durumunu degistirmeye calisan bu aydin grubun ele
aldiklar1 konular arasinda dil, 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii dénemin kosullar
diisiiniildiiglinde siyasi diislincelerini paylanabilecekleri bir okuryazar halk kitlesi
heniiz bulunmamaktadir. Tanzimat diisliniirleri i¢in diisiincelerini yazdiklari
gazetelerin daha ¢ok vatandasa ulasabilmesi ve farkindalik yaratabilmeleri en 6nemli
mesele haline gelmistir. Bundan dolayidir ki halkin konusma dili ile okumalarinin
gerceklestirilmesi kendileri i¢in ideal bir yol olarak gériinmiistiir®®. Bu nedenle, dil
sadelesmesi konusunun ortaya cikmasiyla, ilk bagimsiz gazetelerin ortaya ¢iktigi
dénemin ayn1 olmasi sasirtict degildir. Clinkii bagimsiz gazeteciligin ortaya ¢ikisiyla

birlikte bir dil sorunu kendini belli etmeye baslamistir.

Tanzimat doneminin gazetelerinde Arap harflerinin 1slahi ile ilgili tartigmalar
yer almaktadir. “Istanbul’da yayinlanan Terakki gazetesinin 31 Temmuz 1869 giinlii
sayisinda Kur'an Arap harfleriyle yazilmis oldugu i¢in, Tiirklerin ata yadigari olan bu
yaziyl birakmak istemeyecekleri konusu yer alir. Ancak bu harflerin degistirilme
olanagindan da bahsedilmektedir. Kur'an harfleri degistirilmese bile 6teki bilimler
icin daha kolay, daha yalin bir yazmin bulunabilecegini ileri siirer, "harfler
degistirilmese bile daha yalin bi¢cime sokulabilir" denir. Ebiizziya Tevfik, Terakki
gazetesine hemen bir yanit yollar. Ug giin {ist iiste yaymlanan bu yazida 6zetle

sunlar1 ileri stirer:

1. Egitimin gelistirilmesi harflerin degistirilmesine bagli degil ancak egitim

yontemlerini gelistirmekle olur. Frenklerin yonetiminin iyiligi harflerinde degildir.

2. Dini olarak diinyayr aydinlatacak bilgi Arap harflerinden meydana

gelmistir. Harflerin degistirilmesi i¢in bunun reddedilmesi gerekmektedir.

365 Bkz. S. Mardin, s. 172, N. Berkes, s. 302.
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3. Su an varolan kitaplar1 harfler degisirse kimse anlamayacaktir. Eski yazitlari
da yeni yaz1 diline ¢evirmek gerekecektir. Kur’an’1 anlamak i¢in baska 6teki bilimler
icin baska alfabe kullanilmasi gerekecektir. Bu, bir dili tam olarak 6grenemeyen

kisiye iki dil 6gretmege benzeyecektir 3,

Gazetelerdeki harf degisikli tartismalarinin dil devrimine hazirlik i¢in tek etken
oldugunu sdyleyemeyiz. Ayni zamanda edebi bir gerek¢e olan, okur kitlesi yaratma
ihtiyaci da belirleyici olmustur. 19. yiizyil, dilde sadelesmeyi daha dnceki yillarda
alinan tedbirler ve yapilan iyilestirmelerden ¢ok daha ileriye tasiyan bu siiregte
eskiler ve yeniler arasindaki kavga ile ayn1 anlama gelen bir miicadele anlami da
barindirmistir. Bu sorun 6zellikle 19. ylizyilin ikinci yarisinda artan bir sikayete
donlismeye baslamis, egitim gelenegi i¢inde Ogretilmeyen ama konusulan Tiirkce,
yeni bir dil olarak giincel bir 6nem kazanmaya baglamistir, ¢linkii okuryazarlarin

talep etmeye basladig1 dil, daha sade ve giindelik bir dildir3®’.

Cumbhuriyet aydinlarinin  hepsi dil devrimini tasdiklememistir yalniz
diisiincelerini yaymanin tek yolunun, {istlenmek durumunda kaldiklari devleti
kurtarma, diizeltme misyonunu halk ile paylagmalarinin tek yolunu bunun oldugunu
diisiinmiislerdir. Ayrica basin onlara bir Ozgiirlik alani a¢cmistir, 6te yandan

okullarda onlarin yazilarini anlayabilen ve etkilenen bir kusak yetigsmektedir.

Tanzimat doneminde dili sadelestirme girisimleri ve tartismalarinin ideolojik
tavirdan ¢ok hem gayri Miislimlerle iletisim hem de “millet sistemi” kurmak isteyen
aydinlarin halkla iletisimi agisindan bir iletisim problemi olarak goriilmistiir.
Tanzimat reformlariyla birlikte yaygin egitimle birlikte okuryazar kitlesine ulagma
cabas1 ve Arap harflerinin matbaa kullaniminda sikint1 yaratmasi Tanzimat dénemi
aydinlarinin yazi degisikligi i¢cin saydiklari delilleri olmustur. Tanzimat aydini i¢in
dil sorunu, temelde konusma dili ile yazi dilini uyumlu hale getirmekti. Bununla

birlikte Tanzimat, hemen her etnik gruba ve dine mensup elit bir kusag1 bir araya

366 Bilal N. Simsir, Tiirk Yazi Devrimi, 5.27.

%7 Tiim bu tartismalarla beraber Tanzimat doneminden Cumhuriyet dénemine gelinceye degin
Alfabede kismi bir diizenleme yapilmig, donemin 1slahatgilar: tarafindan Arap alfabesinin 1slah
edilmesi savunulmustur. Ne var ki 519 harf seklinden ancak 110 sekle indirilebilmistir. Bkz.
Atatiirk Ve Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi, Editor: Ayten Sezer, Ankara: Siyasal Kitabevi, Agustos
2003, 5.308.
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getirebilmeyi  basarmis, Osmanlicilik idealini aydinlar diizeyinde kismen

gerceklestirmistir.

19. yiizyil dil ve yazi reformculugu, Osmanlicanin veya Arapcanin zorlugu ya
da bilim dili olmamasi ile ilgili degildir. Osmanli devletinde imparatorlugun getirmis
oldugu ortak dil paydasinda bulunmama olayidir. Bu olay Tanzimat diisiiniirlerinin
siyasi diisiincelerini yaymak i¢in pratiklik gostermemistir. Bundan dolay ilk olarak
dilde sadelesme istegi dogmus sonrasinda ulusguluk akimlarinin da etkisiyle eskiden
kopus maksadiyla pratikte konusulan ama yazida yeni bir dil ortaya ¢ikarma fikrini

dogurmustur.

Tanzimat ve II. Mesrutiyet doneminde dilde sadelesmeyi 6ne siirenlerin endise

ettikleri iki durum ortaya ¢ikmustir:

1. Arapga ve Farscanin bir anlatim zenginliginin olmasi, bunun yerine yalnizca
Tiirk¢e kullanilarak olusturulacak metinlerin, giindelik dili kaynak olarak kullanmak
zorunda kalmasidir. Ancak gilindelik dil, donemin anlayisina gore edebiyat yapmak

icin kullanilamayacak kadar sade ve gii¢csiiz bir dildir.

2. Arap dilinin Islam Kkiiltiiriiniin  siirdiiriilmesi  i¢in  Osmanh
Imparatorlugundaki misyonudur %8, Latin harflerinin kabuliinii 6nerenler belli bir
kutsallik atfedilen Arap harflerinin Kuranla ilgisinin olmadigmi 6zellikle

vurgulamiglardir.

Cumhuriyet oncesi dil konusundaki tartismalarin bilingli bir ¢ergevede
stirdiiriiliip siirdiiriilmedigi konusunda sunlar1 sdyleyebiliriz. 1860 larda baslayan dil
ve imla konusundan duyulan sikintilarin giderilmesi i¢in dil iizerinde sadelestirme
cabalar1 Tanzimat donemine kadar net bir ideolojik sOylem olarak ortaya

cikmamaktadir. Ancak II. Abdiilhamid'in ilk 6nceleri Arap harflerinin kutsallig

368 kinci Mesrutiyet devrimi alfabe sorununa yeni bir goriis agis1 getirmistir. Bu goriis Tiirkgiilitk
akimindan gelmektedir. Basta Ziya Gokalp olmak tizere Tiirkgiiler Arap alfabesinin korunmasini
istemislerdir. Onlar igin alfabe, yalniz Miisliiman uluslararasinda degil, Rusya'da yasayan Tiirkler
arasinda da en kuvvetli baglardan biri idi. Tirkgiiler, biitiin Tirkleri bir kiiltiir ¢evresinde
birlestirmeyi diisiinlince Arap alfabesi onlari kuvvetli bir birlestirici olarak goriindii. Ciinkii
Rusya'da yasayan Tiirklerin hepsi bu alfabeyi kullaniyordu. Alfabe sorunu iizerindeki din baskisi
ikinci Mesrutiyet devrinde de siirmiistiir. Bkz. Ilhan Basgdz s. 114-115
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konusunu dile getirip3® sonrasinda II. Mesrutiyet doneminde Osmanli devletini tek
cat1 altinda toplama istegiyle dilin Tirkgelestirilmesini istemesi ideolojinin dil
kavramu ile birlestigini bizlere géstermektedir. Ciinkii geng Osmanli aydini, tilkenin
kurucu temellerinin Tiirk-Islam kiiltiirel gelenegine siki  sikiya bagl  bir
imparatorluktan geldigini biliyordu. Yazinin degistirilmesinde 1srar etmek bu kiiltiir
baglamini, bu baglami1 meydana getiren inang ve bilgi gelenegini de degistirmek, bir
kenara koymak demekti. Alfabenin degistirilmesi sadece yazi dilini degistirmeyecek
ayrica halkin konusma dilini, giinliik hayatini, gecmisten getirmis oldugu deyimlerini
ifade tarzlarim1 kisaca hayat sekillerine kadar degisikligi ifade edecekti. Fakat
oncelikle yazi devriminin temellerinin daha Onceden atildigin1 zaten boyle bir
ithtiyacin var oldugunu, Cumhuriyet doneminde ise ortak dilin milli kimlik igin

zorunlulugunun anlatilmasi igin olayin rasyonellestirilmesi gerekmekteydi.

Dil devrimi olana kadar dilde sadelestirme ¢abalar1 su sekilde devam etmistir:
Dilde Tiirkgesi olan sdzcliglin Arapga ve Farsgasi kullanilmayacakti. Cumhuriyet
donemi dil hareketinin de benimsedigi ilke bu olmustur. Ciinkii eger arayip
bulunursa, bir sozciigiin Arapca-Farscast yerine Tirkcesi kullanilacakti. Bu
yaklagim, gelecekte yapilacak olan dil devrimi sirasinda siirdiiriilen arastirmalara da
fikir vermistir. Bu donemde yeni sozciikk yapma yerine halkin kullanmadigi,
unutulmus sozciikleri Tiirkgeye yeniden kazandirmak, biitiin dili ve Tiirkgenin
lehgelerini tarayip derlemeler yapmak, oncelikli olarak kullanilan dil sadelestirme

yontemi olmustur.

Dildeki sadelesme konusunda Ismail Gaspirali'mn 1883 yilinda Kirim'da
Cikardig1 Terciiman adli gazete dilde Tirkce kullanma akimint hizlandirmistir.
Ayica Osmanli Devleti disinda gelisen Tiirkoloji alanindaki ¢alismalarin Tiirk kiiltiir
merkezlerindeki meydana gelen "Sadelesme ve Tiirk¢e'nin 1slah1" gibi akimlar
dildeki sadelesmeyi desteklemistir. II. Mesrutiyetin ilan edilmesi ile milli suurun

yayllmak istenmesi Tiirk¢e kullanma taraftarlarimi cogaltmustir. "Tirk Dernegi”,

369 Hiiseyin Sadoglu, s.87, Dil’in kolektif kimlik olusturmadaki etkisini fark eden II. Abdiilhamid
Arapganin ortak dil olarak kabul edilebilecegi yolundaki diisiincelerini soyle dile getirmisti:
“Arapga giizel lisandir. Keske vaktiyle lisan-1 resmi Arapga olunsa idi. Hayreddin Pasa'nin sadareti
zamaninda Arapcanin lisin-1 resmi olmasini ben teklif ettim. O zaman Said Pasa bagkatip idi. O
itiraz etti. Sonra Tirkliikk kalmaz dedi. O da bos idi. Neden kalmasin? Bilakis Araplarla daha siki
rabita olurdu.”
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"Gen¢ Kalemler", "Yeni Lisan” gibi adlar altinda toplanan yaymlarda Istanbul

agzinin esas alindig1 bir dilin kullanilmas1 gerektigi sdylenilmistir 37°.

Ayrica 1908 II. Mesrutiyet’ten kisa bir siire sonra, "harf” ve "imla” y1 diizeltme
(1slah) diizenleme (tanzim) yolunda resmi ve Ozel girisimler yapilmig, bu arada
Maarif Nazir1 Siikrii Bey (maslup) zamaninda "sarf”, "imla", "liigat” enclimenleri ile
"Istilahat-1 Ilmiye Enciimeni (Bilimsel Terimler Kurulu)” ad1 altinda dért enciimen
kurulmus, yazimda (imlada) bazi kolayliklarla beraber bir diizenlilik de aranmustir.
Resmi nitelikte olan bu enciimenler tarafindan ayrica birer "sarf” ve "imla” risaleleri
de bastirilmistir. Bu enclimenin iiyeleri arasinda Babanzade Naim, Ziya Gokalp, Riza
Tevfik (Boliikbasi), Ismail Hakki (Baltacioglu) gibi devrin tanmnmis simalari

vardi®'L,

Cumhuriyet kurucularinin etkilendigi ve dil problemi konusunda doneminde
etkili olan Ziya Gokalp’a gore dil kavrami, milli bir devlet kurmada ¢ok 6nemli bir
faktordiir. Atatiirk’iin de etkisinde kaldig1 milli duygularin uyanmasinda ortak dilin
onemini Ziya Gokalp su sekilde aciklamistir: “Milliyet duygusu bir kavimde
uyandiktan sonra, komsu kavimlere de kolayca gecer. Ciinkii milliyet duygusu uyanir
uyanmaz, sahiplerinde yardimlasma, fedakarlik ve miicadele duygularini arttiracak
onlarin ahlak, dil, edebiyat siyaset alanlarinda, ilerlemelerine neden olur. Bu duruma
imrenen komsu kavimlerde de —halk dilinde yazan gazeteler de varsa- milliyet

diisiincesinin derhal yayginlasmasi ¢ok dogal bir olay olur3’2.”

“Milli kimlik” meselesi milli miicadele doneminden itibaren kendini
gostermistir. 1919 yilinda Atatiirk’iin hatiralarinda yer alan notlara bakildiginda dil
devrimi ve egitim adma diisiincelerinin daha o zamandan itibaren var oldugu
goriilmiistiir.3”®  Fakat milli miicadele ve sonrasinda Cumhuriyet’in laik kuruculart
Islam’1n kitleleri yonlendirmedeki giiciiniin farkinda olarak hareket etmislerdir. Buna

ornek olarak Amasya, Sivas, Erzurum kongrelerinde Atatiirk’{in konusmalarinda sik

370 Ayten Sezer, Atatiirk Ve Tiirkive Cumhuriyeti Tarihi, Ankara: Siyasal Kitabevi, Agustos
2003,5.307.

371 Bkz. Mustafa Ergiin, Atatiirk Devri Tiirk Egitimi, $.110.

372 Bkz., Z. Gokalp, Tiirklesmetk, Islamlasmak, Muasirlasmak,1918, s. 13-14.

373 Mazhar Miifit Kansu, Erzurum dan Oliimiine Kadar Atatiirk'le Beraber, 1. Cilt, Ankara: Tiirk
Tarih Kurumu, 1966,S. 131.
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sik gecen "anasir-1 IslAmiye” ve "ekseriyet-i Isldmiye” gibi kavramlar1 buna drnek

verilebilir 374,

Dinin toplum insasindaki rolii, Cumhuriyet sonrasi donemde de devam
etmistir. Yalniz Atatiirk kafasindaki diisiincelerini en yakinlariyla paylasmustir.
Diisiincelerin ortaya ¢ikmasinda Lozan Antlagsmasi en kritik asamalardan biri
olmustur. Bunun sebepleri arasinda Lozan anlasmasinin sadece bagimsizligi temsil
etmesi degil, miisliiman ve ortodoks halkin degis tokusunu da temsil etmesi vardir.
Miisliman olan halk ve Tiirk ulus tabanli bir devletin kurulmasi Cumhuriyet sonrasi
bir "de facto" yu da beraberinde getirmistir. Lozan ile belgelen Tiirk ulusculugunun
bagimsizlig1 ve Islam kimliginin varlig: erken cumhuriyet déneminde birlestirici bir
unsur olarak goriilmekteydi. Halifeligin kaldirilmasiyla miisliiman halkin birlestirici
siyasi giicli kalmadigindan bu “de facto” ortadan kaldirilmistir. Ve Laiklik kavrami

sosyal ve siyasi alanda vurgulanmustir.

Yalniz Cumhuriyet sonrasinda gergeklestirilen reformlarla egitimde birlik ve
beraberlik, ortak milli bir dil etrafinda toplumu birlestirme hedefinden daha farkl
alanlara sigramistir. Tiirk¢e, Osmanli Devletinin kuruldugu zamandan beri halkin
kullanmis oldugu bir dil iken harf inkilab1 sonras1 Tiirk¢e’nin kdkenleri arastirilmis

antropoloji bilimi ile birlikte Tiirk 1rk1 ve Tiirk dili ile ilgili calismalar yapilmistir.

Cumhuriyet doneminde Tarih ve Dil ¢alismalarinin birbirini tamamlayan bir
stireklilik gostermesini, bu donemde baglatilan bir eszamanli dil ve ulus
hareketliliginin sonucu oldugunu sdyleyebiliriz. 18. yiizyildan itibaren ulusal
kimliklerin olusumuyla birlikte dil, ulusu karakterize eden en 6nemli unsur olarak
goriilmeye baslanmistir. Bundan dolayi, yeni yapilandirilan ulusal kiiltiir hakkindaki

bilgi, ancak yazi ile ve sistemli olarak derlenip aktarilabilir bir bilgi olarak ele

374 Bkz. Hiiseyin Sadoglu, S. 210,

Hatta bir ara yeni Tiirk Devletinin, Tiirk olmayan miisliimanlar1 dislayacagi yolunda bir kuskunun
olugmasi iizerine Mustafa Kemal 1 Mayis 1920'de Biiyiik Millet Meclisi'nde yaptig1 konugmada bu
kugkular1 bertaraf etmek icin soyle diyordu: "Efendiler, meselenin bir daha tekerriir etmemesi
ricasiyle bir iki noktay: arz etmek isterim: Burada maksut olan ve Meclis-i Alinizi teskil eden
zevat yalmz Tirk Degildir, yalmz Cerkez degildir, yalniz Kiirt degildir, yalniz Laz degildir. Fakat
hepsinden miirekkep Anasir-1 Islamiyedir, samimi bir mecmuadir... Binaenaleyh muhafaza ve
miidafaasiyla istigal ettigimiz millet, bittabi bir unsurdan ibaret degildir. Muhtelif anasir-1
Islamiyeden miirekkeptir. Bu mecmuay1 teskil eden her bir unsur-u Islam, bizim kardesimiz ve
menafi tamamiyla miisterek olan vatandasimizdir. (...) Bunun bdyle telakkisini ve sti tefehhiimata
[yanlis anlasilmalara] meydan verilmemesini rica ediyorum.
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almmigtir. “Tiirk dili” ve “millet” ayn1 anda ve birbirinden etkilenerek hareketlilik
kazanmaya baslamislardir. Dolayisiyla ortak bir dil, hem ulusun mevcudiyetinin

kanit1; hem de ulusal birligin belirgin bir sembolii durumundadir.

Ozellikle 19. yiizyildan itibaren merkezi devletler siyasal sinirlari igerisinde
kalan halki tiirdes bir biitiin haline getirmek, bir baska ifade ile uluslagtirmak i¢in
yogun bir ¢aba icerisine girmislerdir. Kendi siyasal sinirlarinda ulusal bir dil, ortak
bir egitim sistemi, ulusal semboller, bayraklar gibi niifusu kendi igerisinde

homojenlestirici ve digerlerinden farklilastirici politikalar izlemislerdir.

Ulus devlet sadece devlet smirlarini ¢izmek anlamina gelmemektedir.Devlet
olusumu saglandiktan sonra millet insaas1 gerekmektedir. Bunun i¢in de kiiltiirel ve
politik ulusu birbirine uydurmak gerekmektedir. Nitekim 1861 'de ulus-devlet
kurmay1 bagarmalarindan sonra Piyemonte'nin eski basbakani Massimo de

875 g5ziiniin

Aseglio'nun "ltalya'y1 yarattik, simdi Italyanlar1 yaratmak zorundayiz
arkasinda mevcut politik birligin saglanmasinin bir ulus devleti kurulmasinda yeterli

olmayacag: ifadesi yer almaktadir.

Millet olusumunda, Herder'e gore dil ve ulus arasinda karsilikli bir organik bag
bulunmaktadir. Hatta Herder’in milliyetcilik diislincesine gore bir milleti meydana
getiren en 6nemli unsur dildir. O’na gore tiim insanlik tek bir toplumdan meydana
gelmistir ve ulusal diller, insanligin farkli boéliimlere ayrilmasinin gerekgesini
olusturmustur. Herder’in izinden giden Hobsbawm’a gore yine aym sekilde dil bir
toplumun ruhunu temsil etmektedir. Bundan dolay1 ulus olmanin en temel kosulunu
ortak bir dil belirlemektedir. Hatta Hobsbawm’a gore “milli diller hemen hemen

daima yari-yapay kurgular ve yer yer modern Ibranice gibi icat edilmis seylerdir3’®.”

Burada 6nemle iizerinde durulmasi gereken konu ise sudur: 18. yy dan itibaren
diinya tlzerinde dil ve ulus kavramlariyla yeniden c¢izilen haritalardaki farkli ulus
tasarimlari arasindaki ayrim, dile yapilan vurgu ile degil; dilin bu tasarim igerisindeki

islevi ile ilgilidir.

375 akt. Hiiseyin Sadoglu s. 23.

376 EJ. Hobsbawm, 1780 den Giiniimiize Milletler ve Milliyetcilik “Program, Mit, Gergeklik”, Cev.
Osman Akinhay, 1.Basim, Istanbul: Ayrint1 Yayncilik, s.73.
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Ulus kavraminda dil’in kurucu bir rolii vardir. Dil toplumun kolektif bilincini

sekillendiren bir unsurdur. Renan’a gore ulus ruhunu iki sey insa etmektedir.

“Bunlarin biri ge¢mise, biri ise gilinlimiize aittir. Biri, anilarin zengin
mirasina ortaklasa sahip olmak, diger ise gilinlimiize ait, parcalanmamis bir
sekilde teslim aldigi, ortak yasama istegine, bu mirasin degerini Oliimsiiz
kilmaya dair onaydir. Ulus, bireyler gibi, uzun ¢abalar, fedakarliklar ve
Ozverilerin, kiiltlesmis her seyin, bunlar arasinda en mesrular: olan bizi biz
yapan ecdadin hem sonucudur; hem de onlar i¢in onlarin anisina gelinen bir
sonugtur. Destansi, kahramanliklarla dolu bir gee¢mis, bliyiik sahsiyetler,
zaferler, ulusal diislincenin temeli ilizerine oturan sosyal sermayedir. Gegmisteki
ortak zaferler, giliniimiiziin ortak istekleri, ortaklasa gerceklestirilen biiyiik
cabalar ve bunun hala yapilabilecegine dair ortak istek, bunlarin hepsi bir ulus
olabilmenin zorunlu sartlaridir. (...) Ulus, genis capli bir dayanismadir, bu
dayanismay1 ge¢miste kendini feda eden ve gelecekte de bunu yapmaya hazir
olan insanlarin varligiin yarattig1 his insa eder. Burada oncelikle bir ge¢mis
varsayimi mevcuttur; ancak bu giiniimiiziin somut kosullar1 igerisinde
Ozetlenmis sekilde acik secik birlikte yasama istegini anlatan bir gegmistir. Bir
ulusun varligi, kullandigim metaforu affedin, her giin tekrarlanan bir plebisittir,
bu ayni bir bireyin varliginin, hayatin siirekli bir sekilde onaylanmasi anlamina
gelmesine benzerdir 377.”

Farkli ulus tasarimlari siyasal ulusgulugun dil konusundaki duyarliligs,
romantik ulusgulugunkinden daha az degildir. Ancak sivil bir ulus insasinin temel
dayanag1 olarak "dil” ile bir uluslastirma araci olarak "dil ”in fonksiyonunu ayirmak
gerekir. Brubaker'in ifadesiyle, "Utopya'nin tiim vatandaslarmm Utopya dilini
konusmalarmni istemek ile tim Utopya dilini konusanlar1 Utopya'nin vatandasi
yapmay1 istemek farkli seylerdir. Kabaca belirtildiginde birincisi Fransiz, ikincisi
Alman uluslasmasmi belirtir’®," Bu ¢er¢evede Cumhuriyet ulusgulugunu, dil
kavraminin soyut bagimi kullanarak yurttaglarini bir arada tutmaya calisan siyasi

temelli bir ulusguluk modeli olarak yorumlanabilir.

Ulus devlet olusumlar1 temel olarak {i¢ gruba ayrilmistir. Birinci grup Avrupa
ve Avrupa yakin g¢evresi ulus-devletlerinden olusmaktadir. Ikinci grupta Amerika

kitasinda gozlenen, yerli halkin soykirimla ortadan kaldirilmas: ve yerine tiimiiyle

377 E. Renan, “What Is a Nation?”, Becoming National: A Reader, trans. Martin Thom, ed. Geoff
Eleyand Ronald Grigor Suny, New York: Oxford University Press, 1996, s. 41-55. Aktaran: Ali
Gengoglu, “Tiirk Ulusal Kimliginin Kurucu Bir Ogesi Olarak Kolektif Bellek, Okul Ders
Kitaplarinda Canakkale Savast Anlatilari”, Ankara, [letisim Kuram ve Arastirma Dergisi, Gazi
Universitesi Iletisim Fakiiltesi Siireli Elektronik Dergi, Say1 41, Giiz 2015, 5.338.

378 Aktaran, Ayse Kadioglu, "Kamusal Alan ile Ozel Alanin Yeniden Eklemlenmesi: Demokratik
Vatandaghk", Diyalog, Tiirk Demokrasi Vakfi Yayini, 1996\1. s. 122,
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gd¢men bir niifusun getirilmesiyle olusturulan ulus-devletler vardir. Ugiincii grupta
ise 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bagimsizlik kazanma hareketleri sonucunda

olusan ulus-devletler yer almaktadir®’®.

Ernest Gellner’e gore birinci grupta belirtilen Avrupa tilkelerini olusturan iki
siyasi belirleme vardir: Bunlardan birincisi; Fransiz Devrimi’nden sonra yayilan esit
yurttaslik ilkesi temelinde olusan ulus¢uluk diistincesidir. Bu gruplar ortak ¢iakrlarin
etrafinda toplanarak “egemenlik ulusundur” diistincesiyle hak ve 6devlerini karsilikli
olarak ulusal sadakat duygusuyla gergeklestirirler. Gellner ikinci siyasi belirleme
olarak Romantik Alman ulusgulugunu belirtmistir. Burada ortak kiiltiir ve ortak tarih
anlayis1 etkilidir. Bireyler kendi istemleri olmasa da belirtilen ortak degerlere organik

olarak baglanmislardir°.

Cumhuriyet dénemi milliyet¢i ideoloji, yaratmak istedigi yeni ulusa temel
bulmak igin, dil ve tarih konularinda bir uluslasma hareketi baslatmistir. Cumhuriyet
aydinlarina gore Latin harfleri sayesinde okur-yazarlik orami artacaktir. Hedeflenen
dil devrimi ile Bati ile iletisim artacaktir. Bu hedefi gerceklestirirken dikkat ¢eken
konu dil devrimi i¢in ilk olarak Tiirk¢eye doniistiiriilen kelimelerin ¢ogunun

Fransizcadan gelmesidir.

Dil devrimi ile diger batililasma girisimlerine bir temel olusturulacak, okuma-
yazma tekelinin kirilmasi ile halk kitleleri ve seckinler arasindaki ugurum azalacak
ve bu kitlelerin ulus kavrami igine katilimlar1 saglanacaktir. Ayrica yeni ideoloji,
rejimi giliglendirmek i¢in yapacagi propaganda ¢aligmalarini, kitlelere daha kolay

ulastirabilecektir.

Alfabe degisiklikleri, tarihte dini, kiiltiirel vb. degismeler sonucu ortaya
cikmistir. Cumhuriyet donemi dil devriminin 6zelligi Arap harflerinin 1slah1 yerine,
batiyla iletisimi kolaylastirmasi amaciyla Latin alfabesi kabul edilmistir. Alfabe
degisiklikleri alfabeye bazi yeni seslerin eklenmesiyle yapilabilmektedir. Dil

devriminde ise Latin alfabesinin se¢ilmesinin yaninda yeni s, g, i gibi harf eklemeleri

379 Ozan Erdzden, Ulus-Devlet, ikinci Baski, Istanbul: On Iki Levha Yayincilik, 2008,s.1.

380 Bkz. Ernest Gellner, Uluslar ve Ulus¢uluk, Cev. Biisra Ersanli, Giinay Goksu Ozdogan, Istanbul:
Hil Yayincilik,2003,s.5-11.
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de yapilmistir. Bunun anlami 1slah caligmalarindan ziyade 6zgiinliik katma adina

Latin alfabesinin de degistirilerek kabul edildigi anlamima gelmektedir®®,

Cumbhuriyet’in ilanina kadar dil konusundaki tartismalar1 agikladiktan sonra
Atatlirk zamaninda gelisen ve dil devrimine etki eden gelismelerden bahsetmek

gerekmektedir.

Cumhuriyetin ilan1 &ncesinde Izmir Iktisat Kongresinde, Latin harflerinin
kabul edilmesi hakkinda verilen bir Onergenin Kazim Karabekir tarafindan

okutulmamas1®®2, harf degisimi tartismalarini yeniden baslatmusti®®,

Alfabe konusu TBMM Kkiirsiisiinde ilk olarak 25 Subat 1924'te Maarif Vekaleti
biitgesi gorustilirken dile getirilmistir. Sonrasinda 1924 yilinda Siikrii Saragoglu
tarafindan tekrar giindeme getirilmis, fakat sonug¢ alinamamistir. Dil devrimindeki
gelismeler 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile hiz
kazanmistir. Egitim-6gretimde birligin saglanmasi i¢in dnce dil birliginin saglanmasi
gerektigi disiiniilmiistiir. 26 Aralik 1925 tarihinde uluslararasi takvim ve saat
uygulamasi kabul edilmis, Hicri Takvim yerine Miladi Takvim alinmistir. Daha

sonra 1926 yilinda ¢ikarilan bir kanunla ticaret alaninda Tiirk¢e kullanilmasi

381 Bkz. Cumhuriyet Dénemi Tiirk Kiiltiirii Atatiirk Donemi, Atatiirk Kiiltiir Merkezi, 5.889-891.

382 Bijlal N. Simsir, Tiirk Yaz1 Devrimi, s.59.
Yeni tartismalar Kazim Karabekir’in Izmir Iktisat Kongresinde alfabe degisimi ile ilgili yaziy
okutmamasi ile biirokrasi tarafindan dil devrimi agik¢a konusulmaya baslandi. Kazim
Karabekir’in demecine, Arap yazismin birakilmasim istemeyenler destek verdiler. Yeniden
Yayima bagladilar. Buna kars1 Latin yazisin1 daha giiglii savunanlar da ¢ikti. Kiligzade Hakki,
Ictihat dergisinde, "Izmir Iktisat Kongresinde Latin Harfleri" bashikli {i¢ yaz1 Yayimladi.
Karabekir Pasa'y1 yanitladi. Sunlari soyledi: "Ne gariptir ki yiiksek tahsil gérmiis, ¢cok zeki bir
Kéazim Karabekir Paga o kadar fecayi-i tarihiyye ve ictimaiyyeden sonra, sirf ilmi bir mesele
olan Latin harflerinin kabulii arzusunu takbih ediyor ve buna sebep olarak, hulasaten alem-i
Islam ne der? Diyor! Evet alem-i IslAm ne der, iste bu kabus!!! Bu tafsilattan sonra kendilerine
bir sual iradina miisaade buyurmalarini Karabekir Pasa Hazretlerinden rica ederim: Biz yalniz
Miisliiman miy1z? Yoksa hem Tiirk, hem Miisliman miy1z? Eger biz yalniz Miisliman isek,
bize Arap harfleri ve Arap dili lazimdir. Ve ilim olarak Kur'an yetigir. Bunun yaninda milliyet
ve hakimiyet kavgalari ve davalart yoktur ve olamaz. Eger Tiirk isek bir Tiirk harsina
muhtaciz. Bu hars ise her seyden evvel dilimizden baslayacaktir. Herkesi korkutan ve softalara,
avama kars1 biiylik bir silah teskil eden meseleye geliyorum: Kur'an Latin harfleriyle yazilir
m1?" Yazar, bir Tirk'tiin Kur’an’1 bir Arap gibi okumasia imkan olmadigim sdyledikten ve
Kur'an 'dan bir ayeti Latin harfleriyle yazdiktan sonra, bunun Latin harfleriyle su tarzda
yazmakta ne sakinca vardir, diye soruyor. Sonunda yazisini su ciimlelerle bitiriyor: "Lakin
surasin1 kafaya yerlestirmek secaatini edinebilmelidir: Arabi harflerin gayri harflerle Kur'an
yazmak kiifiir degildir. Ve bdyle yapan kiifiir ve itaba layik olmaz. Iste meselenin ruhu
buradadir."
383 M.Sakir Ulkiitasir, Cumhuriyetin 50. Yilinda Atatiirk ve Harf Devrimi, Ankara: Tiirk Dil Kurumu

Yayinlar1, 1973, s. 42.
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Oongoriilmiistiir. Ticaret alaninda aksamalarin Oniine ge¢mek gerekcesiyle cuma
giinleri olan tatil Pazar giiniine alinmistir. 1927 yilinda ¢ikarilan bir kanunla da sokak

adlan Tiirkcelestirilmistirs®*.

28 Mart 1926 tarihinde Aksam gazetesi, "Latin Harflerini Kabul Etmeli mi
Etmemeli mi?" bagligiyla bir sorusturma diizenlemistir. Yanit verenlerin ¢ogu Latin
harflerini istemediklerini belirtir. Konuya baska dergi ve gazeteler de karisir. Alfabe
degisikligine kars1 olanlar arasinda Fuad Kopriilii, Zeki Velidi Togan gibi 6nemli

Tiirkologlar da vardir®®.

Tiirkiye'de Tiirkgtliik ideolojisinin hakim oldugu zamanda Latin alfabesi
problemi konusundaki goriislerin degismesine neden olan bazi olaylar yasanmuistir.
1926 yilinda Rusya'daki Tiirklerin Latin alfabesini kabul edip etmemesi konusunda
karar verilmesi i¢in Sovyetler Birligi tarafindan Bakii’de bir Tiirkoloji Kongresi
yapilmistir.  Sovyetler Latin alfabesi konusunda Tiirk Cumbhuriyetlerini serbest
birakip Latin alfabesinin Tirklerce kabulii i¢in destekte bulunmuslardir. Yeni
matbaalar kurularak Latin harfli daktilo makineleri cumhuriyetlerdeki oOrgiitlere
dagitilmig ve para yardimi yapilmistir. 1927 yilinda Azerbaycan Egitim Komiserligi,
1928'de Tiirkmenistan, 1929'da Kirgizistan, 1928'de Ozbekistan Latin harflerinin
kabuliine karar verdi. Rusya’daki bu destek ve degisim hareketi Anadolu'daki

Tiirkgiiliik ideolojisini savunan gevrelerde ilgiyle izlenmistir®®®.

Bakii Kongresi kararlarinin Mustafa Kemal'i nasil etkiledigini bilmiyoruz.
Onun, Latin harflerini kabul i¢cin, bu kongreden evvel de, bazi fikirleri vardi. Ancak,
Mustafa Kemal'in ¢evresindeki aydinlar arasinda destekg¢ileri bulunan Tiirkgiilerin,
Bakii Kongresi kararindan sonra Latin alfabesine karsi ¢ikmaktan vazgectikleri
sOylenebilir. Boylece Ankara'da Latin alfabesi i¢in daha uygun bir ortam var

olmustur.

Harf devriminin ilan edilmesi kararlastirildiktan sonra Maarif Vekilliginin
Onerisi iizerine 23 Mayis 1928 tarihli Bakanlar Kurulu toplantisinda alinan bir kararla

"lisanimizda Latin harflerinin suret ve imkan-1 tatbikini diisiinmek iizere" bir Dil

384 Atatiirk Ve Tiirkive Cumhuriyeti Tarihi, s. 309.
385 Cumhuriyet Dénemi Tiirk Kiiltiirii Atatiirk Donemi, S.889.

386 flhan Basgoz, Tiirkiye'nin Egitim Cikmazi Ve Atatiirk, Ankara: T.C. Kiiltiir Bakanhigi Yaymlari,
1754 Yayimlar Dairesi Baskanlig1 Bagvuru Kitaplar1 Dizisi, say1 32, 1995,5.116-117.
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Enciimeni kurulmustur. 26 Haziran 1928 tarihinde calismalara baslanmistir ve Latin
yazis1 temeline dayali yirmi kadar degisik alfabeyi incelemislerdir. Incelenen
alfabeler arasinda Azerbaycan’da ve oOteki Sovyet Tiirk devletlerinde hazirlanmis
Latin kokenli yeni Tiirk alfabeleri de vardir. Fransiz, Alman, ingiliz, Italyan ve
Macar alfabelerini inceleyerek Latin harflerinin ne suretle kabul edilecegine dair bir
"Elifba Raporu" verilmistir. Atatlirk’iin yakin c¢evresi olan Falih Rifki Atay da
Istanbul'dan Ankara ya gelip Enciimenin toplantilarina katilmis olup Atatiirk'iin yazi
konusundaki diisiince ve istekleri bu sekilde Enciimen iiyelerince daha iyi
ogrenilmistir.

Bu caligmalar siirerken gazetelerde de halk, Harf Devrimi tartismalarini
okumaktaydi. Bir noktada bir kulak dolgunlugu uyandirilmisti. Burada dikkat ¢eken
husus, Tirkiye'deki Amerikan biiyilikelgisi Dil Enclimeninin kurulusunu ve ilk

toplantilarin1  Washington’a  rapor  etmesidir®®’.

Biiytikelci  “Dil  devrimi”
calismalarinin aylarca silirecegini rapor etmistir. Bu calismalarin hazirlik niteliginde
olacagini, Enciimenin kesin karar verebilecek durumda olmadigini sadece oneriler

hazirlayacagini, Biiyiik Millet Meclisine sunulmadan 6nce dnerilerin tist makamlarca

387 Bilal N. Simsir, Tiirk Yazi Devrimi, $.95.
Tiirkiye’deki Amerikan biiylikelgisi Joseph C. Grew, gazetelerde Yayinlanan yeni Tiirk
alfabesi projesini Washington’a rapor ederken, gozden gecirilecek olmakla birlikte bu
alfabenin, daha 6nceki kisisel alfabe 6nerilerinden ayr1 olarak, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisine
sunulacak proje oldugunu sdyliiyor ve ayrintili bilgiler vererek yorumlarda bulunuyordu. Dil
Komisyonu yeni alfabeyi hazirlarken iki ilkeyi géz oniinde tutmustu. Yeni yazinin fonetik
olmasi1 saglamaya c¢aligmistir. Harflerin uluslararasi ses degerlerini elden geldigince
korumaya 6zen gostermisti. Bu bakimdan her sese karsilik tek harf benimsenmis, ¢ift ya da
iicli sessizlere yer verilmemis, fonetik isaretler az kullanilmus idi. Arap kokenli sozciikler
guicliik yaratmisti. Biiyiikelgi Grew s6yle diyordu:
"Bu alfabe projesi ¢esitli bati iilkelerinin alfabeleriyle karsilastirilinca en ¢ok Alman alfabesine
yaklasmaktadir. Ozellikle yeni sesli harflerin Alman fonetik degerleri korunmustur. Alman
alfabesinin (6) ve (i) seslileri Tiirk alfabesi projesinde de yer almistir. Sessiz harflere gelince,
bu alanda uluslararast ses degerlerinden sasilacak Ol¢iide az sapma olmustur. Sapmalar (dj),
(tch) ve (sh) diftonglar1 karsilig1 olarak alinacak olan ve Tiirk¢ede pek sik kullanilan (c), (¢) ve
(s) harfleriyle sinirli kalmaktadir. Tiirk seslerinin gerektirdigi 6teki karakteristik ayriliklar (j)
ve (z) seslerinde goriilmektedir ki, bunlardan birincisi Fransizcadaki gibi, ikincisi de
Ingilizcedeki gibi kullanilacaktir. (g) harfi cok yerde Alman ses degerinde olacaktir, (W) ve (q)
sessizleri alinmamustir,,
Ayrica harf devriminden sonra Latin harfleriyle gazetelerin basimi ve ¢ogaltilmasi igin gereken
maddi destegin Amerika’dan istenmesi dikkat gekici bir unsurdur. Bununla birlikte yabanci
basinda dil devrimi ile ilgili fazlaca destek verilmesi birka¢ y1l 6nce yurdu isgale gelen giicler
tarafindan itibar gosterilmesi de dikkate deger bir konudur.
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gozden gecirilecegini bildiriyordu. Enclimen iiyelerinin ¢ogunlugunun yazi

devriminden yana olduklarmi da belirtiyordu®e,

Maarif Vekalet’inde kurulan Dil Komisyonu raporunu verdikten sonra;
Mustafa Kemal, 8 Agustos 1928 aksami, Giilhane Parkinda diizenlenen bir agik hava
toplantisinda yazi1 devrimini halka su seklide duyurmustur:

"Arkadagslar, giizel dilimizi ifade etmek i¢in Yeni Tirk harflerini kabul
ediyoruz. Bizim giizel, ahenktar, zengin lisanimiz, yeni Tiirk harfleriyle kendini
gosterecektir. Asirlardan beri kafalarimizi demir gergeve iginde bulunduran,
anlasilmayan ve anlamadigimiz isaretlerden kendimizi kurtarmak ve bu liizumu
anlamak mecburiyetindeyiz, Lisanimizi muhakkak anlamak istiyorum. Bu yeni
harflerle behemehal pek cabuk bir zamanda miikemmel bir surette anlayacagiz

Anladigimizin asarina yakin zamanda biitiin kéinat sahit olacaktin Ben buna
kat'iyetle eminim, siz de emin olunur 38°.”

Konusmanin yapilmasindan bir hafta sonra gazetelerde yeni alfabeye yer
verilmeye baglanmistir. 29 Agustos tarihinde Dolmabahge sarayinda yapilan bir
toplantida Ismet Indnii'niin onerisiyle Latin esasinda Tiirk harflerini kabul etme

karar1 da alinir.

1 Kasim 1928 ‘de TBMM’de Tiirk alfabesine dair kanun goriisiiliir ve 3 Kasim
1928 tarihinde Resmi Gazete ‘de yayimlanarak yiriirliige girer. 1929 yilinda
kanunun 5. maddesi geregi Tiirkge kitaplarin yeni Tiirk alfabesiyle basilir. Halkin
kamu kurumlarina miiracaatlarinda Arap harflerine 1 Haziran 1929 tarihine kadar
miisaade edilir. Biiyiik bir hizla 1 Haziran 1930 tarihinden itibaren resmi veya 6zel

tiim islemler yeni alfabeyle yapilmasi zorunlugu getirilmistir®.

Alfabe devrimi ger¢ek bir ulusal seferberlige dontismistir. Kanunun
cikmasindan itibaren hemen uygulamaya gegilir, mektepler, halk dershaneleri ve
kurslar araciligiyla yeni alfabeyi 6gretme yoniinde yogun ¢aba gosterilmistir. Atatiirk
dil devrimi i¢in bizzat ¢abalamistir. Cumhuriyet kurulana kadar ki Osmanlinin koti
gidisat1 geleneksel yapiya baglanmis ve kurtulus dil devrimi ile birlikte aranmustir.

Atatiirk’e gore;

388 Bilal N. Simsir, Tiirk Yazi Devrimi, s.89
389 Tarih IV, Istanbul: Maarif Vekaleti Yaymevi, 1934, 5.255.
3% Hiiseyin Sadoglu 2003,s. 227.
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“Tiirk harflerini ¢abuk 6grenmelidir. Her vatandasa, kadina, erkege, hamala,
sandalciya Ogretiniz. Bunu vatanseverlik ve milliyetcilik gorevi biliniz. Bu
gorevi yaparken diisiiniiniiz ki, bir milletin, bir toplumun yiizde onu, yirmisi
okuma-yazma bilir, yiizde sekseni, doksani bilmezse bu ayiptir. Bundan insan
olanlarin utanmasi gerekir. Bu millet utanmak i¢in yaratilmis bir millet degildir;

oviinmek i¢in yaratilms, tarihini 6viingle doldurmus bir millettir! Fakat milletin
yiizde sekseni okuma-yazma bilmiyorsa bu hata bizde degildir. Tirk’iin
karakterini anlamayarak kafasini birtakim zincirlerle saranlardadir. Artik
gecmisin hatalarini kokiinden temizlemek zamanindayiz. Hatalar diizeltecegiz.
Bu hatalarin diizeltilmesinde biitiin vatandaslarin ¢alismasini isterim. En son bir
yil, iki y1l i¢inde biitiin Tiirk toplumu yeni harfleri 6greneceklerdir. Milletimiz

yazistyla, kafastyla biitiin uygarlik aleminin yaninda oldugunu gosterecektir
391 »

Latin harflerini kabul etmek hedef olarak gosterilen medeniligin temelini
olusturmaktaydi. “Bati” burada medeniyet seviyesinin Ol¢iitii idi. Dil devrimi
olmasayd: Tiirk toplumunu yiizyillardir birlikte yasadigi Islam kaynaklarindan hizl
bir sekilde koparilip farklilagtirilamazdi.

Cumbhuriyet déneminde dil kavraminin toplumun diinya goriisiinii degistirmek
icin ideolojik manada islevsel olarak kullanilmistir. Dil devrimi sadece toplumun
okuma-yazma seviyesinin arttiritlmasit ya da okullagsma oranmnin arttirilmasi igin

kullanilmamis, Osmanli-Islam mirasin1 "teki” imgesi haline getirmistir.

M. Gokberk'in de ifade ettigi gibi “dil, yalnizca bir iletisim aract degil; ayni
zamanda dilinyay1 farkli sekilde kavrama ve algilama bicimidir. Bu itibarla sozciikler,
kavranana belirli bir form kazandirir; "boler, ayirt eder, birlestirir, siniflandirir3®2."
Yani Hobsbowm, Gokberk gibi dil kavraminin toplumu bigimlendiren bir aygit
olarak disiiniilmesi gerektigini sdyleyen yazarlara gore, millilestirilmis dil o dili
kullananlara 6nceden big¢imlendirilmis bir diisiinme bi¢imini de hazir olarak
sunmaktadir. Gokberk'in de dikkat c¢ektigi gibi Tiirkiye'de dil konusunda yasanan
krizin temelinde, Cumhuriyet ideolojisinin getirmis oldugu diinya goriisiiniin birileri

tarafindan yeniden ihya edilmesi yatmaktadir.

1923-1938 aras1 gerceklestirilen dil politikasini, 1936 yilina kadar ve sonrasi

olmak {iizere iki bdliime ayirabiliriz. Birinci donemin alfabe devrimine kadar olan

39 Atatiirk’iin Maarife Ait Direktifleri, Maarif Vekaleti Yayinevi, 1928.s. 28.
392 Ayrica bkz. Macit Gokberk, Degisen Diinya Degisen Dil, Ankara: Yap1 Kredi Yayinlari,
2007,5.70-71.
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kismi1 alfabe ve imla tartigmalariyla, sonrasi ise Tiirk¢enin bagka dillerle olan
iligkilerini belgeleme, yabanci kelimelere karsilik bulma veya bunlara Tiirk¢e koken
uydurma ¢abalariyla gegmektedir. Tiirk Tarih tezine paralel olarak Tiirkge olmayan
her kelimeyi Tiirkce bir kelimeyle degistirme ¢abasi bu donemde dikkat ¢ekmektedir.
Birinci Tiirk Dili Kurultayinda Tiirkgenin farkli dillerle iligkisini gosteren bildiriler

de sunulmustur 3%,

1936’dan sonra ise gerceklestirilmesi gereken bir baska olay vardi. Oda
Tiirk¢e’nin ve Tirkliigiin diinyadaki yerinin saptanmasi ve vazgegilmis “gelenek” in
yerine Tirklerin tarihsel seriivenini olusturarak bir rasyonalite koymak olmustur.
Doéneme damgasini vuran ve Atatiirk’iin sahsen onderlik ettigi gelismelerden biri,
Tiirk dilinin diger dillerden eski oldugu ve diger dillere kaynaklik ettigi tezinin
bilimsel temellere dayandirilabilecegi varsayimindan dogmus olan Giines Dil

Teorisi’dir.

Giires Dil Teorisini Atatiirk, Viyanali dilci F. Kvergic’in kendisine gonderdigi
Mogol, Mangu, Tunguz dilleri ile Fin, Macar, Japon, Hitit diller arasinda yakinlik
oldugunu ortaya koyacak deliller arayan basilmamis bir brosiirden harekette
gelistirmistir. Bunun yaninda tez, o zaman giindemde olan Akdeniz ¢evresindeki eski
kiiltiirlerin buralara Orta Asya’dan yayildig1 yoniindeki Tiirk tarih tezi ve Akdeniz
cevresindeki kiiltiir dillerine Tiirk¢e’nin Onciiliik ettigi bigimindeki dil tezlerini

doguran goriislerle beslenmistir.

Ilk insanin Pasifik denizinde 70.000 yil &nce ortaya ¢iktigi; Uygur Akad,
Stimer Tirklerinin Mu' daki biiylik uygarligi diinyaya yaydiklarina dair raporlar
TDK'ya ulagmis ve bunlar Giines Dil Teorisi agisindan degerlendirilmistir. Viyana
Universitesinde yetigmis olan Kvergic, sosyoloji ve antropoloji ydntemi ile elde ettigi
bilgileri, S. Freud'un psikanaliz goriisii ile birlestirerek dil akrabaliklarinin
arastirilmasinda kullanmak istemistir. Tiirk¢e nin koklii bir gegmise sahip olmasi i¢in
bu teori ¢cok uygun karakterde idi. Ve Atatiirk teori ile 1935 yilinda ilgilenmeye
baslamis; 24-31 Agustos 1936 tarihleri arasinda toplanan III. Tiirk Dil Kurultayr’nda

393 Cumbhuriyet Dénemi Tiirk Kiiltirii Atatiirk Donemi, S.892.
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Giines Dil Teorisi tartisilmistir. Ayrica ¢ogu 1936 yilinda olmak iizere 1935-1938

yillar1 arasinda, Giines Dil Teorisini isleyen 25 kitap yaymlanmistir®®4,

Bu teoriye gore insanoglunun diinyada kendi varligimmi tanimaya basladigi
andan itibaren ilk diislinme alan1 Gilinesle alakali olmustur. Bundan dolay:
insanoglunun ilkdnce “Giines” 1 ve cevresindekileri ona gore adlandirmasiyla dil
kavrami gelismistir. Ornegin parlaklik, gii¢, kudret, su, ates vb. hayatin temeli
sayilabilecek kelimeler giinesle alakalidir. Teorinin kdkeni buna dayanmaktadir.
Zamanla, ses ile anlam arasindaki sembolizme dayanan ag kavrami parcalanip baska

ses ve kelimelerle anlatilan yeni kavramlarin dogmasina yol agmustir.

Kvergic tiim dillerin anasi olarak Tiirk¢e’nin kabul edilmesi ile ilgili net bir
bilgi vermemesine ragmen dil akrabalig1 tezinin temel alinmasiyla birlikte ve Tiirk
irkinin kokeninin eski uygarliklardan Stimerlere kadar dayandirilmasi sayesinde
otomatik olarak Tiirk¢e, diger dillerin gelisimi i¢in basrolde olmustur. Boylece Tiirk
dilinin yalnmiz Hint-Avrupa, Hamitik-Semitik, Stimer degil, biitiin diinyanin sesli

kiiltiirel dillerine 6n ayak oldugu kanaati ortaya ¢ikmusti.

Giines-Dil Teorisi bu asamadan sonra Tiirk Tarih Tezi ile birlestirilerek su
yargiya varmaktadir: Avrupa'dan Afrika'ya, hatta Amerika'ya kadar tiim kiiltiir dilleri
de kok dil olarak Tirkceden tiiremis oldugu gibi Brakisefal Tiirk irkinin yaratimi

olan kiiltiir de modern diinya uygarligina kaynaklik etmistir.

Tiirk tarih teziyle birlikte amaglanan isgalden kurtulan halkin bir Osmanlh
tebasindan geldigini unutturmaktir. TTTCmin ilk genel sekreteri Resid Galip'in
Ozetledigi gibi Tiirkler sadece Tiirk medeniyetinin kuruculart olmayip tiim
medeniyetlerin kaynagi olan Orta Asya’daki ilk medeniyettir. Ancak bolgede degisik
donemlerde yasanan "kuraklik", Tiirk topluluklarin1 dogudan batiya dogru diinyanin
muhtelif bolgelerine go¢ etmek zorunda birakilmistir. Anadolu topraklari, dogu ile
bat1 arasinda gecisi saglayan en dnemli koprii oldugu i¢in go¢ halindeki Tiirklerin ilk
mekani olmustur®®, Bundan dolayr simdiki yeni kurulan iilkedeki herkes diinya
medeniyetini kuran kisilerin soyundandir. Buradaki amacg siyasal aidiyete dayali

ulusal kimligin ulusal dil ile birlestirilmesi ve bu ikisi haricinde her seyin (Osmanli

394 Bkz. age, s. 894-895.
395 Ayrintih bilgi igin Bkz. Hiiseyin Sadoglu, 5.248.
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zamaninda kullanilan yerel diller ve Osmanli doneminden miras kalan Arapca ve

Farsca sozciikler) otekilestirilmesidir.

Giines-Dil teorisiyle birlikte diinyadaki tiim dillerin Tiirkce Ag1 sayesinde
cogalip farklilastigi kabul goriilmesine ragmen, Arapga ve Fars¢a’ nin bu kaynagin
disinda tutulmak istenmesinin bir ¢eliski oldugunu belirmek gerekmektedir3%.
Ayrica Osmanli doneminden kalan yazili edebi eserlerin 6z Tiirk¢e olmadigi igin
vazgecildigi yeni Cumhuriyet toplumunda milletin kiiltiir dilini ne temsil edecekti?
Kokleri Orta Asya’ya dayanan Tirklerin kiiltiiri birden son 600 yilda yaganmigliklar

degil ilk medeniyeti kuran devletlerin miraslarindan olusan destanlar olacakti.

Sonug olarak tarihte goriilen her milliyetci proje gibi Cumhuriyet diisiincesinin
de kendi olusturdugu toplumu igin bir dil projesi var olmustur. Bu projede toplumu
tek dil ¢evresinde toplayarak ortak bir konusma ve yazi dili olusturup bir millet
yaratma hedeflenmistir. Boylece toplum arasinda homojenlik olusturabilecekti.
Boylelikle hem daha onceki miraslardan hem de sonraki karigmalardan kurtulmak
arzusu projelendirilmistir. “Bir milli devlet olan Tirkiye Cumhuriyeti’nin
yoneticilerinin de yoneldigi bu proje, neredeyse bircok milliyetci siyasette goriilen

ortak bir karakteristiktir3®7.”

Cumhuriyet’in kurucusu Atatlirk’iin bu projedeki genel amaci ideolojik diinya
gorlisiine gore disiplinli ve itaatkar bir Tiirk ulusu olusturmakti. Buradaki Tirkliik
kavraminin Ustlinligii ve vurgulanmasinin sebebi Karpat’a gore Osmanlt Devleti’nin
dilinin hep Tiirk¢e olmasi ve lst diizey yoneticilerini yetistiren iinlii saray okulu
Enderun basindan sonuna kadar 6gretim dili olarak Tiirk¢eyi kullanmasidir. Bundan
dolayr da Osmanli devletinde siyasi liderler her zaman “Tiirk” olduklarini ileri

398

stirmiislerdir®®. Osmanli gelenegini reddedip yine de Osmanli siyasi biirokratlarinin

3% Bkz. Agah Sirn Levend, “Dilde Ozlesme Hareketinin Tarihgesi”, Dil Devrimi Uzerine, Ankara:
Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, 1967, s.23.
Bu teorinin dil devrimi tizerine etkisi su olmustur:
a) Dil felsefesinden baska bir sey olmayan bu teoriye gore birgok yabanci kelimeler Tiirkge diye
alind.
b)Eskiye baglilar tekrar Osmanlicaya donme firsatini buldular.
c)Yabanct kelimelere karsilik bulmakta bazi kere “garabet” derecesine varana agirilik sona erdi.
Bu sonuncusu teorinin en miispet neticesidir.

397 M. Naci Bostanci, Cumhuriyetimiz, Ankara: Vadi Yayimnlari, 2002, s.70.

3% Bu itibarla, bu gergeklerin Osmanli Devletindeki siyasal liderligin her zaman “Tiirk” oldugunu
ileri siiren iddialar1 desteklemesi sasirtict degildir. Ne var ki, Osmanli Devletindeki siyasal
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Tirkliik vurgusunu en iist seviyeye tasima gayesi Cumhuriyet milliyetgiliginin

kaynaginin igten beslendigini gostermektedir.

Cumhuriyet diistincesinin yayginlagsmasinda Atatiirk’tin egitimi kullanmasi onu
diger Cumhuriyet aydinlarindan farkli kilmistir. Atatiirk egitimin tek merkezden
yonetilmesi i¢in Oncelikle Tevhid-i Tedrisat Kanunu dnemsemistir. Ulusal egitim
sistemini olusturmak ve sekiiler bir kolektif bilinci yaratmak i¢in egitim sistemini
planladi. Egitim sistemi sayesinde tek tip vatandas yetistirilerek uluslasmanin

tamamlanmas1 hedeflenmistir.

Yeni neslin yeni kurulan ulusa kendilerini ait hissetmeleri i¢in bilingli bir
sekilde tarih bilinci olusturulmustur. Bunun i¢in okul kitaplarinda Tiirkler ile ilgili
kotii bir kelime ve ifade bulunmayacak, Tirk tarihi kahramanliklar ile dolu
gosterilecek, Tiirk topraklart bagimsiz olarak gosterilecektir. Yine ders kitaplarinda
yabanci milletler ile ilgili 6vgililer ve dini igerik olusturan semboller yer
almayacakt®®. Bu yaptirimlar1 yabanci okullarm kontrol altina alinmasi olarak
yorumlayanlar olabilecegi gibi ayni islemlerin Tiirk okullarinda gegerli oldugu

unutulmamalidir.

Dil devrimi konusu Tirkiye'de Tanzimat’la baglayip ve 1950 Tek Parti
Donemine kadar ulusguluk-dil iliskisi giindem olusturmustur. Cumhuriyet donemine
kadar bu iliski ii¢ tarihsel asamayla 6zetlenebilir. Tanzimat doneminde yazi dilinde
"sadelestirme” ve “imla diizeltme” egilimi baslamis, II. Mesrutiyet ve Jon Tiirkler
zamaninda ulus-dil iligkisi ¢er¢evesinde dile dayali yeni bir ulus tahayyiil edilmis,
Cumbhuriyet doneminde dil devrimi ile toplumun 1rksal tstiinliigiinii vurgulanmis ve
Osmanli kiiltiir mirasindan uzaklagsmak maksadiyla dile dayali millet yaratilmaya
calisilmistir. Dil devrimi konusunda temellerin ¢ok 1860 I yillarda atilmis oldugu
iddia edilse bile ideolojik anlamda dil problemi II. Mesrutiyet ve Jon Tirklerin
ideoloji diistinceleriyle netlesmistir. 1920 1i yillarda Atatiirk’tin Arap harflerinin

liderligin bu “yeni kesfedilmis” Tiirkligii aslinda etnik 6zelligi benzersiz bir kiiltiirel cevherle
dolduran Osmanlicilik ve Islamciligin daha yakin dénemlere ait bir yan iiriiniiydii. Bagka bir
deyisle, Osmanli ve Islami tarihsel kimlikler ve deneyimler biling alanina getirilmis ve “Tiirkliik”
etiketi altinda igsellestirilmisti.
Kemal H. Karpat, Islam’in Siyasallasmasi, 5. Baski, Istanbul: Timas Yayinlari, Haziran 2013,
s.17.

39 Jlhan Tekeli, “Osmanli Imparatorlugu’ndan Giiniimiize Egitim Kurumlarimin Gelisimi”,
Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye Ansiklopedisi, Istanbul: Tletisim Yaymlari, Cilt:3,1983, 5.660.
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etkisinden kurtulunmasi gerektigi ile ilgili bir iki ciimlesi*® olsa bile Lozan’a kadar
toplum i¢in de sOylenen bir sey olmamistir. Ayrica Harf devriminin gergeklestirildigi
zamanlarda Tiirkiye’de bulunan basta Amerikan biiylikel¢isinin ve diger yabanci

basinlarin bu olay1 ne kadar yakindan takip ettikleri ve maddi destekte bulunmalari

dikkate deger gelismelerdir.

400 Erzurum’da Kongrenin yapildigi giiniin aksami, yakin arkadasi, eski valilerden Mazhar Miifit
Kansu’ya, kafasinda planladig1 konulari not ettirir:
1) Zaferden sonra hiikiimet sekli cumhuriyet olacaktir,2) Padisah ve Hanedan hakkinda zemini
gelince icap eden muamele yapilacaktir. 3) Tesettiir (6rtiinme) kalkacaktir. 4) Fes kalkacak,
medeni milletler gibi sapka giyilecektir. 5) Latin harfleri kabul edilecektir
bkz. Mazhar Miifit Kansu, Erzurum dan Oliimiine Kadar Atatiirk le Beraber, s. 131
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SONUC VE DEGERLENDIRME

“Cumhuriyet Donemi Egitim Felsefesi” konulu g¢alismada giiniimiiz egitim
sisteminin temellerinin nasil olusturuldugu, hangi ideoloji ve felsefi akimlarin
tesirinde kaldigi ele alinmais, bu etkilerle egitim sistemimizin sekillenme siireci ortaya
konulmaya caligilmis, calisma sonuglarimin bu konuda yapilacak yeni arastirma ve

incelemelere katkida bulunmasi hedeflenmistir.

Avrupa’daki aydinlanma ve reform hareketleriyle hiz kazanan endiistriyel
gelismeler Osmanli’nin yiizyillardir sahip oldugu birgok iistiinliiglin de sona ermesi
anlamina gelmistir. Beraberinde ekonomik dengelerin degismesi, Osmanli’nin hizla
toprak kaybetmeye baslamasi, dogal olarak toplumsal hayatin dengesini de
degistirmistir. Bu degisim, toplumsal yasamin diizenleyicisi durumunda olan egitim
sisteminde bozulmalara ve diizensizliklere neden olmustur. Ekonomik olarak
giiclenmek o donemin kosullarinda oncelikle askeri olarak giiclii olmaya bagh
oldugundan Osmanli Devleti’nde Oncelikle askeri egitim alaninda reformlar

gerceklestirilmistir.

Tanzimat donemiyle birlikte sadece askeri alanda degil toplumsal ve egitim
alaninda da reformlarin yapilmasi gerektigi siyasiler arasinda giindeme gelmistir.
Tanzimat donemi Osmanli Devleti’nin, toplum yapisint biitiinsel olarak ele alip
egitimi sekillendirmeye calistigi donemdir. Tanzimat Fermaninda egitimle ilgili
herhangi bir madde bulunmamasina ragmen Bati’dan kurum ve personel diizeyinde
resmi olarak yararlanilmistir. Ayrica bu donemde toplumsal kimlik arayislari
belirginlesmis, Tanzimat donemi ideolojilerinin egitim iizerine etkileri ciddi sekilde

hissedilmeye baglanmustir.

Tanzimat doneminde milliyet¢ilik akimina karsi yiirtitiilen Osmanlicilik fikri,
bir kimlik degisimini de beraberinde getirmistir. Bu donemle birlikte Osmanli devleti
kimlik kavramin1 kendi igerisinde tanimlamaya baslamis, daha c¢ok Tanzimat’ta
belirginlik kazanan Osmanlicilik diisiincesiyle devlet yapisina ve topluma diialist bir

karakter hakim olmustur. Boylece medrese mezunlariyla modern okullardan mezun
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olanlar, diinyaya bakislari, yasayislari ve egitimleri birbirinden ¢ok farkli, iki ayri

kusak olarak reform yillar1 boyunca yan yana yasamak zorunda kalmistir.

Tanzimat, Osmanli egitim sistemindeki kurumsal degisimlerin yapilmaya
calisildigi bir adim olarak karsimiza cikarken Islahat Fermani, daha c¢ok egitim
alaninda alinan siyasi kararlar olarak goriilmektedir. Islahat fermani egitim alaninda
bir donliim noktasidir. Azinliklara yasal esitligin verilmesi, toplumu biitlinsel olarak
diisiinme ve egitimi sistemsel olarak ele alip tek merkezden idare etme ¢abasi bu
donemin ozelligidir. Ayrica Tanzimat donemindeki aydin grup ile gelenekgi kesim

arasindaki ayrim Islahat Fermani zamaninda da devam etmistir.

Islahat zamaninda modernlesmede ilk adimlar1 atilan okullarda yetisen kesim
II. Abdiilhamit doneminde s6z sahibidir. II. Abdiilhamit donemi Osmanli Devleti’nin
toprak kayiplarimin  yasandigt zor bir donemdir. Egitimdeki durum ise
merkeziyet¢iligin - korunmas1 adina, halki bilinglendirmeden ziyade, merkezi
otoritenin varligini halka hissettirmek diisiincesi egemendir. Bu donemde yabanci
okullar kontrol altina alinmaya caligilmis ve bu okullara Tirk Ogretmenler tayin

edilmistir.

Il. Abdiilhamid déneminde dikkat ¢eken gelismelerden biri de okullarda
Tirk¢e kullannminin arttirilmasidir. 1I. Abdiilhamit II. Mesrutiyet’in ilanina kadar
Arapcanin yaygin olarak kullanilmasinin Araplarla olan baglar1 kuvvetlendirecegi
diisiincesinde iken sonrasinda milliyetcilik diisiincesinin etkisiyle Tiirkg¢enin
kullanimin1 devlet eliyle genisletmistir. Yalmiz buradaki asil amacin Tiirk¢enin
kullaniminm1 yayginlagtirmaktan ¢ok, tek bir dil kullanarak idari islerde etkinligi

arttirmak oldugunu sdyleyebiliriz.

II. Abdiilhamit doneminde egitim alaninda yasanan bir diger degisiklik, Islahat
doneminde ortaokuldan itibaren kaldirilan din derslerinin miifredata eklenmis
olmasidir. Ideoloji, II. Abdiilhamid déneminde okul miifredatlarinda kendini
gostermektedir. ilkokul seviyesinde Islamciligm, ortadgretim seviyesinde ise
Osmanliciligin izleri goriilmektedir. II. Mesrutiyet’le birlikte genel ideolojik hava

Tiirk-Islam sentezidir.
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flerleme diisiincesiyle yapilan modernlesme calismalart  Cumbhuriyet
Doénemi’nde hizlanmigtir. Ekonomi, siyaset ve egitim alanlarinda Bati modelli
modernlesmenin disinda sosyal modernlesme de hedeflenmistir. Modernlesme c¢agi
olarak adlandirilan diinya ¢apindaki egilimin temelleri bir yiizyil 6ncesinden atilirken
Osmanli (Imparatorlugu) kimliginden yeni siyrilmis bir halkin, gelenek-gorenek ve
hayat sartlarin1 Bati model alinarak degistirmesinin istenmesi, toplumda adaptasyon
sorununu da beraberinde getirmistir. Cumhuriyet donemine kadar sorun Bati’daki
kurumlarin ya da teknolojilerinin transfer edilmesi sorunu iken Cumhuriyet

doneminde Bati’daki kurum ve fikirlerin topluma kazandirilmasina doniismiistiir.

Milli miicadele doneminde egitim, devlet olusumu igerisinde planlanmaya
baglamigtir. Atatiirk, egitimin toplumsal yapilanmadaki ve siyasi ideolojinin
mesrulastirma aract olmasindaki roliinin farkindadir. Fakat milli miicadele
doneminde Atatiirk’in egitim konusunda tasarladigi sistemle ilgili miicadele
arkadaslar1 arasinda fikir ayriliklar1 yasanmistir. Bu nedenle Atatiirk, egitimle ilgili
ve bazi toplumsal reformlarin gergeklestirilmesini Lozan sonrasina birakmistir.
Atatiirk, milli miicadele doneminde toplumu bir arada tutan milli ve dini duygulardan

politik anlamda yararlanmuistir.

Milli miicadele doneminde kendi degerleri ve kimligine sahip ¢ikma etkinligini
gosteren toplum, Cumhuriyet sonrasi yapilan reformlarda edilgen hale getirilmistir.
Cinkii bu degisim siirecinde toplum siyasal ideolojinin i¢inde hapsedilmistir.
Bilimsel bilginin diinya iizerinde giic ve ekonomiyi temsil etmeye baslamasiyla
birlikte bilgi ve egitim, iktidar1 toplum nazarinda mesrulastirmaya yarayan bir arag¢
haline doniismiistiir. Toplumun, siyasal iktidar ve yonetimin ideolojisinden bagimsiz
diisiinebilme, karar verme giicli azalmis, giiclin sembolii sayilan bilgi ve bilimin

siyasal iktidarin kontroliinde olmasi, toplumu bu giice bagimli kilmistir.

Atatiirk, milli miicadele doneminde yurt icinde din, dil, irk birligi etrafinda
milleti toplamaya calismis, yurtdisinda ise somiirgeci gii¢lere bagkaldirt ve
bagimsizlik savast adi altinda diger ilkelerin nabzini tutmustur. Hatta Kazim
Karabekir’in notlarma bakildiginda Halifeligin kaldirilisina kadar Atatiirk’tin

halifelik makaminin korunmasi gerektigi ile ilgili climlelerinin oldugu goriilmektedir.
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Cumhuriyet donemi egitimdeki Pozitivizm etkisi 1773’te  agilan
Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun’a kadar dayandirilmaktadirlar. Pozitivizm
diisiincesinin Tiirk egitim sistemini etkilemesi konusunda degerlendirilmesi gereken
husus; 1773 ‘te ilk bati tarzi kurumun agilis1 ile 1839°da acilan cerrahhanedeki
egitim arasindaki pozitivist diisiiniis sekli arasindaki farklilagmadir.  Osmanli
Devleti’nde ilk reform hareketlerinin askeri alanda ve kurumsal olarak yapildigi

arastirmanin giris kisminda belirtilmistir.

Kurumsal olarak bati tarzi egitim yapmak ve batidan 0gretmenler getirmek
baslangigta bilimsel diisiinme tarzinin benimsenme konusunda Osmanliy: ilerleme
diisiincesine sevk etmistir. Yalniz aradan gecen 70 yil sonrasinda 1847'de bu
fakiilteyi ziyaret eden Mac Farlane'in "¢oktan beri bu kadar diipediiz materyalizm
kitaplarini toplayan bir koleksiyon gormemistim” demesi dikkat ¢ekicidir. Pozitivizm
diistincesi Osmanli devletinde sadece bir ilerleme diislincesi olarak ya da bilimsel
bilginin evrensel kalkinmasi olarak ele alinmamistir. Pozitivist diisiincenin
sonuclarindan olan materyalizm diislincesi kisa siirede Osmanliya niifuz etmistir. Bu
diisiince birikimleriyle yetisen Cumhuriyet aydinlari egitimdeki ikiligi yok etmek

isteyip egitim sistemini pozitivizm temelli hale getirmeye ¢alismislardir.

Osmanli devletinde pozitivist egitim anlayisi Tanzimat donemine kadar
kurumlarin doniistiiriilmesi olarak tarih kitaplarinda belirtilmis olsa da bir Tanzimat
aydimi1 olan Besir Fuad’in intihar1 ve her seyin maddeden meydana geldigini ve
ahireti yok sayan mektubu doneminin materyalist akiminin aslinda ne kadar

kontrolstiz bir bigimde Osmanliy1 etkilediginin gostergesi olmustur.

Cumhuriyet’in  ilanindan sonraki asamaya gelindiginde Cumhuriyet
ideolojisiyle devletin i¢inde bulundugu egitim sistemi birbiriyle uyusmamaktadir.
Yeni kurulan devletin diger azinlik gruplarini da kapsamasi ve Osmanlidan kalan
heterojen toplumda hi¢ kimsenin din-dil kavramlarina karigmama mirasi
cercevesinde ortaya bir karisiklik ¢cikmistir. Bundan dolay1 ilk olarak 3 Mart 1924
Tevhid-i Tedrisat kanunu ile egitim-6gretim merkezden yonetilme karari alinmistir.
Bununla birlikte azinliklarin egitimde din kavrami isleyisinin nasil olacagi problemi
ortaya ¢cikmistir. Bunun icin 8 Mart 1924 ‘de Teskilat-1 Esasiyye kabul edilip din

hiirriyeti ilan edilmistir.
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Yeni Tiirk devleti, dini egitimlerini diizenlemek ve dini egitimin merkezi bir
otoriteden ydnetilmesini saglamak adimna, Diyanet Isleri Reisligini kurmustur. Din
Ogretmenlerini yetistirmek iizere Dariilflinun’a bagh bir ilahiyat fakiiltesi agilmasina
ragmen bir 6nceki devirden dini soyutlamadan ge¢mis okuryazar kesimden buraya
Ogrenci bulunamamistir ve 1933’te kapatilmistir. Bunun istiine liselerdeki din
dersleri de miifredattan kaldirilmistir. 1926 tarihinden itibaren ortaokul miifredatinda
da olmayan din dersleri Atatiirk’iin vefatindan sonra 1939 tarihi itibariyle de

ilkokullardan da kaldirilmustir.

10 Nisan 1928°de Tiirkiye devletinin dini, Din-i Islam’dir ifadesinin
anayasadan cikartilmasi ve 5 Subat 1937; Anayasaya “Tiirk devletinin laik oldugu”
climlesinin eklenmesi siirecindeki Tiirk Devleti’nin dini yapisinin hangi sablona
oturtulacag1 konusunda fikir ayriliklar1 yasandigi donemde egitim goren dgrenciler,

diizenli ve milli egitim kaynakl1 bir din dersi gormemislerdir.

Atatiirk'iin 1937'de yazdig1 Vatandas Icin Medeni Bilgiler kitabindaki tanima
gore Laiklik; “toplum yasamini diizenleyen yasalarin bilim ve teknolojinin
gereklerine gore yapilmasi, din ve devlet islerinin ayrilmasi, her bireyin istedigi dine,
mezhebe, felsefi goriise inanmasi ve bunun gereklerini yapmak ya da yapmamakta
Ozglir olmasidir” seklinde algilansa da bu kavramin uygulama kisminda celigkiler
oldugu sdylenebilir. Ciinkii 1924°te kabul edilen yasaya gore kisilerin istedigi inanca
hiir olarak sahip olmas1 ve buna gore davranmasi, azinlik okullarindaki din derslerini
etkilemistir. Sonrasinda kaldirilan din dersleriyle istedigi dinin egitimini almak

isteyen Miisliiman toplumunu da etkilemistir.

Laiklik kavraminda; ge¢mis deneyim, kiiltiirel miras ve yerel geleneklerin
hukuksal alana herhangi bir etkisinin olmamasi, Cumhuriyet’in yonetim sekli ve
evrensel akla ulasma hedefi ile ortiismektedir. Yalniz giinliikk yasamdaki dini inang,
kavram ve ritiiellerin toplumsal hafizadan silinmek istenmesi kendi tanimindaki
Ozgiir biraktig1 kisimla ¢elismektedir. Laiklik kavraminin giinlik yasam ve egitim
alanindaki etkilerinin Sekiilerizm kavramiyla daha ¢ok iliskili oldugunu sdylenebilir.
Ciinkii Sekiilerizm, sosyo-kiiltiirel dinamiklere sahiptir. Sekiilerizmin dinsizlesme
veya inangsizlasma demek olmadigt Cumhuriyet ve Laiklik baghiginda ifade

edilmistir. Buradaki asil mesele dinin toplum {izerinde biraktig1 etkidir. Sonug olarak
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Atatiirk ve Cumhuriyet kuruculari, Laiklik kavramini devletin yonetim seklini
belirlemek adina kullanmigken es zamanli olarak Laisizm bir inanis bigimi haline de
gelmistir. Toplumsal hayati sekillendirmede sekiilerizm etkili iken din kavrami o
donemin komiinizm akimlarindan etkilenmemek adina liizumlu bir miiessese olarak

gorilmiistir.

Cumhuriyet sonrast Bati tarzi egitim sisteminin kurulmasi ve egitimin
islevselliginin arttirilmas1 adina yurtdisindan davet edilen uzmanlarin gorisleri,
kurulacak egitim sisteminin felsefi temellerinin tamamen bat1 odakli olmasina neden
olmustur. Tiirkiye’ye 1924-1960 tarihleri arasinda gelen 44 uzmanin 41’nin

Amerikal1 olmasi dikkat ¢ekicidir.

Yabanct uzmanlarin ortak o6zellikleri kendi uzmanlik alanlarina gore iginde
bulunulan egitim sistemini inceleyip eksiklerini bulmak ve basta kendi iilkeleri
referans olmak {izere egitimin nasil olmasi gerektigi ile ilgili Oneriler sunmaktir.
Sunu da belirtmek gerekir ki yabanci uzmanlara incelemelerinde veya getirdikleri
onerilerde Tiirk milli egitimi ile su vasiflarda 6grenci yetistirmek istenmektedir gibi
bir hedef sunulmamistir. Bu raporlarda genel hedef muassirlagmadir. Egitimin
giindelik yasamla i¢ i¢e siirdiiriilmesi ve pragmatik olanin 6grenilmesi, okullarin
toplum ve siyasetin 6nemli bir sahasi oldugunun vurgulanmasi, egitimde ancak
pozitivist ve materyalist sistemle ilerlemenin saglanabileceginin belirtilmesi bu

raporlarin Tiirk egitim sistemine olan etkileridir.

Cumhuriyet donemi Tirk egitim sisteminin iki temel hedefi vardir. Birincisi
yeni kurulan devletle birlikte {ilkenin gecmis deneyimlerini silerek yeni bir olusum
oldugunu kanitlamak, ikincisi ulus devletin gerektirmis oldugu dil, itk ve bunlara
uygun milli bir egitimle toplumu yetistirmektir. Ilk hedef; Cumhuriyet’in kurulmasi
ille eski yonetim seklinin  degistirilmesi sayesinde  hukuksal olarak
gerceklestirilmistir. Ikinci hedefin gergeklestirilmesi igin faaliyetler 1924 de Tevhid-i
Tedrisat ile baglamis, dil devrimi ve Tiirk Tarih kurumunun yeniden milli bir tarih

yazimi ile devam etmistir.

Cumbhuriyet yonetiminin hedefi, tarihi yeni bir dil ile yeniden yazarak diinya
uluslar1 arasinda yerini almaktir. Bunun i¢in ilk gergeklestirilecek sey ayni

cografyada yasayan halkin geg¢mis birikimlerinden gelen hayat tarzi, gelenek ve
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imparatorlugun getirmis oldugu cogulcu yasama bi¢imini hafizadan silmektir. Dil
kavraminin buradaki gorevi Renan’in sdyledigi gibi dil birligi; bir “unutma’nin ve
yeni kolektif kimligin ulus temelinde yeniden insa etmenin bir araci, “soyut

biitiinlestirici” bir doniistiiriicii olmasidir.

Ulus-devlet anlayisi, bireyin kendisini oncelemeden ulusa ait hissetmesin
amaclamistir. 19. yiizyilda gelisen ulus-devlet ve milliyetcilik akimlarindaki ortak
unsur “dil” kavramidir. Avrupa’da milliyetgilik hareketleri sonrast Norveg,
Bulgaristan, Romanya, Ukrayna, Finlandiya gibi iilkelerde de dil devrimi

yasanmigtir.

Ornek olusturan ulus- dil politikalarini izleyen Cumhuriyet kurucularina gore
yillardir siiren savaslardan ve toplumun geriliginin gerekgesi olan bir “diin”den
kurtulmak, milad1 “yeni” alfabe ile yeni devlet ve yeni insan olan yurttasi olusturmak
gereklidir. Yurttas kavrami ile yeni kiiltiirel pratikleri onaylayan, yeni bir dilin
tiretilmesini ve korunmasimi saglayan, vatan kavramini somutlastirmis, tarihsel
olarak kendini yasadigi bolgeye ait goren bir biitiin hedeflenmistir. Yeni sosyal
yapinin sundugu olanaklarin ilki, katilimer bir rol olan yurttasliktir. Cumhuriyet ile
birlikte hedeflenen yeni egitim sistemi ile yeni yurttas tanimina ulasmaktir.
Cumhuriyet doneminde yeni bir sistem olarak kurulmaya caligilan egitim hem
rejimin siirdiiriilebilirligi i¢in hem de istenilen insan tipini yetistirmek icin iizerinde

calisilmis bir projedir.

Tiirk egitim sisteminin hedefledigi birey, O6zellikleri acisindan Atatiirk’tin
“Fikri hiir, vicdan1 hiir, irfan1 hiir nesiller” olma sozii bize istenen yurttas tipini
gostermektedir. Fakat cumhuriyet modernlesmesi i¢inde okullarda simniflara

inildiginde bu s6z uygulama alani bulamamustir.

Cumhuriyet reformlarmin felsefi temeli toplumcu yaklasimdir yani
Durkheimcidir. Toplum ve toplumun faydas: bireyden 6nce gelmektedir. Durkheimci
temelinin altinda iilkenin zor sartlar altinda kurulmus olmasi yatmaktadir. Tiirk
modernlesmesinde Atatiirk’iin ifadesindeki Kant¢1 anlamda bir 6zerk 0Ozne
yaratilmak istenmistir fakat devletin, toplumsal kiiltiire, zamansal degisime izin
vermeden egemen olmak istemesi bu hedefin Oniinii kesmistir. Bu durum

Cumbhuriyet Dénemi modernlesme paradoksu olarak degerlendirilebilir.
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Cumbhuriyet donemi reformlarinin oldukca kisa siirede gergeklestirilmesi ve
yeni bir olusumun bu denli hizli olabilmesinin sebebi; kiiltiirel, dini ve temel
kimliklerin yeniden sekillendirilmesidir. ilk olarak devletin yeniden yapisal olarak
orgiitlenmesi i¢in geleneksel koklerinde bulunan degerler kullanilmigtir. Cumhuriyet
ilan edilip ulusal sinirlarin belli edilmesinden sonra yeni devletin, toplumsal kimlik
degisimi gecirmesi i¢in kiiltiirel miras ve dil degisimlerine ihtiyacit olmustur. Bundan
dolayr Cumbhuriyet ilami ile Tirk egitim sistemi kurulmasi diisiincesi es zamanl

olarak var olmustur.

Egitim  felsefesi agisindan ~ Cumhuriyet Donemi  egitim  sistemi
degerlendirildiginde c¢esitli egitim akimlarimin etkileri goriilmektedir. Daimicilik,
Esasicilik, Ilerlemecilik (Progressivism), Yeniden Kurmacilik egitim akimlarinin
etkileri, milli egitimin temel amaglarinda bulunmaktadir. Tiirk egitimindeki
yetistirilmesi hedeflenen Ogrencinin 6zelliklerini belirtirken toplum hayatinin

gereksinimlerinden yola ¢ikilmamustir.

Cumbhuriyet doneminde olusturulan egitim sisteminin felsefi temelleri; faydact
(pragmatik) olarak goriilmiis ve egitime wuygulanigt acisindan ilerlemecilik
(progressivizm) esaslart benimsenmistir. Erken Cumhuriyet doneminde egitimin
baslica hedefi, milli birligi saglamak, egitimi demokratiklestirmek, laiklestirmek ve

devletlestirmektir.

Cumbhuriyet donemi egitim felsefesi tek bir felsefi akimdan etkilenmemistir.
Donemsel olarak diinya tizerinde etkin olan felsefi akimlar ve diislincelerden
etkilenerek sekillenmistir. Atatlirk’lin  yasadig1r siire icerisinde milli olmasi
hedeflenen egitim sisteminin dig kaynakli yapilandirilmaya ¢aligmasi iilke icerisinde

¢ozlime ulagsmamis bir problem yaratmistir.

Arastirmanin sonunda Cumhuriyet Donemi Tiirk Egitim sisteminin dayandigi
felsefi sistemin pragmatik, toplumcu oldugu goriilmiis ve c¢agir yakalamak adina
eskiyi reddetmis ve yeni sistemin de otoriter bir bi¢imde benimsetildigi fikrine
ulasilmigtir. Bu felsefi sistemin en ¢ok dnemsedigi konu, somut ve tek tip insan
modelinin ortaya konulmasidir. Bu diisiince, egitim anayasasi denilen, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nda en iyi sekilde goriilmektedir. Milli Egitim Temel

Kanunu, Tiirk egitim sisteminin felsefi temellerini ve bu sistemi devam ettirmek i¢in
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yetistirilecek insan modelinin 6zelliklerini ortaya koymustur. Ancak Milli Egitim
Temel kanunun ana ve vazgecilmez nitelikleri, hedefleri korunarak, Tiirk egitim
sistemi felsefesinin ve yetistirilmek istenilen insan modelinin yenicagin
getirdiklerine gore gilincellenmesi gerektigi acgiktir. Bu yenilenmeyi; Tiirk
toplumunun kendi i¢ dinamiklerinden yararlanarak, degerlerini koruyarak ve Tiirk
toplumuna birakilan kiiltiir mirasin1 kabullenerek, ¢agin ihtiyaclarina uygun bilgiyi

elde etme yollarini 6greterek saglayacagi diisiintilmelidir.

Tirk egitim sistemindeki problemler, oncelikle toplumun kendi ig
dinamiklerine uygun egitim modeli tasarlanmasiyla ¢oziilebilecektir. Cumhuriyet ile
olusturulmus tarih birikiminin tekrar gbézden gecirilmesi, modern egitim
dayanaklarinin toplumun ihtiyaglarina goére uyarlanmasi, miras kalan ilim
geleneginden faydalanilmasi, Tiirkiye’deki jeopolitik ve inang durumunun

gelistirilecek egitim modellemesinde diisliniilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de 6zgiin bir egitim felsefesi insasi, egitimin siyasi mekanizmanin
elinde olmasi ve biirokratist yonetim anlayis1 ile yonetilmesi nedeniyle riskler
tagimaktadir. Cumhuriyet déoneminden itibaren iilkede 6zgiin bir egitim felsefesinin
olmayist egitimin siyasi kontrollerin altinda olmasi ve bu sebeple yeniliklerin
istenilen diizeyde takip edilememesi, 0zgiin, toplumsal ve askin bir hedefin

olmayisindan kaynaklanmaktadir.
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