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Onsoz
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YEDINCI SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK OKURYAZARLIGI
SORULARININ COZUMUNDE KARSILASTIKLARI ZORLUKLARIN
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Cagin gereklerine gore bireylerin diisiinme becerileri, ilgi ve tutumlarinda degisime
ihtiya¢ duyulmaktadir. 21. ylizyilda PISA ile lilkemizdeki matematik okuryazari bireylerin
yetistirilemedigi gergegi gozler Oniine serilmistir. Bu durum bireylerin matematik
okuryazarlig1 becerisinin bu denli diisiik olmasinin sebeplerini arastirma ve bireylerin
matematik okuryazarlig1 becerilerinin gelisebilmesi i¢in ne gibi ihtiyaglarinin oldugunun
arastirilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikarmistir. Bu amagla tez kapsaminda bireylerin matematik
okuryazarliginin neden diisiik olugunu ve matematik okuryazarlig1 diizeyini arttirabilmek i¢in
gerekli ipuclarimi tespit etmek amaciyla bireyler lizerinde aragtirma yapilmistir.

Bu caligmanin amaci1 basari agisindan ii¢ farkli diizeydeki d6grencilerin matematik

okuryazarlig1 sorulariin ¢ézliimii siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 ve 6grencilerin bu



zorluklarin iistesinden gelebilmek i¢in ne gibi ipuglarina ihtiya¢ duyduklarini tespit etmektir.
Bu ¢alismada nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmigtir. Calismanin 6rneklemini, bir devlet okulundaki yedinci sinifta okuyan 9 6grenci
olusturmaktadir. Toplamda 42 dgrenciye uygulanan Matematik Okuryazarligi Diizeyi Tespit
Uygulamasinin sonucu ve dgrencilerin bir 6nceki donem matematik ortalama puanlarina gore
“diisiik”, “orta” ve “yiiksek” olmak tizere ii¢ farkli seviye grubu olusturulmustur. Diisiik, orta
ve yiiksek seviye gruplarindan konuskan ve gézlemcinin sorularina cevap verebilecek 3’er
ogrenci secilmis ve toplamda 9 6grenci ile goriisme yapilmistir. Goriismelerden elde edilen
bulgulara gore, diisiik seviyedeki 6grenciler matematik okuryazarligi sorularint anlamakta
giicliik cektikleri, 6gretmenin gegmis konularla ilgili uyar1 sonrasinda azda olsa bazi
matematik okuryazarligi sorularini ¢ozebildikleri gézlemlenmistir. Orta diizeydeki
ogrencilerin genel olarak soruyu anladiklart ancak matematiksel olarak ifade edemedikleri,
Ogretmenin basit ipuglar1 vermesi ile orta diizeydeki 6grencilerin diisiik diizey 6grencilerine
gore biraz daha fazla matematik okuryazarligi sorularini ¢6zebildikleri tespit edilmistir.
Yiiksek diizey 6grenciler ise diisiik ve orta diizey 6grencilerine gére daha fazla matematik
okuryazarligi sorularini ¢ozebildikleri goriilmistiir. Genel olarak ii¢ farkli diizeyde bulunan
ogrenciler bu tarz sorular ile ilk kez karsilasmis olmalar1 nedeniyle, matematik okuryazarligi
sorularini anlamakta zorlandiklar1 gézlemlenmistir.

Elde edilen bulgular sonucunda diisiik diizey 6grenciler, arastirmacinin sorulari
anlayabilmesi igin tekrar okutmasi ve soru cevap yontemini kullanmasi ve dnceki donemlerde
ogrendikleri konulardan hatirlatmalar yapmasi ile matematik okuryazarlik diizeylerinde kii¢iik
bir degisiklik oldugu gézlemlenmistir. Orta diizey 6grenciler, arastirmacinin sorularin
anlasilmasi icin soru cevap yontemini kullanmasi, soruda yer alan bilgilere dikkat ¢cekmesi ve
sorularin ¢oziimii icin gerekli siireyi tanimasi ile matematik okuryazarlik diizeylerindeki

degisim 6nemli derecede arttig1 tespit edilmistir. Yiiksek diizey 68renciler ise aragtirmacinin

Vi



sorularin ¢oziimii i¢in yeterli siire vermesi ve sorularin anlasilabilmesi i¢in sorularda yer alan
bilgilere dikkat ¢gekmesi ile matematik okuryazarlik diizeyleri oldukga fazla degistigi

gozlemlenmistir.

Anahtar sozciikler: Matematik Okuryazarligl, diizey, ¢6ziim siireci
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INVESTIGATION OF THE CHALLENGES OF THE SEVENTH GRADE STUDENTS
ENCOUNTERED THE SOLUTION OF MATHEMATICAL LITERACY QUESTIONS
There is a need for change in the thinking skills, interests and attitudes of individuals
according to the requirements of the age. In the 21st century, PISA revealed the fact that
mathematics literate individuals in our country could not be raised. For this purpose, in order
to determine why the mathematics literacy of individuals is low and to increase the level of
mathematics literacy, research has been conducted on individuals.
The aim of this study is to determine the difficulties faced by students at three
different levels in the process of solving mathematics literacy questions and what clues
students need to overcome these difficulties. In this study, semi-structured interview
techniques, which is a qualitative data collection technique, was used. The sample of the study
consists of 9 students in seventh grade in a public school. As a result of the Mathematical

Literacy Examination which was applied to 42 students in total, three different level groups
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were formed as “low”, “medium” and “high according to the mathematics average scores of
the students in the previous semester. Three students from low, middle and high level groups
who were able to answer the questions of the talker and the observer were selected and a total
of 9 students were interviewed. According to the findings of the interviews, it was observed
that low-level students had difficulty in understanding mathematics literacy questions and that
the teacher was able to solve some mathematical literacy questions to some extent after
warning about past subjects. It was found that middle level students generally understood the
question but could not express it mathematically, and with the simple clues of the teacher, it
was found that middle level students could solve some more mathematical literacy questions
than low level students. Higher level students were found to be able to solve more
mathematics literacy questions than low and middle level students. t was observed that
students at three different levels in general had difficulty in understanding mathematics
literacy questions since they first encountered such questions.

As a result of the findings, it was observed that there was a slight change in
mathematics literacy levels with low level students, re-reading and using question and answer
method in order to understand the questions and making reminders about the subjects they
learned in previous periods. It was found that the change in mathematical literacy levels
increased significantly with the use of the question and answer method for understanding the
questions, drawing attention to the information contained in the question, and giving the time
required for the solution of the questions. It was observed that the mathematical literacy levels
of high level students changed considerably as the researcher gave enough time for the
solution of the questions and draws attention to the information in the questions in order to
understand the questions.

Key words: Mathematical Literacy, level, solution proces
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1. Boliim
Giris

Bu boéliimde tezin konusunu olusturan matematik ve Matematik Okuryazarligi
kavramlarmin ortaya ¢ikisi, tanimi ve 6nemi, Matematik Okuryazari birey yetistirme ve
matematik okuryazarlig1 diizeyinin arttirilmasinin 6nemi ve Matematik Okuryazarlig
problemlerinin gilinliik hayatla iliskili olmasinin 6neminden bahsedilecektir.

1.1. Matematik Kavraminin Tanim

Matematik insanlik tarihi ile baslayip olaylarla doludizgin sahip olan toplumun
ihtiyaglar1 dogrultusunda giin gectikce artan ve yasamin vazgegilmezlerinden biri haline gelen
bir bilimdir. Bu bilim baglangigta sayma ve 6l¢me islemleri ile ortaya ¢ikmistir (Nasibov ve
Kagar, 2005). Matematik giliniimiizde teknolojinin mihenk tas1 haline gelmis olup arazi
olgtimleri, yol uzunluklarini hesaplama ve binalarin yapimi olmak {izere genis bir uygulama
alanina sahiptir (Isik, 2002).

Matematik gegmisten giiniimiize insanoglunun dogadaki olaylar1 anlayabilmek i¢in bir
ugras haline getirdikleri bir alandir. Birgok arastirmaci tarafindan matematigin tanimi farkl
sekillerde yapilmaktadir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:

“Bigim ve sayilarin, yap1 ve ozellikleri ile aralarindaki baglantilar1 akil yoluyla
inceleyen, aritmetik ve geometri gibi dallar1 olan bir alandir (Tiirk Dil Kurumu Biiyiik Tiirkge
SozIigl Online, 2016).”

Doganin kanunlarin1 ve mantigini anlamaya ¢alisan ve bir ugras olan bilim dalidir
matematik (Nesin, 2001).

“Matematik anadil ve kiiltiir izerine yapilandirilmis evrensel soyut bir dil olup
uluslarin ortak degeridir” (Ersoy, 2003a).

“Matematik mantiksal yontemlerle, sezgisel ¢ikarim ve modellemelerle dogrulugu

ispatlanan bir sistemdir” (Baki,2006)



“Matematik; aritmetik, cebir, geometri gibi bilimlerin ortak adi olup say1 ve dl¢ii
temeline dayanan ve bunlarin 6zelliklerini inceleyen bir bilim dalidir” (Altun, 2010).

“Matematik belli bir egitim aldiktan sonra insanlik macerasina doniisen bir yasama
sevincidir” (Sertoz, 2011).

Matematik; 6grencileri gelecek yasama hazirlayan ve onlara giinliik hayatta
karsilarina ¢ikabilecek problemleri ¢cozmelerini saglayacak gerekli donanimlari kazandiran
araglardan biridir (Y1ldirim, 2006). Okullarda verilecek egitim de 6grencileri giinliik hayata
hazirlayacak sekilde olmalidir. Ancak, lilkemizdeki 6grencilerin yurtiginde ve yurtdisinda
yapilan sinavlarda matematik bazinda gereken donanima sahip olmadiklart agik¢a
gozlenmektedir (EARGED, 2010; EARGED, 2011). Bu sonuglara gore bir degerlendirme
yapilirsa okullarda verilen matematik egitiminin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Son yillarda
yapilan ¢alismalarda bu eksiklikler giderilmeye ¢alisilmaktadir. Son zamanlarda matematik
egitimine yonelik yaklasimlarda gegmisteki donemlere gore dnemli goriilebilecek farkliliklar
yasanmistir. Bu yaklagimlarin asil amaci, 6grendigi matematik bilgisini giinliik hayatta
uygulayabilen, karsisina ¢ikan problemleri bu bilgileri kullanarak ¢6zme becerisini gelistiren
bireyleri hayata kazandirmay1 hedef edinmektedir. Yirmi birinci ylizyilla damgasini vuran
bilgi toplumunda, kisilerin kazanilmis becerilerini agmalarina ve ¢agin getirdigi yeni bilgiler
edinmelerine ihtiyag duyulur (Giir ve Korkmaz, 2003). Bu ihtiyaglarin karsilanmas ile
ogrencilerin glinliilk yagamlarinda karsilastiklar: problemler ile matematik arasinda iliski
kurarak ve dgrendikleri bilgileri yasamda uygulayabilmeleri saglanmalidir. Ogrenciler bu
iliskiy1 kurabildiklerinde matematige ilgi duyacaklar ve matematik dersleri 6grenciler i¢in
korkulacak bir ders olmaktan ¢ikip onlar i¢cin daha zevkli bir hale doniisecektir.

1.2. Matematik Okuryazarhg Kavraminin Ortaya Cikist Tanimi1 Ve Onemi

Giliniimiizde matematik okuryazarliginin yaygin olarak OECD’nin PISA uygulamalari

ile ortaya ¢iktig1 algis1 vardir. Gergek bilgi bundan farkli olup, matematik okuryazarligi



kavrami biiyilik dl¢tide 19. Yiizyil sonlarinda matematik 6gretiminde bir hedef olarak
goriilmiis ve bu durumun endiistriyel toplumdan bilgi toplumuna gegen diinya diizeninden
kaynaklandigi belirtilmistir (Yenilmez ve Ata, 2013). Matematik okuryazarligi, OECD
tarafindan tanitilmadan dnce, Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM) (1989)
tarafindan matematik egitimi vizyonlarindan biri olarak ortaya atilmistir (Sari ve Wijaya,
2017).

PISA’da da iizerinde durulan matematik okuryazarligi kavrami (OECD, 2006),
matematiksel yeterliklerin ve siireglerin degerlendirilmesinde, matematigin hayattaki
kullanimina odaklanarak genis bir bakis agis1 sunulmaktadir (Widjaja, 2011). Son yillarda
matematik okuryazarligi, modern matematik 6gretiminin temel amaci olarak benimsenmistir
(Hofer ve Beckmann, 2009). Bireylerin giinliik hayatta karsilarina ¢ikan ve sayisal muhakeme
gerektiren nicel durumlarda problem ¢6zme becerilerini kullanma ihtiyact matematik
okuryazarliginin 6nemine isaret etmektedir (De Lange, 2003). Matematik okuryazarligi,
matematiksel bilginin nicel yoniinii kullanma becerisi ile sinirli degildir, en genis anlamiyla
matematigin bilgisini icermektedir (De Lange, 2003). Akil yiiriitme, diisiinme ve yorumlama
tizerine daha fazla dikkat ve yogunlagsmaya 6nem vermektedir (De Lange, 2003).

Son yillarda matematik egitim reformu literatiiriinde “matematik okuryazarlig1”
ifadesi hemen hemen her yerde olmustur, ancak agik tanimlamalar yapilamamais ve hatta net
bir sekilde anlagilamamistir (Amit ve Fried, 2002). Matematik okuryazarliginin bugiine kadar
birgok tanimi yapilmis (Evans, 2000; Steen Turner ve Burkhardt, 2007; OECD, 2016),
matematik okuryazarligina yonelik farkli model ve yaklagimlar ortaya atilmistir (Jablonka,
2003; Pugalee, 1999). Ornegin, Kilpatrick (2001), matematik okuryazarligi kavramimin biiyiik
oOl¢iide “matematiksel diisiinme” kavramina denk oldugu ve matematiksel alanin bu suretle
matematik okuryazarlig1 anlamina geldigi yoniindeki goriisiine 6ncelik verdigini

belirtmektedir. Bir bilimsel disiplin olarak matematigin ihtiyaglar1 yerine, matematigin



“sosyal roliine” odaklanma ihtiyacini1 vurgulayan Keitel, Jablonka ve Gellert (2013)’ilin
matematik okuryazarligi taniminda bireyin ihtiyaglarinin 6ne ¢iktigi géze carpmaktadir.
Spangenberg (2012) ise, dogada daha soyut olan matematik ile karsilastirildiginda, matematik
okuryazarlig1 tanimlarinin cogunun, dgrenilecek igerigi belirleyen baglamla birlikte
matematigin somut boyutuna odaklandigini belirtmektedir. Bireyleri gelecekteki yasamlari ve
isleri i¢in hazirlayan matematik okuryazarliginin (Gatabi, Stacey ve Gooya, 2012),
acemilikten uzmanliga giden uzun bir yolculuga isaret ettigi (Gee, 2012) belirtilmistir. Genel
olarak literatiirde yer alan matematik okuryazarlig1 tanimlarini inceledigimizde karsimiza
farkl1 bakis acilarindan yapilan tanimlar ¢ikmaktadir. Bu tanimlar Sekil 1’°de bir kavram
haritasi olarak incelenebilir.

Sekil 1

Literatiirde yer alan matematik okuryazarligi tanimlarimin kavramsal haritasi

kapasttesidir
o 1‘ ust dizey dugtinme
becerisidir. :
- vagamsal zorluklan anlama. becenlerme sahip olmasidir,
\ - matematiksel bilgivi kullanma.
iksel bilai | kili kull - vagamda matematids formule /
matematiksel brlgr ve anlavisn etkalr Kullanma etme. uvzulama ve vorumlamada

\ Kullanma - analitk digtinme,
- akil yoratme,

- gergek durumlardaks
matematiksel kKavramlarn
iletigimi gibi

- vagamsal zorluklarla baga gilkabilmek icin,
- baglamsal uvgulamalara katilmak in

= SOIU SOrma.
- hipotez Kurma,

P 4 Hmankar ¢ = \ s ~
- kargt argtimanlar Gretme. I"\"I"' Srme - matematik-kulthr-mufredat arasindaki
- bir durumla ilgili kogullu sonug gikarma ; ‘"*"m;" - - birevlerin kendi fikirleri ile bagkalarmm
hi evle s aracth o = VO HERY VI - . .
gibi eylemler aracth@ivla cunamg. youya fikirleri arasinda ... kurabilmesi

e ~N

iletisimsel olarak diisinmeyi destekler. iliski(dir)

matematizin uyvgulanmasi ve matematiksel bilginin islevsel kullammuidir.

Sari ve Wijaya (2017), literatiirdeki tanimlardan yola ¢ikarak matematik okuryazarligi

stireci i¢in (i) problemleri anlama, (ii) problemlerin matematiksel modelini olusturma, (iii)



problemleri ¢6zmek i¢in matematiksel kavram, olgu ve nesneleri kullanma, (iv) sonuglari
yorumlama ve degerlendirilme seklinde dort gosterge belirlemistir. Bu tanimlar i¢inde
McCrone ve Dossey (2007)’in taniminin, diger tanimlari agik veya ortiilii olarak ifade ettigi
sOylenebilir.

OECD’nin uyguladigi PISA smav1 6grencilerin matematik bilgilerini ve problem
¢ozme becerilerini degerlendirmektedir. Bu sinavda izlenen yontem “matematik
okuryazarlig1” kavrami lizerinde sekillenmektedir. Bu kavram matematigin giinliilk yasamdaki
Onemini anlayabilme ve ihtiyag¢larin karsilanmasi i¢in matematigin kullanilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Matematik okuryazarlig1 bireylerin matematik biliminin evrendeki roliinii
anlamasia yardimci olmaktadir (EARGED, 2005).

1.2.1. Matematik okuryazari birey yetistirme ve diizey arttirmanin 6nemi.
Aragtirmalar, bir bireyin matematik 6grenme ve matematik basarisinin dolayisiyla matematik
okuryazarlig1 diizeyinin gelistirilmesinin miimkiin oldugunu ve matematik okuryazarlig
diizeyinin matematik kavramlarini da iceren ¢esitli faktorlerden etkilendigini ortaya
koymustur. Okuryazarlik becerilerinin disiplinlere 6zgii bir yaklasimla olusturulmasi gerektigi
diistincesinden hareketle, matematik okuryazarligi diizeyini artirmak igin gesitli stratejiler
gelistirilmistir (Leibowitz, 2016).

Matematik okuryazarlhigi diizeyini gelistirmek, 6grencileri biligsel olarak uyaran bir
ogrenme ortami ve gergek diinyayla baglanti kurma konusunda pratik deneyimler edinmesine
firsat vermeyi gerektirir (Hofer ve Beckmann, 2009). Ogretmenler, matematikte 6grencinin
diisiinmesini, eyleme ge¢mesini ve diisiindiiklerini farkli sekillerde ifade etmesini tesvik
edecek uyaranlar1 ve dolayisiyla baglamlar1 sunarak ve yapilandirmaci 6grenmenin temel
karakterini de sinifa getirerek bunu basarabilirler. Bu da matematik okuryazarligi
yaklagiminin sinifta matematik 6gretimi ile biitiinlestirilmesi geregini desteklemektedir

(Colwell ve Enderson, 2016). Bununla birlikte 6grencilerin zihinlerinde matematiksel olarak



olusturduklart seyleri somutlastirabilecekleri ve yiiksek sesle diistinebildikleri matematiksel
ortamlarda konusmalari, 6gretmenlerin matematik derslerinde kullanabilecekleri en giiclii
okuryazarlik stratejilerindendir (Johnson, Watson, Delahunty, McSwiggen ve Smith, 2011).
Matematiksel ortamlarda yapilacak olan sorgulamalar ve tartigmalar sirasinda bireyin hakli
cikmasi ya da kendi fikrinin yanlighigini fark etmesi 6nemlidir (Hofer ve Beckmann, 2009;
Johnson, Watson, Delahunty, McSwiggen ve Smith, 2011).

Yasamla yakindan iliskili olan matematik alaninda yeterli donanima sahip matematik
okuryazari bir birey olmak giinlimiiz bilgi topluma 6nemli katkilar sunar. Bununla birlikte
matematik bilgisizligi (illiteracy) olarak isimlendirilen, sayilarin ve verilerin dogru
islenememesi, zihinsel islem ve tahmin gerektiren problemlerle ilgili ifadelerin
degerlendirilememesi gibi durumlar toplumlar i¢in daha dnce bilinenlerden daha biiyiik bir
sorun teskil etmektedir (Ojose, 2011). Toplumlarda var olan bu tehlikenin sebebi, matematik
ogretiminde kullanilan yontemlerin matematik bilgiyi yasamla iliskilendirme konusunda
yeterli olmamasi ve bireyleri matematik okuryazari yapamamasidir (Ojose, 2011).

Matematik okuryazarligi, 6gretim siirecinde takip edilecek uygulama prosediirlerine
hakim olmaktan daha fazlasini gerektirir ve okulda 6grenilen bilgiyi pratik diinyaya
uygulamak i¢in yetki ve gliven anlamina gelir (Ojose, 2011). Egitimciler okuma, yazma,
konusma, dinleme ve elestirel diisiinmeyi egitimle birlestirerek, 6grencilere matematik
ogretiminde okuryazarlik becerilerini gelistirme firsat1 sunar. Matematik okuryazarligi hem is
hayatinda hem de giinliik yasamda gereklidir ve degisen bir toplumla basa ¢ikmanin
anahtarlarindan biridir. Matematik okuryazarligi, okuma ve yazma yeterliligi kadar 6nemlidir
(Ojose, 2011). Bireyin gelisen ve yeni beceriler gerektiren diinyaya uyum saglamasi i¢in
okullarda ¢ok sayida elestirel diisiinme deneyimi yasatilip, yasamsal durumlar iizerinde

uygulamalar yapilmasi ilgili literatiirde vurgulanmaktadir.



1.2.2. Matematik okuryazarhg problemlerinin giinliik hayatla iliskili olmasinin
onemi. PISA’nin matematik boliimiinde yogunlastigi nokta farkli durumlar i¢in matematik
problemleri {iretebilme, bunlar1 formiile edebilme, ¢ozliimlerinde ve yorumlarinda diisiinceleri
analiz etme, muhakeme yapabilme ve iletisim kurmadaki etkililigidir. PISA’ da 6grencilerin
okulda ¢ozdiikleri rutin problemlerin disinda, 6grencilerin matematiksel becerilerini
kullanmalarini saglamak amaciyla giinliik hayatta karsimiza ¢ikabilecek aligveris
hesaplamalari, kisisel hesaplamalar, politik sorunlar1 degerlendirme gibi gercek yasamla ilgili
kurgularla olusturulmus problemlere odaklanilmistir (EARGED, 2009). Matematik
Okuryazarlhigindaki temel amag, 6grencilerin yasantilarinda karsilasacaklari sorunlari
¢ozmede matematikten faydalanmalarini saglamaktir (Bansilal, Mkhwanazi ve Mahlabela,
2012). Bu sebeple, matematik ile ilgili yapilacak 6gretilerden 6grencilerin karst karsiya
birakilacaklari baglamsal durumlar onlarin kendi deneyimleri ile anlamlandirabildikleri siirece
anlagilir bir 6grenme gergeklesecektir (Beswick, 2010; Gilbert, Bulte ve Pilot, 2011).

PISA’da matematik ile ilgili boliimde sinava giren dgrencilerin, gercek yasamda
karsilarina ¢ikabilecek tarzda problemler sorulmustur. Problem durumlari ile
karsilagtiklarinda problemi matematiksel agidan incelemeleri ve arastirilabilecek yonleri
belirlemeleri 6grencilerden beklenen durumdur. Problemin ¢6ziimiine ulasabilmeleri i¢in
ogrencilerin matematiksel bilgi ve becerilerini kullanmalar1 gerekmistir. Genellikle yaz1 veya
semada anlatilan durumlar ile ilgili olan ddevlerin yapilmasi (birkag¢ problemin cevaplanmasi)
istenmistir. Ogrencilerin pek cok durumda, verilenlere bagh olarak sorulari cevaplamalari,
bulduklari cevaplar1 kendi ifadeleri ile anlatmalar1 istenmistir. Bazen, 6grencilerin kendi
yontemlerini ve diisiinme siireglerini de gostermeleri i¢cin onlardan nasil bir hesaplama
yaptiklarini1 da yazmalar1 ya da bulduklar1 sonuglar1 agiklamalari istenmistir (EARGED,

2005).



Bu incelenen ¢aligmalardan dolayi tezin konusu, 6grencilerin matematik okuryazarligi
sorularinin ¢6ziimii slirecinde karsilastiklar1 zorluklart belirlemek ve 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 diizeylerini arttirmak amaciyla ne gibi ipuglarina ihtiya¢ oldugunu tespit etmek
seklinde belirlenmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Matematik, bilimin olmazsa olmazidir. Teknoloji de bilim olmadan var olamaz
Bireyin yasamini siirdiirebilmesi, 6zgiirlesmesi ve 6grenme siireglerinde sorunlarla karsi
karsiya kalmamasi i¢in matematik alaninin temel becerilerini kazanmasi gerekir(Ersoy,2003).
Cilinkii hayatimizin her boliimiinde hemen hemen her meslekte matematige ve matematiksel
diistinebilmeye gereksinim duyulmaktadir. Matematiksel olarak okuryazarlikta anlatilmak
istenen, bir bireyin giinliikk yasamda karsilastigi durumlari formiile edebilmesi, analiz
edebilmesi ve problemleri ¢ozebilmesidir. Tiirk 6grencilerinde katildig1 uluslar arasi
sinavlarin sonuglari incelendiginde bu 6grencilerin matematik okuryazarlig ile ilgili sorularda
basarisiz oldugu goriilmektedir. Bu basarisizligin sebebi olarak sorularin ¢dziimii siirecinde
ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklar ile ilgili calismaya rastlanmamistir. Bu arastirmada
ortaokul 7. Smif 6grencilerinin matematik okuryazarligi sorularinin ¢6ziimii siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar arastirilmistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Bu boliimde tezin konusu olan dgrencilerin matematik okuryazarligi sorularinin
¢Ozlimii stirecinde karsilasilan zorluklar ve bu zorluklarin asilabilmesi i¢in gerekli ipuglarinin
verilmesinin 6nemi gerekcelendirilerek agiklanacaktir.

1.4.1. Ogrencilerin matematik okuryazarhig sorularinin ¢éziimii siirecinde
karsilastiklar: zorluklarin belirlenmesinin sebebi ve 6nemi. Giinliik hayatta matematige
olan ihtiyag giderek artmaktadir. Matematigi anlayabilme giderek 6nem kazanmaktadir.

Gelisen ¢cagimizda matematigi anlayabilen ve anladigini giinliik hayatta kullanabilen



bireylerin se¢me hakki daha fazla olacaktir. Gelismelerle birlikte matematigin ve matematik
egitiminin yenilenen ihtiyaclarina gore taniminin gdzden gecirilerek gerekli degisikliklerin
yapilmasi gerekmektedir (MEB, 2009).

[Ikogretimin amacini en genis sekliyle ortaya koyacak olursak bireylerde bilimsel
okuryazarlig1 gelistirmektir. Bu durumda zorunlu egitim ¢er¢evesinde matematik 6gretimi
bilgiyi beceri ile biitiinlestirerek Matematik uygulamalarina yer verip matematik
okuryazarligini gelistirmek durumundadir. Bu da derslerde yasamsal problemlerin 6grenciler
ile tartisilmasini, sdzel problemlerin de yasamsal problemlere yatkinlik kazandiracak sekilde
ele alinmasini gerekli kilmaktadir. PISA smavi ilkogretim diizeyinde uygulanan uluslararasi
sinavlarin en 6nemlisidir. Matematik okuryazarlig1 deyiminin anlamina uygun olarak
matematiksel bilginin yasamda ne 6l¢iide kullanilabildigi PISA nin ilgi alan1 igerisindedir
(Altun,2015). 15 yas grubuna uygulanan PISA’da iilkemizin basarili olamamas1 6grencilerin
bu tiir problemlerle 6grenim siireci i¢inde karsi karsiya getirilmemesi ya da sadece sekizinci
smifta bu tiir sorulara alistirllmak istenmesidir.

Ogrencilerimizin matematik okuryazarlig1 sorulariyla 6grenim siiresi boyunca
karsilagmamasi ya da sadece 8. Sinifta bu tarz sorulara alistirilmak istenmesi PISA’ da
iilkemizin basarisiz olmasina sebep olmaktadir. Ogrencilerin kendi diisiincelerini ifade
etmesine imkan veren acik uclu sorulardan uzak kalmasi ve iilkemizde uygulanan ¢oktan
se¢meli sinavlarin egitim sistemi tizerindeki baskinligi bu tarz sinavlarda basarisiz
olmamizdaki bir diger etkenlerdendir. Ayrica 6grencilerimizin matematik okuryazarlig
sorularini ¢ozerken ne gibi zorluklarla karsilastig1 tam olarak bilinmediginden gerekli
coziimler tiretilememektedir. Bu ¢alismada ortaokul 7. Siif 6grencilerinin matematik
okuryazarlig1 sorularinin ¢oziimii stirecinde karsilastiklar1 zorluklar arastirilmistir. Ayrica
matematik okuryazarlig sorularini ¢ézlimiinde zorlandiklarinda ne gibi ipuglarina ihtiyag

duyduklari arastirilmistir.
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Bu ¢aligmanin ortaokul 6grencileri ile yapilmasinin baglica sebepleri sunlardir:

1) Matematik okuryazarligi konusunda daha 6nce yedinci siiflarla bu uygulama
yapilmamistir. Bunun i¢in bu arastirmanin sonuglar literatiire katki saglama agisindan biiyiik
Oonem tasimaktadir.

2) Bu yas grubundaki 6grencilerin matematik okuryazarligi sorularini ¢6zerken
karsilastiklar zorluklara ulasabilmenin daha giivenilir olacag: diistiniilmiistiir.

Bu ¢aligmanin bu okuldaki 6grenci grubuyla yapilmasinin sebepleri ise sunlardir:

1) Arastirmacinin bu okulda gorev yapmasi ve 6grenci grubunu iyi tantyor olmasi
nedeniyle uygulama adimlarinda sorun yasanmayacagi diisiiniilmiistir.

2) Matematik okuryazarligi sorulari ile daha 6nce karsilasmamis olmalar1 diisiince ve
tutumlarini olumlu veya olumsuz yonde etkilemedigi diisiiniilerek daha giivenilir bir ¢alisma
olacagi kararina varilmistir.

3) Okul idaresi, 6grenci ve 6grenci velileri ile iletisimin kolay olmasi ¢aligmanin bu
ogrenciler ile yapilmasina bir etken olmustur.

Yapilan arastirmalar incelendiginde Tiirkiye'nin 2003 yilindan beri PISA smavina
katildig1 belirlenmektedir. PISA sinavinda elde edilen sonuglara bakildiginda Tiirkiye'nin
katildig1 bu sinavlarda basarili oldugunu sdylemek pek miimkiin degildir.

PISA, OECD (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) tarafinda ii¢c senede bir
yapilan, sinava katilan iilkelerin egitim kalitelerinin 6lgiildiigii bir uygulamadir. PISA, egitim
kalitesi icerisinde Matematik Okuryazarlig1 becerisine dnem veren bir uygulamadir.
Tiirkiye'nin PISA'daki basar1 diizeyi ile ilgili veriler PISA nihai raporlarindan elde edilerek

Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1

Yillara Gore Tiirkiye'nin PISA'daki Matematik Okuryazarligi Ortalamast ile Basart

Siralamasi
Yil Tiirkiye Ortalamasy/Tiim Ulkelerin Katilan Tiim Ulkelere Gére
Ortalamasi Siralama

2003 423/489 28/40

2006 424/484 43/57

2009 445/465 41/65

2012 448/470 44/65

2015 420/461 50/72

Tablo 1'e gore, Tiirkiye'nin PISA'ya katilan iilkelerin ortalamasinin altinda kaldigi
goriilmektedir. Tiirkiye'nin basarisini arttigin1 sdylemek raporlardan elde edilen verilere gore
sOylemek miimkiin degildir.

PISA sinavlarindaki Tiirkiye'nin elde ettigi basari gosteriyor ki, dgrencilerin
matematik okuryazari sorularini ¢dzerken ne gibi zorluklarla karsilastiklarinin sebebini
arastirilmasi gerektigi ve bireylerin matematik okuryazarligi sorularini ¢dzebilmesi i¢in ne tiir
ihtiyacglarinin oldugunun belirlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Tezde, arastirmaci
tarafindan 6grencilerin matematik okuryazarlig1 sorularini ¢6zerken karsilastiklar: zorluklar
ve bu zorluklarin iistesinden gelebilmek i¢in ne gibi ipuglarina ihtiyaglari oldugunu aragtirma
firsat1 olmustur.

1.5. Arastirma Sorular:

Arastirmanin neden yapildigin1 ortaya koyan ifadelerde, asagidaki arastirma
problemlerine cevap aranacaktir.

1) Matematik okuryazarligi sorularinin ¢6ziimii siirecinde basar1 diizeyine bagl
olarak 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

2) Ogrencilerin Matematik okuryazarligi sorularini ¢dzebilmesi i¢in ihtiya¢ duyduklart

ipuclar1 nelerdir?
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1.6. Sayiltilar

1) Arastirmada kullanilan matematik okuryazarligi seviye tespit sinavi hazirlanirken
basvurulan uzman gorisleri yeterlidir.

2) Arastirmaya katilan 6grenciler bu sinavdaki sorular dikkatli ve ciddi bir sekilde
cevaplamislardir.

3) Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢me araglari, 6lgiilmek istenen davraniglar
Olcebilecek niteliktedir.

4) Calismanin uygulanmasi ve yorumlanmasi siirecinde arastirmaci yansiz
davranmastir.

5) Calismaya katilan 6grenciler yapilan goriismelerde sorulan sorulari igtenlikle
cevaplamiglardir.

6) Calismanin farkli zamanlarinda goriislerine bagvurulan uzmanlarin yaptiklari
degerlendirmeler yeterlidir.

7) Arastirmanin kontrol edilmeyen degiskenlerinin ¢alismaya katilan her {i¢ diizey
ogrenci grubunu da ayn1 oranda etkiledigi varsayilmistir.
1.7.Smirhhklar

1) Arastirma; 2017-2018 Egitim-Ogretim déneminde Bursa-Inegdl’de bir ortaokulun
7.smifinda 6grenim goren dokuz dgrenci ile sinirhdir.

2) Arastirmada kullanilan 6l¢me araglari ve bu araglarin 6lgmiis oldugu alt boyutlarda
elde edilen veriler ile siirhdir.
1.8. Tammmlamalar

Okuryazarhk: Okuryazarlik; 6grencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta
kullanabilmeleri, toplumsal yasamda daha etkin olarak rol alabilmeleri ve topluma katk1

saglayabilme kapasiteleri olarak tanimlanabilir (EARGED, 2010).
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Matematik Okuryazarhgi: Matematik okuryazarligi; matematigin 6nemini anlama,
matematigi giinliik hayatina yansitabilme, matematigin yasamdaki islevini anlama ve

kullanabilme olarak tanimlanabilir (OECD, 2003).
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2. Boliim
Literatiir

Tezin bu bdliimiinde tez konusu ile ilgili yapilan literatiirdeki ¢aligmalara yer
verilecektir.
2.1. Literatiir

Bu boliimde, Matematik Okuryazarlig1 {izerine yapilan ¢aligmalar ile 6grencilerin
etkinliklere katilimlarinin degerlendirildigi calismalarin yer aldig1 literatiiriin tanitim1
yapilacaktir.

2.1.1. Matematik okuryazarhgini konu edinen ¢alismalar. Literatiir incelemesi
yapildig1 Matematik Okuryazarlig1 lizerine egitim-6gretim siirecinde bir¢ok farkli alanda
calisma yapildig1 goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar1 dort kategori altinda toplayarak
tanitilacaktir;

1. PISA baglaminda Matematik Okuryazarligin1 Konu Edinen Calismalar
2. Matematik Okuryazarliginin Gelisimini Konu Edinen Caligmalar

3. Matematik Okuryazarligin1 Etkileyen Faktorleri Konu Edinen Caligmalar
4. Problem C6zme Siirecini Konu Edinen Calismalar

2.1.1.1. PISA baglaminda matematik okuryazarligini konu edinen ¢alismalar. Usta
(2014), Tiirkiye ve Finlandiya'da PISA 2003 ve 2012 yilindaki uygulamaya katilan 6grenciler
iizerinde matematik okuryazarlig1 basarisini etkileyen 6grenciye ait degiskenler ile okula ait
degiskenlerin matematik okuryazarliima etkisini arastirmistir. Ogrenciye ait degiskenler
olarak, okuloncesi egitim durumlarini, anne-baba meslegi, anne-baba egitim diizeyi, sosyo-
kiiltiirel durumlari, evdeki egitim kaynaklarinin kalitesi, haftalik ders ¢aligsma siiresi,
matematikte kendini yeterli bulma, matematikte 6zgiiven, sinif disiplin ortami1 ve okulda
teknoloji kullanimini ele almistir. Okula ait degiskenler olarak, okulun bulundugu bélge,

okuldaki 6grenci sayisi, okulda kullanilan degerlendirme siklig1 ve okuldaki egitim
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kaynaklarinin kalitesini ele almistir. Bu degiskenler 1s18inda elde edilen sonuglar su
sekildedir; 6grencilerden okul dncesi egitim alanlarin matematik okuryazarligi basarist daha
fazladir. Anne -baba egitim diizeyleri acisindan incelendiginde, PISA 2012 uygulamasinda
sadece Finlandiya icin anne egitim diizeyi ile matematik okuryazarlig1 arasinda olumlu yonde
bir iliski oldugu belirlenmistir. Anne- baba meslegi ile matematik okuryazarlig1 arasinda
olumlu ydnde kuvvetli olamayan bir iliski oldugu belirlenmistir. Ust diizey getiriye sahip
anne-baba mesleklerine sahip bireylerin cocuklarinin matematik okuryazarliginin da fazla
oldugunu tespit etmistir. Bu sonugla da, sosyo-kiiltiirel durum ile matematik okuryazarligi
arasinda olumlu iliski oldugunu belirtmistir. PISA 2012 uygulamasina gore Tiirkiye i¢in
evdeki egitim kaynaklarinin kalitesi arttikca matematik okuryazarliginin arttigi, PISA 2003
uygulamasina gore de Finlandiya i¢in evdeki egitim kaynaklarinin kalitesi arttikca matematik
okuryazarliginin arttigini tespit etmistir. PISA 2003 ve 2012 uygulamalarinda Tiirkiye ve
Finlandiya iilkelerindeki 6grencilerin matematikte kendini yeterli gérme, matematikte
ozgiivenleri ile matematik dersinde disiplin ortaminin matematik okuryazarlig: arasinda
manidar iliski oldugunu bulmustur. Tiirkiye'de teknolojiyi eglence amagli kullanma ile
matematik okuryazarlig1 arasinda iligski bulunmaz iken, Finlandiya i¢in ise 2003 ve 2012
yapilan iki PISA uygulamasinda da matematik okuryazarligi basarisin1 olumsuz etkiledigini
tespit etmistir. PISA 2003 verilerine gore Tiirkiye i¢in okulun bulundugu bélgenin biiytikligi
ile matematik okuryazarligi arasinda olumlu var iken, PISA 2012'ye gore Finlandiya i¢in
olumsuz bir iliski vardir. Okuldaki 6grenci sayis1 Finlandiya'daki matematik okuryazarligim
etkilemez iken PISA 2012'ye gore Tiirkiye i¢in negatif bir etkisi oldugu gozlenmistir. Okulda
degerlendirme siklig1 Tiirkiye i¢in PISA 2012'ye gore matematik okuryazarlig: arasinda
olumlu iliski oldugunu belirlemistir. Usta'nin yapmis oldugu ¢alismadan Tiirkiye'deki
matematik okuryazarligini; okullar arasindaki farkliliklarin, aile egitim diizeyleri ile sosyo-

ekonomik durumlarinin, 6grenci 6zgiiven ve yeterlilik algilarinin etkiledigi goriilmektedir.
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Pala (2008), PISA 2003 verilerini kullanarak Tiirkiye, Yunanistan ve Finlandiya
iilkelerindeki 6grencilerinin matematik okuryazarligi basarilarini etkileyen degiskenleri
belirleyebilmek icin anket uygulayarak faktor analizi yapmistir. Matematik okuryazarligini
etkileyen degigkenler olarak, ailelerin is ve egitim diizeyleri, 6grenci-6gretmen iliski
durumlari, 6grencilerin okula ait hissetme durumlari, matematik dersindeki 6zgiivenleri,
matematige iligkin tutumlari, grup ¢alismalari ve sinif disiplini olarak belirlemistir. Belirledigi
degiskenler dogrultusunda yaptig1 calismasinda su sonuglara ulagsmistir; 6grenci ailelerinin i
ve egitim diizeyleri ile 6grencilerin matematikteki 6z giivenleri {i¢ iilkenin matematik
okuryazarligin1 anlamli diizeyde olumlu sekilde etkiledigini tespit etmistir, Tiirkiye ve
Yunanistan da 6grencilerin okula aitlik hissetme durumlari pozitif sekilde anlamli etkilerken
Finlandiya da etkisi olmadigini belirlemistir, grup ile ders ¢alismanin ve 6grenci- 6gretmen
iligkilerinin Tiirkiye ve Yunanistan'in matematik okuryazarliginin olumsuz sekilde
etkilendigini belirlerken Finlandiya da etkisinin olmadigi gozlenmistir, Tiirkiye ve Yunanistan
da sinif disiplinin pozitif yonde olumlu etkisi olurken Finlandiya da bir etkisi goriilmemistir.
Ug iilkede belirlenen degiskenler agisindan incelendiginde matematik okuryazarligi ve
problem ¢6zme durumlarini etkileyen faktorlerin tilkelere gore farklilik gosterdigini
belirlemistir.

2.1.1.2. Matematik okuryazarliginin gelisimini konu edinen ¢alismalar. Tezin en
onemli amaci, 6grencilerin Matematik Okuryazarlig1 diizeyini arttirmak oldugundan bu
konulan yapilan ¢aligsmalar detayli olarak incelenecektir.

Demirci (2018), Kars'ta 6grenim goren on sekiz onuncu siif 6grencisine 5 haftalik
matematiksel modelleme egitimi verilerek egitimden once uyguladiklar1 PISA 2012
sorularindan elde ettikleri puanlar ile uygulama sonrasinda elde ettikleri puanlari
karsilastirarak verilen 5 haftalik matematiksel modelleme egitiminin 6grencilerin matematik

okuryazarlig1 seviyelerini pozitif yonde etkiledigini tespit etmistir. Demirci (2018)'nin
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caligmasi gosteriyor ki, Tiirkiye'de 6grenim goren lise 6grencilerine de matematiksel
modelleme ile 6gretim yapilirsa 6grencilerin matematik okuryazarligi seviyelerinde artis
gozlenebilecektir.

Koysiiren (2018), yiiz otuz {i¢ altinct sinif 6grencisine deneysel desenler tek grup
calisma metoduyla dgrencilere matematikte teknoloji kullanilarak yapilan matematik
dgretiminin matematik okuryazarhig1 6z yeterlilikleri iizerine etkisini arastirmigtir. Ogrenciler
ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilarak 6grencilerin goriisleri alinmistir. Matematikte
teknoloji kullanilarak yapilan 6gretimin altinci sinif 6grencilerinin matematik 6z
yeterliliklerini arttigini belirlemistir. Yar1 yapilandirilmig goriigmelerin sonucunda da,
ogrencilerin matematik derslerinin eglenceli hale geldiklerini, giinliik hayat ile iligkisini daha
iyi anladiklarini, teknoloji kullanilarak gorsellestirilen konularin daha iyi anlasildigini tespit
etmistir. Koysiiren (2018)'in yaptig1 ¢calismasiyla teknoloji kullanilarak yapilan matematik
ogretiminin dgrencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterliliklerini olumlu etkiledigi gibi
matematik dersine karsi diisiincelerini etkiledigi goriilmektedir.

Tagskin (2017), Bursa ilinin Karacabey ilgesinde yer alan altinc1 sinif ortaokul
ogrencileri lizerinde 12 haftalik siireci kapsayan Matematik Okuryazarlig1 egitimi vererek
yaptig1 deneysel calismanin Matematik Okuryazarlig1 diizeyi tizerindeki etkisini, 68rencilerin
matematige karsi tutum ve motivasyonlarindaki degisimi incelemistir. Calismasinda verdigi
Matematik Okuryazarligi egitiminin 6grencilerin matematik okuryazarligi becerilerini
gelistirdigini ve matematige karsi olumlu tutum olusturduklarini tespit etmistir. Verdigi
Matematik Okuryazarligi egitiminin 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigini belirlemistir.
Taskin (2017) yapmis oldugu bu calisma ile Tiirkiye'deki altinct sinif 6grencilerinin
matematik okuryazarlig1 becerilerinin, verilecek matematik okuryazarligi egitimleri ile

gelistirilebilecegini gostermistir.
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Kiziltoprak (2017), sekizinci sinif 6grencileriyle yaptigi ¢calismasinda 237 6grenciye
acik uclu sorular yonelterek 6grencilerin akil yiirlitme ve problem ¢6zmede karar verme
diizeylerini belirleyerek farkli seviyelerde bulunan yedi 6grenci se¢mistir. Sectigi yedi
Ogrencinin baslangigta matematik problemlerini ¢dzerken kendilerine gliven duymadiklarini
mekanizmalarin gelistirecek 6gretim yaparak 6grencilerin akil yiiriitme ve karar verme
yetilerinin iist seviyelere dogru ¢iktigini tespit etmistir. Ayrica 6grencilerin matematik dersine
ve bilimine kars1 inan ve tutumlarinin matematik okuryazarliginin gelisimini etkiledigini ifade
etmistir.

Kurtoglu Colak (2006), 52 kisinin olusturdugu altinc1 sinif 6grencilerinin materyal
kullanimin1 geometrik matematik okuryazarligi becerilerini nasil etkiledigini belirlemeye
calismistir. 52 kisilik ¢aligma grubu iki gruba ayrilarak deney grubuna aragtirmaci tarafindan
gelistirilen materyaller kullanilarak egitim verilirken kontrol grubuna sinif i¢i arag geregleri
kullanilarak egitim verilmistir. Verilen egitimlerin sonucunda materyal kullanilarak yapilan
geometri 6gretiminde materyal kullaniminin matematik okuryazarligi tizerinde 6nemli etkisi
oldugunu belirtmistir. Ayrica materyal kullaniminin 6grencilerin derslerine olan ilgilerini,
motivasyonlarini, ders katilimlarini ve bagarilarini arttirdigini ifade etmistir. Kurtoglu Colak
yaptig1 ¢aligsmasiyla, altinci sinif diizeyinde materyal kullanilarak verilen egitimin geometrik
matematik okuryazarlig1 becerisinin gelistirilebilecegini ve 6grencilerin motivasyonlarini
arttirllabilecegini gostermistir.

Giizel (2017), Bursa ilinin bir ortaokulunda 6grenim goren 63 tane altinci sinif
ogrencisiyle Matematik okuryazarlig agisindan zenginlestirilmis 6gretim uygulamasi
tasarlayarak 6grencilerin matematik okuryazarligi basarilarinin nicel olarak degerlendirmistir.
Degerlendirme sonucunda Matematik Okuryazarlig1 acisindan zenginlestirilmis 6gretimin

yapildig1 6grencilerin matematik okuryazarlhigi diizeylerinin arttig1 sonucuna ulagmstir.



19

-----

ogretimin nitel olarak analizini yapmustir. Ogrencilerin 6gretim siirecine aktif katilim
saglayarak sorulari ilgiyle ¢ozdiiklerini ifade etmistir. Matematik okuryazarligi agisindan
zenginlestirilen 6gretimin o0zelliklerini yedi kategori altinda toplayarak su sekilde belirmistir;
yasamsallik, eglenceli, iist biligsel becerileri gelistirme, 6grencinin sahiplenisi, ilgi ¢ekmesi ve
ogrenmeyi i¢sellestirmesi, 6grenmenin kaliciligi. Giizel ¢alismasinda, 6grencilere matematik
okuryazarlig1 agsindan gelistirilmis bir 6gretimin yapilmasinin 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 becerilerini arttirabilecegini ve 6grencilerin aktif katilimi saglanarak sorulari
ilgiyle ¢ozmelerinin saglanabilecegini belirtmistir.

2.1.1.3. Matematik okuryazarligini etkileyen faktorleri konu edinen calismalar.
Kiikey (2013), 500 sekizinci sinif 6grencisi ile yaptigi calismasinda 2007 yilindaki TIMSS
sorularinda hazirladig1 matematik okuryazarligi testi ile 40 sorudan olusan matematik basar1
testini uygulayarak dgrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerinin matematik basari
diizeyleri lizerindeki etkisini incelemistir. Yaptig1 incelemenin sonunda matematik
okuryazarliginin matematik basarisi iizerinde ¢ok biiyiik etkiye sahip oldugunu ve matematik
okuryazarlig1 diizeylerini arttirmak i¢inde matematik derslerini giinliik hayattan sorularla
iligkilendirilmesi gerektigini vurgulamistir.

Albayrak Atakli (2011), Tiirkiye de yasayan yetiskinlerin temel matematik
okuryazarlig1 diizeylerini tespit etmek ve bu temel seviyeyi etkileyen egitim- egitim dis1
degiskenleri incelemistir. Tiirkiye'deki yetiskinlere temel seviye bir testini uygulayarak temel
istatistik konularinda, ¢6ziime ulasabilmek i¢in uygun yontemi belirleyip uygulamada,
yaklagik degerini bulma ve yuvarlama metodunu uygulamada, veri gurubunun araligini
hesaplamada matematik okuryazarlig1 egitimine ihtiya¢ duyduklarini belirlemistir. Yas,
cinsiyet ve erkeklerin annelerin egitim seviyelerinin matematik okuryazarlig: becerilerini

etkilemedigin belirlerken, yetiskinlerin egitim diizeyi, babalarinin egitim diizeyi, kadinlarin
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annelerinin egitim diizeyi ile matematige karsi olusturduklari tutumlarin matematik
okuryazarlig1 becerilerini etkiledigini belirlemistir.

2.1.1.4. Problem ¢ozme siirecini konu edinen ¢alismalar. Problem ¢d6zme becerileri
bireyler i¢in bilyiik Snem arz etmektedir. insanlar giindelik yasamlarinda, evlerinde, islerinde
degisik problemlerle karsilasmakta ¢dzmek igin calismak zorunda kalmaktadir. Insanm
varmak istedigi bir hedefe ulasmak icin karsisina ¢ikan engelleri asmasi gerekmektedir. Bu ise
aslinda problem ¢6zme anlamina gelmektedir. Kisacasi insanin siirekli bir problem ¢6zme
faaliyeti i¢inde bulunmasi, bunun ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Eger bu problemlerin ¢éziimleri okullarda oldugu gibi, bilgileri ezberleyerek bir sinavi
tamamlamak seklinde olsaydi; sinavlar hala toplumdaki basarinin bir gostergesi olurdu. Fakat
okul hayatinin aksine, insanlar kendi profesyonel hayatlarinda ¢ogunlukla iyi tanimlanmamius,
degiskenleri tam olarak ayristirllmamais, rutin olmayan sorularla kargilasmaktadir (Jonassen,
2000). Mesela “yeni elde edilen bir iirlin i¢in hangi pazarlama yaklagiminin kullanilmasi
gerektigi” gibi bir soruda cevabin dogru olarak bulunmasi okul hayatinda 6grenilen problem
¢oziimiinde oldugu gibi kolay degildir.

Egitim ve 0gretimin temel amaglarindan biri, 6grencilere hazir bilgi kazanma ve yeni
bilgi tiretme (bilgiyi isleme) becerisi kazandirmaktir. Bu amaca ulagsmanin en etkili yolu
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmektir. Problem ¢6zme, egitimin merkezinde
yer almaktadir. Matematik 6gretiminin bir amaci da 6grencilerin diisiinme, problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek ve daha sonraki yasamda bu becerilerin kullanilabilmesini
saglamaktir.

Schoenfeld (1982) problem ¢dzme siirecini, problemi ¢ézen ile onun 6n bilgileri,
tesebbiisleri ve diisiinceleri arasindaki diyalog olarak aciklamaktadir. Buna ilaveten,
Cockcroft (1982) problem ¢6zmeyi, giinliik hayatta kullanilmak tizere matematiksel

diislinceyi bir arag gibi gelistiren yol olarak savunmaktadir. NCTM, (1989, p. 11) ise problem
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cozmeyi Ogrencilerin etraflarinda var olan matematigin yarari ve giiclinii tecriibe ettikleri bir
stire¢ olarak goriir. NCTM’ye gore problem ¢ézme ayni zamanda arastirma ve uygulama
yontemidir.

Bu ¢6ziimleri etkileyen degisik faktorler vardir. Smith(1991; akt. Jonassen, 2000)
problem ¢6ziimiinii etkileyen i¢ ve dig faktorlerden bahsetmistir. Buna gére problemin tipi,
yapisi, gosterilisi gibi, problemin kendisinden kaynaklanan farkliliklara dis faktorler(Extenal
factors), problem ¢6zen kisinin kendisinden kaynaklanan farkliliklara ise i¢ faktorler (Internal
factors) demistir. Jonassen (2000) bu farkliliklari, kisinin probleme asinaligi, alan bilgisi,
biligsel kontrol, metabilis ve bilgibilimsel (bilgibilimsel) inanglar alarak adlandirmistir.
Jonassen (2000) problem ¢6zen kisinin kendisinden kaynaklanan (internal factor) farkliliklar
problem ¢6ziimiinii etkiledigini sdyleyip; problem ¢dzmenin, ¢dzenin, problemi ve ¢dziimleri
degerlendirirken farkli bakis agilarinin ve fikirlerin gergekliginin dikkate alinmasini
gerektirdigini belirtmektedir. Bunu yapabilme yetenegi, kismen, kisinin bilgi ve bilginin nasil
gelistigi hakkindaki temel inanglarina baglidir. Bundan dolay1 6grencinin problem ¢ézmenin
dogas1 hakkindaki bilgi bilimsel inanglar1 probleme yaklasimlarini da etkiler.

Problem ¢6zme matematik 6grenimi ve 6gretiminde dnemli bir role sahiptir.
Ogrencilerin matematik kavram ve siireclerini anlamalarini gézlemlemeyi saglar
(Chinnappan, 1998); Schoenfeld (1985, p. 14) problem ¢6zmenin bir seyleri bilmekten daha
fazla oldugunu ifade eder; problem ¢d6zme performansinin 6grencinin sadece ne bildigini
gosteren bir iiriin degil, tecriibelerinden ortaya ¢ikan bilginin algilanmasinin bir fonksiyonu
oldugunu vurgular. Ayrica, matematik hakkindaki inang¢larinin 6grencilerin ugrastigi

matematikte psikolojik baglam olusturdugunu da ifade eder.
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3.Boliim
Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢galisma grubu, veri toplama araglari, arastirmada
izlenen yol ve verilerin analizi agiklanmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirma modelleri, kapsamli varsayimlardan baglayarak ayrintili veri toplama, analiz
etme ve yorumlama yontemlerine kadar genellesen arastirma siirecindeki plan ve
prosediirlerdir. Aragtirmact hangi yaklagimi kullanmas1 gerektigine ¢alisma oncesi felsefi
varsayimlari, arastirma prosediirleri, 6zel aragtirma yontemleri, arastirma probleminin dogasi,
aragtirmacilarin kisisel deneyimleri ve aragtirmanin hedef kitlesine gore karar vermektedir
(Creswell, 2014, s.3). Bu arastirmanin amacina yonelik olarak kurgulanmasinda ve
planlanmasinda nitel arastirma deseni kullanilmistir. Creswell (2007)’e gore durum ¢alismast;
aragtirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birkag durumu ¢oklu kaynaklar
iceren veri toplama araglari (gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile
derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel bir
aragtirma yaklasimidir. Bu aragtirmada veri toplama amaciyla yar1 yapilandirilmis gortiismeler
gerceklestirilmis olup bir durum ¢alismasidir.

3.1.1. Nitel arastirma. Nitel arastirma, sosyal ya da insanla ilgili bir probleme
bireylerin ya da gruplarin yiikledigi anlamlar1 kesfetmeye yonelik bir yaklagimdir. Arastirma
stireci, soru ve islem basamaklarinin gelistirilmesi, katilimcilarin genellikle kendi
ortamlarindan veri toplanmasi ve 6zel durumlardan genel durumlara ulasilarak tiimevarimsal
bir analizle arastirmacinin eldeki verileri yorumlamasi agsamalarini kapsamaktadir. Yazilan
son rapor kesinligi bulunmayan bir yapiya sahiptir. Bu ¢ergevede calisan arastirmacilar,

tiimevarimsal iisluplu, bireysel anlama odakli ve durumun karmasikligini yorumlamay1
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Onemseyen arastirma tarzini desteklemektedirler (Creswell, 2014, s.4). Yapilan bu
arastirmada katilimcilardan elde edilen veriler yorumlanarak raporlastirilmistir.

Strauss ve Corbin(1990)’ a gore nitel arastirma insanlarin yasam tarzlarini, dykiilerini,
davranislarini, orgiitsel yapilar1 ve toplumsal degismeyi anlamaya doniik bilgi iretme
siireglerinden biridir. Dey( 1993) ise Istatistiksel veri analizine dayal1 nicel arastirmanin
aksine nitel arastirma, insanlarin olaylara ne tiir anlamlar yiikledikleri, diger bir deyisle
olaylar1 nasil niteledikleri sorusuna cevap aramakta oldugunu ifade etmistir. Storey (2007)
nitel aragtirmanin, insanlarin olaylara doniik 6znel bakis agilarini kesfetmeyi hedeflediginden
dolay1 nicel aragtirmadan daha iistiin oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla nitel arastirma,
insanin, kendi sirlarini ¢6zmek ve kendi ¢abasiyla bicimlendirdigi toplumsal sistemlerin
derinliklerini kesfetmek tizere gelistirdigi bilgi liretme yollarindan birisi olarak tanimlanabilir.
Nitel aragtirmanin nicel arastirmadan ayrilan bir diger temel 6zelligi ise bilginin insa edilmesi
stirecinde izledigi yoldur. Nitel arastirmalar bilgiye ulagsmak i¢in timevarim yontembilimini
kullanarak ulagmaya ¢alismaktadir. Bu anlayisin gelismesinde en 6nemli katki Glaser ve
Strauss’tan gelmistir. Strauss (1987) kuramin, arastirma siirecinde sistematik olarak elde
edilmis olan verilere dayali olarak kesfedilmesini 6nermislerdir. Yazarlar ortaya attiklar: bu
kurama “yerlesik kuram” (grounded theory) ismini vermislerdir. Kurama bu ismin
verilmesindeki temel gerekge, bilginin, sosyal gercekligin igerisinde sakli olduguna dair
varsayimdir. Arastirmacinin temel rolii, sosyal ger¢ekligin igerisinde yerlesik (grounded)
olarak duran bu bilgiyi, arastirma siirecinde toplamis oldugu verileri analiz etmek suretiyle
kesfetmek ve ortaya ¢ikartmaktir. Diger bir deyisle yerlesik kuram, belirli bir denence
olmaksizin aragtirma alanina gidilmesi, bu alanda ne oldugunun betimlenmesi, gézleme dayali
olarak neden 6yle oldugunun agiklanmasi ve bunun formiile edilmesi siireglerinden

olusmaktadir (Balci, 2005). Yapilan bu arastirmada arastirmaci katilimcilar ile yari
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yapilandirilmis goriismeler yaparak katilimcilarin uygulamada yer alan sorulara verdikleri
yanitlarin nedenlerini arastirmistir.

Arastirmanin amaci ii¢ farkli diizeydeki 6grencilerin matematik okuryazarligi
sorularinin ¢dziimii siirecinde karsilastiklar1 zorluklari belirlemektir. Ogrencilerin
karsilastiklar1 zorluklarin altinda yatan sebepleri belirlemek ve sorularin ¢éziimii siirecinde
ogrencilerin hangi ip uclara ihtiya¢ duyduklarini tespit etmek arastirmanin bir diger amacidir.
Arastirma 0grencilerin goriislerini daha derinlemesine incelemek amagli oldugu icin
caligmada nitel aragtirma deseni benimsenmistir.

3.2. Calisma Gurubu

Cohen, Manion ve Morrison (2000, p. 92) sadece bir arastirmanin paradigmasini ve
arastirma yontemini belirlemek degil, 6rneklemini tayin etme stratejisinin de onemli oldugunu
vurgular. Cepni (2012)’ye gore nitel arastirma yontemlerinde 6rneklem se¢imi i¢in bazi temel
ozelliklere uymak gerekmektedir. Kii¢iik 6rneklem gruplar segilerek derinlemesine aragtirma
yapilmali, 6rneklem amagli olarak secilmeli yani rastgele secilmemeli ve bu arastirmalarin
genellenebilmesi onlarin analitik oluslariyla dogrudan ilgili oldugu i¢in bu sebeple evreni
temsil etme kaygis1 giitmemelidirler (Cepni, 2012, s. 52).

Nitel arastirmada kuram gelistirme siireci birbirini takip eden bir dizi islem
basamagindan olugmaktadir. Siirecin en 6nemli basamaklarindan birini 6rneklem se¢imi
olusturmaktadir. Nitel arastirmada kullanilan 6rneklem modeline “amacli 6rneklem” ismi
verilmektedir. Olasilik kuramina dayali olarak gelistirilmis olan nicel 6rneklem
yaklagimlariin aksine amagl 6rneklem modelinde temel amag, arastirmanin konusunu
olusturan kisi, olay ya da durum hakkinda ve belirli bir amag¢ dogrultusunda derinlemesine
bilgi toplamaktir (Maxwell, 1996). Orneklem se¢iminin ardindan, arastirma konusu ile ilgili
verilerin toplanmasi asamasina gecilmektedir. Bir bakima nitel arastirmanin en énemli

bilesenini “nitel veri” olusturmaktadir. Nitel veri, belirli amaglar dogrultusunda, dogal
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ortamda, gézlem ve goriisme gibi ¢esitli teknikler yoluyla elde edilen ve kisilerin olaylara
iligkin alg1 ve diisiincelerini iceren her tiirlii bilgidir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007). Bu
haliyle nitel verinin nicel arastirmalarda yapildig1 gibi sayilara indirgenmesi amaglanmaz.
Nitel veri ile aragtirmaci, arastirilan konu hakkinda okuyucuya betimsel ve gercekei bir resim
sunmay1 amaglamaktadir. Bu nedenle nitel verinin ayrintili ve belirli bir derinlige sahip
olmasi biiylik 6nem tagimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2003). Nitel verileri siniflandirmaya
cabalamak, nitel arastirmanin dogasina aykiri olsa da (Perdkylé, 1997), nitel aragtirmanin
anlasilmasi1 bakimindan boyle bir siniflandirmaya gidilmesi zorunlu goriinmektedir. Nitel
verileri genel olarak dortlii bir siniflandirma igerisinde incelemek miimkiindiir. Bunlar
sirastyla yazilt metinler, gozlemlenmis davranislar, gorsel veriler ve artifaktlardir (insan
yapimi olan) (Payne, 2007).

Bu aragtirmanin 6rneklemini 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda Bursa-Inegdl de
bulunan bir ortaokulun 7. Sinifinda 6grenim goren 23 i kiz 19 u erkek olmak iizere toplam 42
ogrenci olusturmaktadir. Okulun se¢iminde arastirmacinin gérevde bulundugu kurum olmasi
en 6nemli etkendir. Caligmanin katilimcilarini belirlemek amaciyla uzman goriisii alinmis
olan “matematik okuryazarlig1 seviye tespit uygulamast” yapilmistir. 7.siniflarda toplamda
42 ogrenciye uygulanan bu sinavin sonucu ve dgrencilerin bir 6nceki donem matematik
ortalama puanlarina gore “diisiik”, “orta” ve “yiiksek” olmak {iizere {i¢ farkli seviye grubu
olusturulmustur. Diisiik, orta ve yliksek seviye gruplarindan her birinden 3 6grenci se¢ilmis ve
toplamda 6 s1 kiz 3 ii erkek 6grenci olmak tizere 9 6grenci ile gériigme yapilmistir.
Gruplardan 6grenci se¢iminde konuskan, gézlemcinin sorularina cevap verebilecek
ogrencilerin se¢ilmesine dikkat edilmistir. Secilen 9 6grenci ile goriisme yapilmadan 6nce
orta diizeyde yer alan 1 6grenci secilmistir. Segilen 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme

yapilmis ve eksiklikler tespit edilerek giderilmistir.
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3.2.1. Pilot uygulama. Pilot uygulama i¢in 6gretmenin sorularina yanit verebilecek
goriislerini rahatca belirtebilen konugkan ve ti¢ farkl diizeye iligkin fikir verebilecek bir
ogrenci se¢imine dikkat edilmesi gerektigi belirlenmistir. Diisilik ve yiiksek diizey 6zelliklerini
yansitabilecek orta diizey bir 6grencinin belirlenmesi uygun goriilerek orta diizeydeki
ogrencilerden bir 6grenci belirlenmistir. Pilot caligmaya katilan 6grenci ile yari
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Bu goriismede ortaya ¢ikan eksiklikler
belirlenmistir. Her goriisme esnasinda MOST uygulamasinin 4 sorusu hakkinda 6grenciden
yanitlar alinmis olup toplamda iki goriisme gergeklestirilmistir. Ancak bir anda 4 sorunun
verilerini elde etmenin 6grenciyi yordugu ve daha dogru veriler elde etmekte problemler
olabilecegi tespit edilmistir. Ayrica pilot ¢calismaya katilan 6grenci ile gerceklestirilen
goriismede 6grencinin bulundugu giiriiltiilii ortamin goriisme verimliligini diistirdigi
gozlemlenmistir. Bu eksiklikler not edilerek esas ¢calismada eksikliklerin ortaya ¢ikmasina
engel olunmustur.

3.2.2. Esas uygulama. Yapilan pilot uygulamadan sonra esas uygulamaya geg¢ilmistir.
Oncelikle 6grenciler belirlenmistir. Belirlenen dgrenciler ile kisa bir toplant1 yapilmis olup
calisma hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerin gériismede sorular igtenlikle ve gekinmeden
cevaplari istenmistir. Calismaya katilacak 6grencilerden veli izin belgesi istenmistir.
Oncelikle diisiik diizey dgrencilerden birinci 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme
gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis ilk goriismede matematik okuryazarlik testinin ilk iki
sorusu yoneltilmis ve 68rencinin cevaplarina gore arastirmaci gerekli verileri not etmistir.
Daha sonra goriismeler 6grencilerin yorulmamasi ve daha verimli olabilmesi i¢in 2 giin arayla
her giin iki soru sorulacak sekilde gerceklestirilerek matematik okuryazarlik testi
tamamlanmistir. Gergeklestirilen gériismelerde aragtirmact matematik okuryazarlik testindeki

sorular1 nasil ¢6zdiigline dair sorular yoneltmistir. Calismaya katilan 6grencilerin verdikleri
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cevaplara gore arastirmaci gerekli verileri elde etmistir. Tiim diizeydeki 6grencilerin
goriismeler yukarida belirtildigi sekilde uygulanmistir. Goriigmeler ses kaydina alinmistir.
Arastirmacinin katilimcilarla yiiz yiize, okul ortaminda ve sohbet havasinda gerceklestirdigi
goriismeler yaklasik 20- 25 dakika siirmiis ve goriismeler ses kayit cihaziyla, katilimcilarin
onay1 alinarak kaydedilmistir. Ses kayitlart aragtirmaciya kendi uygulamalarin1 ayrintilartyla
inceleme, incelettirme ve gerekli dnlemleri alarak, gelistirme olanag: saglamstir.
Gortismelerden sonra kaydedilen veriler, bilgisayar ortaminda metne doniistiiriilmistiir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmanin bu boliimiinde kullanilmis olan veri toplama araglarinin hazirlanmasi ile
ilgili bilgiler verilmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in “Matematik Okuryazarlig1 Seviye
Tespit Uygulamas1” ve belirlenen 6grenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerdir.
Kullanilan veri toplama araglari ile ilgili gerekli agiklamalar agsagida verilmistir.

3.3.1. Matematik okuryazarhg seviye tespit uygulamasi. Bu sinav ti¢ farkli
diizeydeki 6grencilerin matematik okuryazarligi sorularinin ¢éziimii siirecinde karsilastiklari
zorluklar1 belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Calismanin katilimcilarini belirlemek amaciyla
yapilan matematik okuryazarligi seviye tespit sinavi Altun (2015)’un ¢aligmasinda yayinlanan
sorulardan 6grencilerin diizeylerine ve PISA konu alanlarina gore arastirmaci tarafindan
olusturulan ve uzman goriisiine sunulduktan sonra uygulamaya konulan bir testtir. Toplam 8
sorudan olusan bu sinavin soru dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2

MOST Uygulamasinin Konu Alanlart ve Baglamlarimin Dagilimi

Uzav ve Degisim
SORULAR YVE  Belirsizlik  Nicelik  ve
Sekil e
iliskiler
Zeka oyunlart X
Mesafe X
Dag oteli X
Grafik X

Su deposu X
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Is Yeri X
Otlak X X
Metal Para X X

Matematik okuryazarligi seviye tespit uygulamasi 6grencilere bir ders saati siiresinde
yapilmistir. Ogrencilerin sorular1 igtenlikle ve dnemseyerek yanitlanmasi gerektigi arastirmact
tarafindan ifade edilmistir. Ogrencilerin birbirlerini etkilemesini engellemek amaciyla gerekli
tedbirler almmustir. Ogrencilerin uygulama aninda heyecanlanmamalari igin gerekli
aciklamalar sinav baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan yapilmistir.

3.3.2. Yar yapilandirilmis goriisme formu. Cepni (2012)’ye gore yari
yapilandirilmis miilakatta, arastirmaci sorularini 6nceden hazirlar ancak bireylere ve kosullara
bagli olarak sorularinda esneklik saglayabilir. Yani yar1 yapilandirilmis miilakatta,
aragtirmacinin sorularin yerini degistirme ya da sorular1 daha derinlemesine inceleme firsati
vardir. Ozel bir konuda ayrintili soru sorma, cevap yetersiz kalirsa yeni sorularla durumun
daha acik ifade edilmesini saglama bu teknik sayesinde gerceklesir.

Matematik okuryazarligi seviye tespit uygulamasindan sonra 6grencilerin uygulamada
yer alan sorulara aragtirmacinin 6nceden hazirladigi cevap kagidina gére okunmustur.
Uygulama sonuglarina gére 6grenci puanlar siralanmistir. Ogrencilerin matematik dersi okul
puanlar1 ve matematik okuryazarligi seviye tespit uygulamasi sonuglarina gére danigman ve
arastirmaci tarafindan 6grenci diizeyleri tespit edilmis ve bu diizeylere gore her diizeyden 3
ogrenci belirlenerek goriisme yapilacak dgrenciler belirlenmistir.

Caligmada yar1 yapilandirilmig gériismede 6grencilere yoneltilecek sorular dnceden
belirlenmistir. Buna gore goriigme esnasinda goriismeye katilan biitlin 6grencilere her sorudan
sonra “Bu soruyu nasil ¢6zdiin?” seklinde soru yoneltilmistir. Arastirmaci 6grenciden aldig
yanitlari not etmistir. Ayrica 6grencilerin bulundugu diizeye ve sorulara verilen yanitlara gore

farkli kosullara bagl olarak sorularda bazi1 degisiklikler yapilmistir.
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3.4.Veri Toplama Siireci

3.4.1. Uygulama oncesi. Calismaya katilacak 6grenciler ile kisa bir toplanti
yapilmustir. Ogrencilere calisma ile ilgili bilgi verilerek ¢alismanin goniilliiliik esasina
dayandigi, caligmaya katilmak istemeyen dgrencilerin anlayisla karsilanacagi ifade edilmistir.
Bursa ilinin Inegdl ilgesinde ortaokul yedinci smifta dgrenim géren 45 6grenci de galismaya
katilmak istemistir. Ancak 7.sinifta 6grenim goren iki kaynastirma dgrencisi ve bir Suriyeli
ogrenci ¢alismanin disinda tutulmustur. “Matematik okuryazarligi Seviye Tespit Uygulamas1”
ogrencilerin dikkatinin dagilmasini 6nlemek amaciyla 42 6grencinin ayni anda sinav
olabilecegi okulun miisait bir sinifinda gergeklestirilmistir.

Matematik okuryazarligi seviye tespit uygulamasi yapilmadan dnce arastirmaci
tarafindan sinav cevap anahtari hazirlanmistir. Hazirlanan cevap anahtari uzman kisilere
gosterilerek gerekli diizenlemeler yapilmis olup cevap anahtart son seklini alacak sekilde
hazirlanmstir.

Uygulama 6ncesinde yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari belirlenmis ve uzman
gorlisii alinmistir. Uygulama dncesinde yar1 yapilandirilmis goriisme formunun eksikliklerini
belirlemek amaciyla ayn1 okulda 6grenim goren bir 68renci ile pilot uygulama yapilmistir.

3.4.2. Uygulama siireci ve sonrasi. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Bursa ilinin
Inegél ilgesinde ortaokul yedinci siifta §grenim goren 42 6grenciye “matematik
okuryazarlig1 seviye tespit uygulamasi” yapilmistir. Bu sinav da 8 soru bulunmaktadir.
Ogrencilerden agik uglu sorulardan olusan bu uygulamayi bir ders saati icerisinde ¢dzmeleri
istenmigtir. Daha gilivenilir veriler elde etmek amaciyla 6grencilerin birbirlerini etkilemelerini
engelleyecek tedbirler alinmistir. Ogrencilerin birbirlerinin uygulama kagitlaria bakmalar
onlenmistir. Ogrenciler cevaplarini sorularm altindaki bosluklara yazmislardir. Arastirmaci
tarafindan 6nceden matematik okuryazarligi seviye tespit uygulamasi cevap anahtari

hazirlanmis ve uzman goriisii alinarak cevap anahtarma son hali verilmistir. Ogrencilerin
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uygulama kagitlari arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Uygulamaya katilan 6grencilerin
sonuclar1 ve matematik dersi yazililar1 ortalamasina gore 6grenciler “diisiik™, “orta” ve
“yiiksek” olmak iizere ii¢ guruba ayrilmigtir. Diisiik, orta ve yiiksek seviye gruplarindan her
birinden 3 6grenci secilmis ve toplamda 6 s1 kiz 3 i erkek 6grenci olmak tizere 9 6grenci ile
goriisme yapilmistir. Gruplardan 6grenci se¢iminde konuskan, gézlemcinin sorularina cevap
verebilecek dgrencilerin secilmesine dikkat edilmistir. Ogretmen O ile,diisiik seviyedeki
ogrenciler D1,D2,D3 ile, orta seviyedeki 6grenciler O1,02,03 ile ve yiiksek seviyedeki
ogrenciler Y1,Y2,Y3 ile gosterilmistir.

Belirlenen diisiik, orta, ve yiiksek diizey 6grencilerle goriismeler yapilmadan 6nce yart
yapilandirilmig goriismenin eksikliklerini belirlemek amaciyla pilot ¢alismaya katilacak orta
diizey bir 6grenci belirlenerek goriisme gergeklestirilmistir. Belirlenen 6grenci ile
gergeklestirilen goriisme de arastirmaci “matematik okuryazarligi seviye tespit uygulamasi”
nda sorulari nasil ¢ozdiigiine dair sorular yoneltmistir. Pilot ¢aligmaya katilan 6grenci ile
gerceklestirilen ilk goriisme 1 saat 15 dakika siirmiis ve 8 sorunun sadece 4 sorusuna cevap
almistir. Arastirmaci biitlin sorularin ayni glin sormanin 6grenciyi yoracagi kanaatine vararak
esas uygulamada farkli bir yontem gelistirilmistir. Buna gore esas uygulamada goriigmeler 30
dakikay1 gegmeyecek sekilde belirlenmis olup bu sekilde uygulanmasi karar1 alinmistir.
Oncelikle diisiik diizey dgrencilerden birinci dgrenci ile yari yapilandirilmig goriisme
gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis ilk goriismede matematik okuryazarlik testinin ilk iki
sorusu yoneltilmis ve 6grencinin cevaplarina gore arastirmaci gerekli verileri not etmistir.
Daha sonra goriismeler 6grencilerin yorulmamasi ve daha verimli olabilmesi i¢in 2 giin arayla
her giin iki soru sorulacak sekilde gerceklestirilerek matematik okuryazarlik testi
tamamlanmistir. Gergeklestirilen goriismelerde arastirmaci matematik okuryazarlik testindeki

sorular1 nasil ¢ozdiigiine dair sorular yoneltmistir.
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Se¢ilen 0grenciler ile oncelikle birebir goriisme yapilip arastirma ile ilgili bilgiler
verilmistir. Yapilan arastirmada isimlerinin gegmeyecegi bilgilerin kimse ile
paylasilmayacagi arastirmaci tarafindan ifade edilmistir. Goriigme aninda alinan ses
kayitlarmin arastirmact haricinde kimsenin dinlemeyecegi sdylenmistir. Ogrencilere “veli izin
belgesi” dagitilarak velilerin ¢calisma ile ilgili izni talep edilmistir. Her bir 6grenci ile yapilan
goriismeler 6grencileri yormamak amaciyla belli araliklarla yapilmistir. Ogrencilere sinav
kagitlar1 gosterilerek sinav aninda nasil ¢ozdiikleri sorulmus ve verilen cevaplar ses kaydina
alimmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, aragtirmacinin verileri diizenledigi, analiz birimlerine ayirdigi,
sentezledigi, bicimleri (pattern) ortaya ¢ikardigi, dnemli degiskenleri kesfettigi ve hangi
bilgileri rapora yansitacagina karar verdigi bir siirectir (Bogdan ve Biklen, 1992). Diger bir
deyisle nitel analiz yapan arastirmaci, alandan toplamis oldugu verilerden hareket ederek bu
veriler icerisinde sakli duran bilgiyi kesfetmeye ve ortaya ¢ikartmaya ¢cabalamaktadir.
Dolayisiyla nitel veri analizinin, kuramdan tiiretilen denence(lerin) sinamasina dayali nicel
veri analiz yontemlerinden farkli bir analiz yontemine sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Nitekim Walcott (1994) nitel ve nicel aragtirma yontemleri arasindaki en belirgin farkin veri
analiz siireci oldugunu 6ne siirmektedir.

Veri analizi, nitel calismada arastirmacilarin en fazla giigliik ¢ektikleri asamalardan
birisidir. Toplanan verilerin analizi yapilarak elde edilen bulgularin yazil bir rapor olarak
sunulmasi, bu konuda deneyimli aragtirmacilar i¢in bile kolay gecen bir siire¢ degildir
(Yildirim ve Simsek, 2005, s.221). Nitel aragtirmalarda analiz yapmak yaraticilik, ¢esitlilik ve
esneklik gerektirir. Bu nedenle arastirmacinin, arastirmanin ve toplanan verilerin 6zelliklerine
gore var olan analiz yontemlerini gézden gegirerek kendisine bir analiz plan1 gelistirmesi

gerekir. Nitel arastirmadaki veri analiz yontemleri standart hale getirilemez ve bunun
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yapilmasi aragtirmaciyt siirlandirir (Altunisik ve digerleri, 2004, s. 233, Straus

1987:Aktaran: Yildirim ve Simsek, 2005). Gergekte de nitel aragtirmanin dayandigi
paradigmaya gore analiz i¢in belli bir standart yapinin olusturulmasi, verilerden uygun, zengin
ve derinlemesine sonuglar elde edilmesini engeller. Bu ancak pozitivist yaklasima gore
miimkiindiir.

Bu arastirmada genel olarak 6grencilerin yar1 yapilandirilmig goriismelerdeki sorulari
samimi sekilde cevaplamalari ve bu cevaplarin derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda 6grencilerin goriigme esnasinda sorulara verdikleri cevaplar nitel veri
analizi yardimryla bulgulara doniistiiriilmiistiir. Ogrencilerin Altun (2015)’de matematik
okuryazarlig1 seviye tespit sinavi i¢in hazirlanan sorulara cevap verirken yaptiklari hatalar
veya eksiklikler tespit edilmistir. Tespit edilen hata veya eksikliklere gore 6grencilerin ihtiyag
duydugu ipuglari verildikten sonraki degisimler ele alinmistir. Bu ipuglar1 daha 6nceki
ogrendikleri bilgilerden olusmus olup, 6grencilerin diizeylerine gore bazi temalar gdzlenmis

ve buna gore tematik analiz yapilmistir.
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4.Boliim
Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma problemine ait bulgular problemler ile ele alinacaktir.
Calismada uygulanan “Matematik Okuryazarligi Seviye Tespit (MOST ) Uygulamas1”
sonuglarina gore ve dgrencilerin matematik ortalamalarina gore belirlenen 9 6grenci ile
goriismeler gerceklestirilmis ve goriismeler ses kaydina alinmistir. Bu ses kayitlari aragtirmaci
tarafindan tekrar dinlenerek veriler elde edilmistir. Bu veriler gruplandirilarak bu boliimde
anlatilmisgtir.
4.1. Diizeye Gore Matematik Okuryazarhgi Sorularimin Coziimii Siirecinde
Ogrencilerin Karsilastiklar1 Zorluklara iliskin Bulgular

MOST Uygulamasinda Ogrencilerin Karsilastiklar1 Zorluklara iliskin tematik bilgiler
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3

MOST Uygulamasinda Ogrencilerin Karsilastiklar: Zorluklar

Okumave Gecmis Dikkat  Smav

OGRENCILER anlama konulardaki Eksiklizi  Siires;

giicliigii  eksiklikler SUCIgL  surest
D1 X X X X
D2 X X X X
D3 X X X X
o1 X X X
02 X X X
03 X X X
Y1 X X
Y2 X X
Y3 X X

Tablo 3’deki diisiik, orta, ve yliksek diizey 6grencilerin matematik okuryazarligi
sorularmin ¢éziimiinde karsilastiklar1 zorluklara iliskin bulgular agsagida verilmistir.

4.1.1. Diisiik diizey 6grencilerin matematik okuryazarhgi sorularinin ¢éziimii
siirecinde karsilastiklar1 zorluklar. Bu bolimde diisiik diizey 6grencilerin matematik

okuryazarlig1 sorularin1 ¢ézerken, okuma ve anlama giigliigii, giinliik hayat ile



iliskilendirememe, ge¢mis konulardaki eksiklikler, dikkat eksikligi ve sinav siiresi ile ilgili
karsilastiklar1 zorluklar ve elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1.1.1 Okuma ve anlama gii¢liigii. Calismada elde edilen bulgulara gore diisiik
diizey O6grencilerin matematik okuryazarligi sorularini ¢ézerken giicliik ¢ektikleri yonlerden
biri okuma ve anlama gii¢liigiidiir. Bu ¢alismaya katilan 6grencilerin sorulart okuma ve
anlama ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

I Okumak istemeyen ogrencilere iliskin bulgular. D2-D3 numaral1 6grencilerin
sorulara verdigi yanitlara iliskin cevap kagit fotograflar1 ve 6gretmen ile 6grenci arasinda
gecgen diyaloglar agagida verilmistir.

o D3 numarali 6grencinin okumay1 istemedigini ifade eden 6gretmen-6grenci
diyalogu ve fotograf asagidadir.

Fotograf 1

D3 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 8. Soru Fotografi

x : s arlak ve renkli
3) Sizden bir dizi metal paray: yeniden tasarlamanmz istenmekteédir. Tiim paralar yuvarlak ve r:n

giimilsten olabilir. Ancal: paralarnin gaplerinm viile ot tomar elteddie

Arasturmacilar ideal bir para sisteminin asagidaki sartlar karsilamasi gerektigini belirimelktedir.

e Paralarin ¢aplarn 15mm den kigillk 45 mm den bilyiik olmamahidir.
Bir sonraki un ¢apt dncekinden en az %30 veya %30 dan daha biiyiik olmalhidir.
© Basim makinesi sadece gapr milimetrik bir tam sayr olan ( 8rnegin 17 mm olur fakat 17.3 mm

olmaz) para liretebilir.

Yukarnidaki kogullar alunda bir dizi para tasarlatmamz istenir. Capit 15 mm olan bir para ile

baslanmahldir. Ve olabildigince ¢ok sayida metal para igermelidir. Tasarladigimiz paralarin ¢aplari ne
olordu?

Ogretmen- 6grenci diyalogu;
O: Bu soruyu sinav aninda neden ¢cézmedin? Anlatir misin?
D3: Soru ¢ok uzundu okumak istemedim.

O: Okumak istememenin sebebi nedir?

34
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D3: Okumayt sevmiyorum. Sinavda da soruyu okumak istemedim.

Fotograf 1 ve diyalogdan anlasilacagi gibi D3 numarali 6grenci okumayi sevmedigi
icim soruyu ¢6zmedigi goriilmektedir.

o D2 numaral1 6grencinin okumay1 istemedigini bahane eden 6gretmen-6grenci
diyalogu ve fotograf asagidadir.

Fotograf 2

D2 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru Fotografi

2.) ABD’de karadgﬁr_r_)esafe dlemek igin mil kullamlmaktadu 1'mil 1,61 kilome

a)/’_é_ljdkllometre olarak §lciilen Istanbul- kocaeli arasindaki mesafe, 84 mil olarak 6lciilen

Ilando- T‘“"Pc [mesafesinden uzun mu, kisa midir? Ag:lklayxmz -

Ogretmen- 6grenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”
D2: yani 117 km egittir 84 mil yapacagiz. Orlando ve tampa nin ne oldugunu anlamadim.
Ogretmen 6grenci diyalogu ve dgretmenin dgrenciyi tanimasi neticesinde anlasilmistir
ki 6grencinin Tampay1 bahane ederek soruyu ¢ozmek istemedigi goriilmiistiir.
o D2 numarali 6grencinin soruyu okumaya tisendiginin dolayisiyla okumak
istemedigini gosteren fotograf ve 6gretmen 6grenci diyalogu asagidadir.
Fotograf 3

D2 numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi
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4.) I;asan Ogretmen 8-A. ve 8-B siniflarinda farkl iki retim yontemi kullanmaktadir. Bu yéntemlerin
smiflarda olusturdugu bilgi birikimi asafiidaki grafikte gdsterilmistir.

wr; A

&Y
2 7 s
) o =

a) Iki ay icinde yapilacak bir sinavda hangi sinif bagarilx olur?

i

O ¢ \ 1 { >
) L 3 (L3 AO\O[

b) Hangi smiftaki 6gretim yonteminin hayatta bagar: getirecegini diiginmektesiniz? Nedenini
agiklayniz.
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Ogretmen- 6grenci diyalogu;
O: soruda gegen ilk iki ay ifadesinden ne anlyyorsun?
D2: bu ifadeye bakildigi zaman ilk iki ay i¢inde 8-a daha bagarili olarak goriiliiyor. Hatta 6
aya kadar 8-a hep yiikselmis. Daha sonrasinda diisiise baglamis. Sorunun ikinci sikkina
bakildiginda ben 8-a demistim. Ancak simdi tekrar okuyunca yanlis yaptigimi anladim.
Giinliik hayatta 8-b daha basarili olur. Ciinkii §-a yiikselip diisiiyor. Ama 8-b diisiik basliyor.
Daha sonra yiikseliyor. Sinav aninda bu sorular ¢ok sagma geliyor.
O: bunun sebebi ne olabilir?
D2: sinavda tek bagima oldugum zaman soruyu anlamryorum. Sizinle beraber olunca daha
¢ok anladigimi hissediyorum. Bu sorulardan test kitaplarinda hig yok. Alisik degilim. Sorulari
okurken ¢ok iigeniyorum.

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ile fotograf 3 incelendiginde D2 numarali
ogrencinin soruyu okumak istememesinin sebebi olarak lisendigini ve tek basina oldugu

zaman bdyle uzun sorular1 anlamadigin1 bahane etmistir. D2 numaral1 6grenci soruyu okurken
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soruda verilen grafige dikkat etmediginden dolay1 sorunun ¢oziimii ile ilgisi olmayan yanitlar
verdigi fotograf 3 da goriilmiistiir.

ii. Okudugunu anlamayan égrencilere iliskin bulgular. D1-D2-D3 numarali
ogrencilerin sorulara verdigi yanitlara iligkin cevap kagit fotograflart ve 6gretmen ile 6grenci
arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

o D2 numarali 6grencinin soruyu anlamadigin: ifade eden dgretmen-dgrenci
diyalogu ve fotograf asagidadir.
Fotograf 4

D2 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru Fotografi

1.) Zeka oyunlari dersinde ii¢ farkli sinavda 10 puan tizerinden tam sayi notlar alinmistir. Bu
derste basarili olanlari belirlemek i¢in bu notlarin aritmetik ortalamasi kullanilmaktadir.

a) Ortalamas: tam 7 olan bir grenci hangi notlar1 almis olabilir?
' ;
7 /j 10 = S
7 \ S5 1

Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

D2: En fazla 10 puan alinabiliyormug. Yani 10 puani 3 puan olarak da degerlendirebiliriz. 7
puant da 70 puan olarak degerlendirebiliriz. Aritmetik ortalamasini istemis bizden. 10 u ikiye
boleriz.

O: Sinav aninda bu soruyu anlamamis miydin?

D2: Ben bu soruyu anlamamistim. Ilk defa karsilastigim sorular.

Yukarida fotograf 2 ve diyalogdan anlasilacagi gibi D2 numarali 6grencinin MOST
siavinin 1. Sorusunda 10 puan1 3 puan olarak kafasina gore degerlendirmesi soruyu
anlamadigini gostermektedir.

o D2 numaral1 6grencinin soruyu anlamadigini ifade eden dgretmen-dgrenci

diyalogu ve fotograf asagidadir.
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Fotograf 5

D2 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi

5)Bir su deposunun sekli ve boyutlart semada gosterilmistir. Baslangita depo bostur. Sonra saniyede
bir litrelik hizla su dolduruluyor. Asagidaki grafiklerden hangisi su diizeyinin yiiksekliginin zamanla
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Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

D2: suyunun gelis sekli a ve b sikkinda gosterildigi gibi olamaz. Su sagdan veya soldan da
gelemez. O yiizden cevap d sikki

O: soruyu tekrar okur musun? Sanki soru daha farkls bir seyden bahsediyor. Grafiklere de
bakarsan su diizeyinden bahsediyor.

D2: ben ilk okuyunca farkl anlamigim.

D2 numarali 6grencinin 6gretmen ile diyalogu ve MOST sinavinin 5. Sorusuna
verdigi yanita ait olan Fotograf 5 incelendiginde soruda sorulan ile 6§rencinin sorudan
anladigimin ¢ok farkli oldugu goriilmiistiir. Bu da D2 numarali 6grencinin okudugunu
anlayamadigini dolayisiyla soru ile ilgili yanit dogru yanit veremedigini gostermektedir.

. D2 numaral1 6grencinin soruyu anlamadigini ifade eden 6gretmen-6grenci

diyalogu ve fotograf asagidadir.
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Fotograf 6
D2 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru Fotografi

X
deki oda sayis1 olmak iizere) xY veyay

5) Bir is veri, calisanlarina ( x: ailedeki fert sayisi, y: eV . . * D
e : anlar formiillerden istediklerinin

ile belirlenen bir katsay1y1 esas alarak yardim yapmak istiyor. Calig
secebileceklerdir.

a) Fert savisi 4, oda sayisi 3 olan bir aileye hangi formiille yardim talep etmesini dnerirsiniz?
Nedenini a¢iklaymiz.
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Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

D2: hepsini bir odaya alirim. Ciinkii ya ev sobaliysa iisiirlerse diger odalarda iigiirler.

O: Soruyu tekrar okur musun?

D2: Bir para yardimi yapacaklar bunu 10 bin lira olarak diigiinelim. Bu paray: esit olarak
paylastiririm.

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf 8 incelendiginde 6grencinin MOST
sinavinin 6. Sorusundan anladigi ile soruda sorulmak istenenin birbirinden farkli oldugu
goriilmektedir. Ogrenci soruyu yanitlarken soru ile ilgisi olmayan kendince diisiindiigii evin
sobal1 olup olmamasina baglamis olmasina ragmen soruda boyle bir veriyi ortaya ¢ikaracak
herhangi bir bilgi yoktur. Bu da D2 numarali1 6grencinin soruyu anlayamadigini
gostermektedir.

. D1 numarali 6grencinin soruyu anlamadigina iligkin 6gretmen-6grenci
diyalogu ve fotograf asagidadir.

Fotograf 7

D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 7. Soru Fotografi
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) Sekilde bir yol kenarinda bulunan $mx 10 m boyutlarindaki bir binanin etrafi otiakur. Atl bir volcu
4 m uzunlugundaki zincir ile atin1 bina duvarindaki M veya N noktalarindan birine baglayabilir. Daba
fazla alant otlatmak i¢in hangi noktay: tercih etmelidir? Nedenini aciklayiniz.

Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: Ipinin yetistigi 4 metre uzakliga kadar gidebilir yani?

D1: O zaman cevap N.

O: Neden?

D1: Ciinkii M ye baglarsak yan tarafa gidemez.

D1: Ne yazik ki sinav aninda soruyu anlamadim. Sekli yorumlayamadim. Ben soruda M veya
N noktasindan baska yerlere de baglayabileceklerini anladim. Yani sorudaki M ve N
noktalarint anlamadim.

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve 68renci sinav kagidina ait fotograf
incelendiginde D1 numarali 6grencinin 7. Soruda yer alan atin bagli oldugu ipin hangi
noktalara baglayabilecegini sinav aninda diisinmedigi soruyu kendi kafasina gore soruda
verilen bilgilere bakmadan ¢6zmeye calistig1 goriilmiistiir.

i. Sorulart eksik okuyan égrencilere iliskin bulgular. D1-D2-D3 numarali
ogrencilerin sorulara verdigi yanitlara iliskin cevap kagit fotograflar1 ve 6gretmen ile 6grenci
arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

o D2 numarali 6grencinin soruyu eksik okudugunun anlasildigi 6gretmen-

ogrenci diyalogu ve fotograf asagidadir.



Fotograf 8

D2 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 3. Soru Fotografi

3) Bir dag otelinde aralik ayinda 3000 ocak ayinda yaklasik 5000, subat ayinda 7000, diger

?y larda yaklagik esit sayida ve toplamda 6000 miisteri geliyor. Bir miisteriden ortalama kazang
400 tI dir.

a) Kis mevsiminde (aralik, ocak, subat) aylik ortalama miisteri sayis: yaklasik kagtir?

,gt”o!l\): — WO« {5 o 9:*3'3(:'_
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Fotograf 9

D2 Numarali Ogrencinin MOST Uygulamasindaki 3.Soruyu Ogretmen Ile Cozerken

Dogru Yanitina Ait Fotograf

a) Kig mevsiminde (aralik, ocak, subat) aylik ortalama miisteri sayisi yaklasik kagtir?

I o
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Ogretmen- 6grenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
D2: Ben yaklasik aritmetik ortalamaya gére buldum. Bunlar: toplayinca 1625 oldu.
O: Soruyu tekrar ve dikkatlice okur musun?
O: Tekrar toplar misin?
D2: 15000 oluyormus. Ben yanlis topladim.
Yukaridaki Fotograf 4, fotograf 5 ve 6gretmen-6grenci diyalogundan da anlasilacagi
tizere D2 numarali 6grencinin MOST uygulamasinin 3. Sorusunda aritmetik ortalamayi
bulmak yerine aralik, ocak, subat aylarina ait verileri toplayarak buldugu sonucu asal

carpanlarina ayirmak istemesi 6grencinin soruyu eksik ve yanlis okudugunu gostermektedir.

41
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Ancak 6gretmenin d6grenciden soruyu tekrar ve dikkatli bir sekilde okumasini istemesi lizerine
Ogrencinin fotograf 5 de yer alan yanitindan da anlasilacagi gibi soruyu dogru ¢6zdiigii
goriilmiistiir. Ogrencinin rahat bir ortamda siire sinir1 olmadan soruyu tekrar okumasiyla
soruya dogru yanit verebildigi tespit edilmistir.

. D1 numarali 6grencinin soruyu eksik anladigina dair 6gretmen-6grenci
diyalogu ve fotograf asagidadir.

Fotograf 10

D1 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 3. Soru Fotografi

3) ir dag otelinde aralik aymnda 3000 ocak aymda yaklagik 5000, subat ayinda 7000, diger
aylarda yaklagik egit sayida ve toplamda 6000 mligteri geliyor. Bir miigteriden ortalama kazang
1400 ] dir,

n) Ky meysiminde (aralik, ocak, yubat) “Ylm’- ortalama mtigteri sayisy yaklagik kaguur’?
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Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

D1:Bize ortalama miisteri sayisini soruyor. Bende 3000,5000,7000,6000,1400 sayilarini
topladim. Ortalama istedigi igin ¢ikan sonucu 5 e béldiim.

Yukaridaki fotograf ve 6gretmen-6grenci diyalogu incelendiginde D1 numarali
ogrencinin MOST uygulamasindaki 3.soruyu dikkatli bir sekilde okumadigi soruda verilen
bilgilerden hangilerinin aritmetik ortalamay1 hesaplamak i¢in kullanilacagina dikkat etmeden
¢cozlim yaptig1 tespit edilmistir.

4.1.1.2. Ge¢mis konulardaki eksiklikler. Calismadan elde edilen bulgulara gore diisiik

diizey 6grenciler gegmis konulardaki eksikliklerden dolay1 sorularin birgogunu ¢ézemedikleri
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bulgusuna ulagilmistir. Bu ¢alismaya katilan 6grencilerin gegmis konulardaki eksikliklerinden
dolayt MOST smavini ¢ozerken karsilagtiklar: zorluklar ile ilgili bulgular agagida verilmistir.
I Onceki dénemlerde égrenilen konularin unutulmasina iligkin bulgular. D1-D2-

D3 numarali 6grencilerin sorulara verdigi yanitlara iliskin cevap kagit fotograflar1 ve
ogretmen ile 6grenci arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

. D1 numarali 6grencinin bir 6nceki donemde 6grendigi konuyu unuttugunu
gosteren 0grenci-ogretmen diyalogu ve fotograf asagida gosterilmistir.

Fotograf 11

D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Sorusunu b sikkinin Fotografi

Ogretmen- 6grenci diyalogu;
O: “ Soruda gegen 7 veya ondalikli sonuglar ifadesinden ne anlyorsun?”’
D1I: “orasini anlamadim.” Ondalikly sayilarda yuvarlama konusunu hatirlamiyorum.
Yukaridaki diyalog ve fotograftan da anlasildig1 gibi D1 numarali 6grenci MOST
uygulamasinin 1. Sorusunun b sikkinda yer alan soruyu ¢6zemedigini bunun sebebi olarak ise
ondalikli sayilarda yuvarlama konusunu hatirlamadigini sdylemistir.
o D1 numarali 6grencinin bir 6nceki dénemde 6grendigi konuyu unuttugunu
gOsteren 6grenci-ogretmen diyalogu ve fotograf asagida gosterilmistir.
Fotograf 12

D1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 2. Sorusunu Fotografi
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2.) ABD’de karada mesafe 6lgmek i¢in mil kullanilmaktadir. 1 mil 1,61 kilometredir.

a) 117 kilometre olarak 6lgiilen Istanbul- kocaeli arasindaki mesafe@mil olarak dlgt
Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Agiklayniz. 4

|
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Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: 117 km ile 84 milin birimleri ayn midir sence?

D1: Ayni degil.

O: Oyleyse ne yapmaliyiz?

D1: Bu birimleri doniistiirmek gerek. Oran-oranti kurmam lazim. Ama nasil kuruldugunu

hatirlamiyorum.

Ogrenci-6gretmen diyalogu ve fotograf incelendiginde dgrenci soruyu yanitlarken
soruda verilen birimleri birbirine doniistiirmeden cevaplamaya ¢alistig1 goriilmektedir. Ancak
Ogretmenin km ile milin ayn1 birimler olup olmadigini sormasindan sonra 6grenci ayni
olmadigini bu birimleri birbirine doniistiirmesi gerektigini sdylemis ancak dnceki donemlerde
ogrendigi oran-orant1 konusunu unuttugu i¢in soruyu dogru yanitlayamadigi gézlemlenmistir.

o D1 numarali 6grencinin ge¢miste dgrendigi konularin bir kismini unuttuguna
dair 6grenci-6gretmen diyalogu ve fotograf asagida gosterilmistir.

Fotograf 13

D1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 6. Sorusunun Fotografi
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r, calisanlarina ( x: ailedeki fert sayis, y: evdeki oda sayisi olmak tizere) x” veya y*

R P e leatentiyy acac alarals : shoe G g 5
irlenen bir katsayiy1 esas alarak yardum yapmak istiyor. Galisanlar formiillerden istediklerinin
secebileceklerdir

(@]
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[

da sayist 3 olan bir aileye hangi formiille yardim talep etmesini Snerirsiniz?
Nedenini agiklaymiz.

_t, ok Lee B var w G oda >

Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: Sorunun a sikkini ¢ozer misin?

D1: Fert sayist 4 oda sayist 3 ise birinci formiilde yerine koyarsak sonu¢ 64 yapar. Diger
formiilde yerine koyarsak 3 tizeri 4 yapar. 3.3.3

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve D1 numarali 6grenciye ait MOST

uygulamasinin 6. Sorusunun fotografi incelendiginde 6grencinin Uislii sayilarda iglem
yaparken kuvvet kisminda yazan sayinin tabandaki sayiy1 kag¢ kere yan yana ¢arptigini
gosterdigini unuttugu goriilmiistiir. Bundan dolay1 6grencinin soruyu dogru yanitlayamadigi
gozlemlenmistir.
D3 numarali 6grencinin 6nceki donemlerde 6grendigi konuyu hatirlamadigini
ifade eden 6grenci-6gretmen diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 14

D3 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Sorusunun Fotografi

1.) Zeka oyunlan dersinde ii¢ tarkl smavda 10 puan {izerinden tam say1 notlar abnmstir. Bu

derste basarith olanlart belirlemek i¢in bu notlarn aritmetik ortalamast kullamlmaktadir.

@ Ortalamast am 7 olan bir 63renci hangi notlart almis olabilir?

7

£

Ogretmen- 6grenci diyalogu;
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O: Soruyu okuyup anladigini anlatir misin?

D3: Ashinda soruyu anladim ama bir iki hesaplama yaptim emin olamadigim igin ¢oziimii
sildim.

O: Neden emin olamadim?

D3: Aritmetik ortalamayr nasil yapacagimdan emin olamadim.

Yukaridaki 6grenci-6gretmen diyalogu ve fotograf incelendiginde D3 numarali
ogrenci Onceki donemlerde 6grenmis oldugu aritmetik ortalama hesaplamasinin nasil
yapildigint hatirlamadigini ifade etmektedir.

o D3 numarali 6grencinin ondalikl sayilarda ¢arpma islemini hatirlamadigini
ifade ettigine iliskin 6gretmen-0grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 15

D3 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru a sikki Fotografi

.) ABD’de karada mesafe 6lgmek igin mil kullantimaktadir. 1 mil 1.61 kilometredir. (nicelik)
a) 117 kilometre olarak &l¢iilen Istanbul- kocaeli arasindaki mesafe. 84 mil olarak dlciilen
Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Agiklaymz.

Ogretmen-dgrenci diyalogu;

O: Bu soruyu okuyup okudugunu anlatir misin?

D3: Istanbul-Kocaeli arast mi uzun yoksa Orlando-Tampa arasi mi diye soruyor. Ama ben
ondalikl sayilar olunca karigtiriyorum.

O: Burada ¢6ziim icin km ile mili ayni birime cevirmen gerekiyor degil mi?

D3: Evet 1,61 ile 84 ii carptim ama sonra yanlis olur diye sildim.
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Yukarida yer alan 6gretmen-0grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograf incelendiginde
D3 numarali 6grencinin soruyu anladigi ancak ondalikli sayilarda ¢arpma isleminin nasil
yapilacagini bilmedigine ifade edip soruyu yanitlamadig goriilmektedir.

o D2 numarali 6grencinin harfli ifadelerden korktugunu bahane ettigi 6grenci-
ogretmen diyalogu ve fotograf asagidadir.

Fotograf 16

D2 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 6. Sorusunun Fotografi

. x
da say1s1 olmak {izere) xY veyay

5) Bir i§ yeri, 1 x: ailedeki fert sayist, y: evdeki o ‘ D
- s Gl s anlar formiillerden istediklerinin

ile belirlenen bir katsay1y1 esas alarak yardim yapmak istiyor. Calig

secebileceklerdir.

a) Fert savist 4, oda sayis 3 olan bir aileye hangi formiille yardim talep etmesini onerirsiniz?

Nedenini agiklaymiz.
!
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Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: Bu soruyu nasil ¢ozdigiinii anlatir misin?

D2: hocam ben bu formiiliin ne oldugunu anlamiyorum. Sorularda x y gibi seyler goriince
korkuyorum

O: iislii sayilar olarak diisiinelim o zaman.

D2: Uslii sayilar konusunu da tam hatirlamiyorum.

D2: sorunun b sikkinda da x e4 y ye 4 versek sonug¢ ayni ¢ikar.

Yukaridaki 6grenci-6gretmen diyalogu ve D2 numarali 6grenciye ait fotograf
incelendiginde 6grencinin harfli ifadelerden korktugunu bahane etmesinin sebebi 6nceki
donemlerde matematik miifredatinda yer alan harfli ifadeler konusunu unuttugunu
gostermektedir. Ayrica diyalogda yer aldigi gibi D2 numarali 6grenci iislii sayilar konusunu

hatirlamadigini ifade etmektedir.
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ii. Konularin birbirine karigtirilmasina iliskin bulgular: D1-D2-D3 numaral
ogrencilerin sorulara verdigi yanitlara iliskin cevap kagit fotograflar1 ve 6gretmen ile 6grenci

arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

o D2 numarali 6grencinin konular1 birbirine karigtirdigini gosteren §gretmen-
ogrenci diyalogu ve fotograf asagidadir.

Fotograf 17

D2 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 3. Soru Fotografi

3) Bir dag otelinde aralik ayinda 3000 ocak ayinda yaklasik 5000, subat ayinda 7000, diger

aylarda yaklasik egit sayida ve toplamda 6000 miisteri geliyor. Bir miisteriden ortalama kazang
1400 tI dir.

a) Kis mevsiminde (aralik, ocak, subat) aylik ortalama miisteri sayis1 yaklasik kagtir?
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Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

D2: Ben yaklasik aritmetik ortalamaya gére buldum. Bunlar: toplayinca 1625 oldu.

O: Soruyu tekrar ve dikkatlice okur musun?

O: Tekrar toplar misin?

D2: 15000 oluyormus. Ben yanlis topladim.

Yukaridaki Fotograf 4, fotograf 5 ve 6gretmen-6grenci diyalogundan da anlasilacagi
tizere D2 numarali 6grencinin MOST uygulamasinin 3. Sorusunda aritmetik ortalamayi
bulmak yerine aralik, ocak, subat aylarina ait verileri toplayarak buldugu sonucu asal
carpanlarina ayirmak istemesi 6grencinin aritmetik ortalama hesaplamasi ile asal ¢arpanlarina
ayirma konularmi birbiriyle karistirdigini géstermektedir.

o D2 numarali 6grencinin 6nceki donemlerde 6grendigi konular1 karigtirdigini

gosteren 0grenci-ogretmen diyalogu ve fotograf asagidadir.
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Fotograf 18
D1 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 1. Sorusunun Fotografi

1.) Zeka oyunlar: dersinde li¢ farkli sinavda 10 puan tizerinden tam sayi notlar alinmistir. Bu
derste basarili olanlar: belirlemek i¢cin bu notlarin aritmetik ortalamasi kullanilmaktadir.

a) Ortalamas: tam 7 olan bir 8grenci hangi notlar:1 almis olabilir?

1D ~
70 S
=1

Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

D2: En fazla 10 puan alinabiliyormus. Yani 10 puani 3 puan olarak da degerlendirebiliriz. 7
puani da 70 puan olarak degerlendirebiliriz. Aritmetik ortalamasini istemis bizden. 10 u ikiye
boleriz.

O: Yaptigin bu islemleri neyi bulmak igin yaptin?

D2: Aritmetik ortalamasint bulmak icin.

O: Aritmetik ortalama béyle mi bulunuyordu?

D2: Ben bu soruyu anlamamistim. Ilk defa karsilastigim sorular. Ben burada aritmetik
ortalama ile ebob-ekok konusun karistirmisim. Tiim sayilarin toplami 15000 ve ben bu sonucu
3 e boliince aritmetik ortalamayr 5000 olarak buldum.

D2 numarali 6grenciye ait MOST uygulamasinin 1. Sorusunun fotografi ile 6grenci-
ogretmen diyalogu incelendiginde 6grencinin aritmetik ortalama hesaplamasi yapmasi
gerekirken ebob-ekok hesaplamaya ¢alismasi 6grencinin onceki donemlerde d6grendigi
konular1 birbirine karistirdigini ve hangi soruda hangi hesaplamanin yapilmasi gerektigini
bilmedigini gostermektedir.

4.1.1.3. Dikkat Eksikligi. Matematik okuryazarlig1 sorularinin ¢6ziimii stirecinde
diisiik diizey 6grencilerin zorlandig1 bir diger durum dikkat eksikligidir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore diisiik diizey 6grenciler genel olarak sorular1 okurken soruda 6nem arz

eden ifadelere dikkat etmemektedirler.
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I Soruda verilen bilgilerin dikkatli bir sekilde okunmadigina iliskin bulgular:
D1-D2-D3 numaral1 6grencilerin sorulara verdigi yanitlara iliskin cevap kagit fotograflar1 ve
Ogretmen ile 6grenci arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

o D1 numarali 6grencinin soruyu dikkatli bir sekilde okumadiginin tespit edildigi
ogrenci-6gretmen diyalogu ve fotograf asagidadir.
Fotograf 19

D1 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi
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Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?

D1: su deposunun seklini vermis. Bu seklin baslangicta bos oldugunu séylemis. Saniyede 1
litrelik hizla su dolmusg. Ve bunun grafiginin nasil oldugunu sormus.

O: suyun nerden geldigini gosterir misin?
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D1: Ben soruyu yanlis anlamisim galiba. Ciinkii su deposunda asagi kisim biraz daha diisiik.
Yukariya dogru biraz daha biiyiiyor. Bundan dolayr bazi siklart elerim. Ciinkii bu sikta su
diizeyi hep sabit artmistir.

O: 6yleyse suyun artisi nasil olmali?

D1: Asagi kisimda suyun dolma siiresi daha ¢abuk olmali. Su deposu seklinin ikinci kismi
sabit olmali ¢iinkii sekli diizgiin. Obiir sikta 6nce sabit artmig sonra hi¢ artmadigu icin bu
stkta olmac.

O: Aradigimiz cevap nasil olmali?

D1: Su seviyesi oncelikle hizli artacak daha sonra sabit sekilde artacak.

Yukaridaki 6grenci-6gretmen diyalogu ve fotograf incelendiginde D1 numarali
ogrencinin depoyu dolduracak muslugun nereden aktigini fark etmedigi goriilmiistiir.
Ogretmen ile birlikte tekrar soruyu incelediginde smav aninda depoyu dolduran muslugun
nerede olduguna dikkat etmedigini, deponun seklinden dolay1 su seviyesinin artig hizinin
farkl olabilecegini diisiinemedigini ifade etmistir.

. D3 numarali 6grencinin soruyu dikkatli okumadigina dair 6grenci-6gretmen
diyalogu ve fotograf agagida yer almaktadir.

Fotograf 20

D3 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Sorusunun Fotografi

4.) Hasan Sgretmen 8-A ve 8-B smiflarinda farkh iki 6gretim yéntemi kullanmaktadir. Bu yontemlerin
smiflarda olusturdugu bilgi birikimi asagidaki grafikte gdsterilmigtir.
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Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: Soruyu okuyup anladigini anlatir misin?
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D3: Ben bu soruya 8-B dedim. Ciinkii 8-B nin giin gectikce bilgi birikimi artmistir. 8-A nin ise
tam tersine giin gectikge bilgi birikimi artmistir.

Yukaridaki 6grenci-6gretmen diyalogu ve 6grencinin MOST uygulamasina ait
fotografa bakildiginda 6grencinin soruda yer alan “iki ay igerisinde” ifadesine dikkat etmeden
soruyu yanitladigi i¢cin dogru cevap veremedigi goriilmiistiir.

. D1 numarali 6grencinin soruda verilen bilgilere dikkat etmedigini gosteren
ogrenci-6gretmen diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 21

D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru Fotografi

Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: sorunun B sikkini okuyup sorudan ne anladigini anlatir misin?

D1: “ Sorunun A sikki ile B sikki arasinda bir fark géremedim. O yiizden ayni sonuglar
olacagin diisiindiim.”

D1 numarali 6grenci ile 6gretmen arasindaki diyalog ve 6grencinin sinav kagidinin 1. Sorusu

incelendiginde 6grencinin 1. Soruda yer alan alt sorulardan a sikki ile b sikkindaki sorularin
birbirinden farkli olmadigini ifade ettigi goriilmektedir. Ancak 1. Sorunun b sikkindaki alt
tarafindan tespit edilmistir.

. D1 numarali 6grencinin soruyu dikkatli okumadigina iliskin 6grenci-6gretmen
diyalogu ve fotograf asagidadir.

Fotograf 22
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D1 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru Fotografi

117 kilometre olarak &l¢iilen Istanbul- kocaeli arasindaki mesafe, 84\mil olarak 6l¢i
Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa mdir? Agiklayimz. -

f i ] | \ J ‘ 4 | )

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
D1: 117 km daha uzundur. Ciinkii 84 mil daha kisadir.

O: 117 km ile 84 milin birimleri aym midir sence?

D1: Ayni degil.

O: Oyleyse ne yapmaliyiz?

D1: Bu birimleri doniistiirmek gerek.

Yukaridaki 6grenci-6gretmen diyalogu ve fotograftan da anlasilacag: gibi D1
numarali 6grenci soruda yer alan km ile mil uzunluk 6l¢ii birimlerinin birbirinden farkl
olduguna dikkat etmeden soruyu yanitladigindan dolay:1 yanlis cevap vermistir.

. D1 numarali 6grencinin soruyu dikkatli okumadigini gosteren 6grenci
ogretmen diyalogu ve fotograf asagida yer verilmistir.

Fotograf 23

D1 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 3. Soru Fotografi
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3) Bir dag otelinde aralik ayinda 3000 ocak ayinda yaklagik 5000, subat ayinda 7000, diger
aylarda yaklagik epit sayida ve toplamda 6000 miigteri geliyor. Bir migteriden ortalama kazang
1400t dir,

1) Koy mevsiminde (aralik, ocak, yubat) _:17}!;1'. ortalama mligteri sayis yaklagik kagtir?
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

D1:Bize ortalama miisteri sayisini soruyor. Bende 3000,5000,7000,6000,1400 sayilarin
topladim. Ortalama istedigi igin ¢tkan sonucu 5 e boldiim.

D1 numarali 6grencinin yukarida yer alan 6gretmen ile diyalogu ve fotograf
incelendiginde dgrenci soruda kis aylarinin ortalama miisteri sayisinin istendigini dikkate
almay1p soruda yer alan biitiin sayilar1 toplayarak aritmetik ortalama hesaplamasini yapmasi,
aritmetik ortalama hesaplamasina diger aylar1 ve bir miisteriden ortalama kazanci da eklemesi
ogrencinin soruyu dikkatli bir sekilde okumadigini gostermektedir.

ii. Islem hatasindan kaynakly dikkat eksikligine iliskin bulgular. D1-D2-D3
numaral1 6grencilerin sorulara verdigi yanitlara iliskin cevap kagit fotograflar1 ve 6gretmen ile
ogrenci arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

. D1 numarali 6grencinin gegmiste 6grendigi konularin bir kismini unuttuguna
dair 6grenci-6gretmen diyalogu ve fotograf asagida gosterilmistir.

Fotograf 24

D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 6. Sorusunun Fotografi
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6) Bir is yeri, calisanlarina ( x: ailedeki fert sayisi, y: evdeki oda sayis1 olmak tizere) x¥ veya yx
ile belirlenen bir kateavivy ecac alarals < : se g . .
tie belirlenen bir katsayiy1 esas alarak yardum yapmak istiyor. Calisanlar formiillerden istediklerinin

secebileceklerdir.

I pinncar s 2 .
sayist 4, oda sayisi 3 olan bir aileye hangi formiille yardim talep etmesini 6nerirsiniz?

Nedenini agiklaymiz.
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Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: Sorunun a sikkini ¢ozer misin?

D1: Fert sayist 4 oda sayist 3 ise birinci formiilde yerine koyarsak sonu¢ 64 yapar. Diger
formiilde yerine koyarsak 3 tizeri 4 yapar. 3.3.3

4.1.1.4. Sinav Siiresi. Yapilan ¢aligmaya gore diisiik diizey 6grencilerin matematik
okuryazarligi sorulariin ¢éziimii siirecinde karsilastiklari en biiyiik zorluklardan biri ise sinav
stiresinin yetersizligidir.

o Sinav siiresinin azligindan sikayet eden diisiik diizey 6grencilerin tamami
smavin 8. Sorusuna bakacak zamani bulamadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum ile ilgili
bulgular asagida gosterilmistir.

Fotograf 25

D1-D2-D3 numaral égrencilerin MOST Uygulamasindaki 8. Sorusunun Fotografi

Yukaridaki kosullar altinda bir dizi para tasarlamamz istenir. Capt 15 mm olan bir para ile
baslanmaldir, Ve olabildigince gok saytda metal para igermelidir. Tasarladigimiz paralarin gaplan ne
olurdu?



D1 Ogrenci-6gretmen diyalogu;

O: Bu soruyu neden ¢ozmedigini séyler misin?

D1: Sinavda vaktim yetmedi 8. Soruya bakamadim.

D2 Ogrenci-6gretmen diyalogu;

O: Bu soruyu neden ¢cézmedin?

D2: Diger sorulara bakmaktan buna siirem kalmadi.

D3 Ogrenci-6gretmen diyalogu;

O: Bu soruyu neden yapmadin?

D3: Soru ¢ok uzun geldi bana. Zaten siiremde az kalinca bakamadim.

Yukaridaki fotograftan da anlasilacagi gibi D1, D2, ve D3 6grencileri MOST
simavinin 8.sorusuna bakmak i¢in siirelerinin yetmedigini ifade etmislerdir.

o D2 numarali 6grencinin yeterli siire olmadigindan dolay1 soruyu ¢6zmedigini
ifade eden 6grenci-6gretmen diyalogu ve 6grencinin sinav kagidina ait fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 26

D2 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 7. Soru Fotografi

,’Hdﬁ bir vol kenarmda briliman @msy 10 e 1 W s 40 . " .
o Yol Xenarmda dulunan 8mx 10 m boyutlarindaki bir binanin etrafi otlaktir. Atlr bir v,
ingundaki zincir i binad . < . Nk
gundaki zinew ile atini bina duvarindaki M veya N nokialarindan birine baglz

la al otlatmak ici MO e 1 ! 13
a alant otlatmak i¢in hangi noktayi tercih gtmelidir? Nedenini aciklayiniz.

Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
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D2: ben cevap olarak n dedim. Ciinkii n daha diizlemsel gibi geldi. Ciinkii n ye baglarsam
daha ¢ok alana gider.
O: Ama m ye bagladigim diigiinsen nasil olur?
D2: evet simdi diigiindiim m ye baglarsam daha ¢ok alana gider. Ama sinavda yapmamisim.
Clinkii vaktim yetmedi. Ayrica zaman azalinca strese girdim. Hizli diigtinmeye ¢alistim.
Yukaridaki diyalog ve 6grencinin MOST uygulamasinin 7. Sorusuna ait fotograf
incelendiginde D2 numarali 6grencinin sinavda vaktinin yetmediginden dolay1 hizli ¢6zmeye
calistig1 bu yiizden dogru ¢6zemedigini ifade ettigi goriilmektedir. Ancak siirenin olmadigi
rahat bir ortamda soruyu tekrar ¢ozmek istediginde dogru cevabi verdigi gozlemlenmistir.
4.1.2. Orta diizey 6grencilerin matematik okuryazarhg: Sorularinin ¢oziimii
siirecinde karsilastiklar1 zorluklar. Bu béliimde orta diizey 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 sorularini ¢ézerken karsilastiklar: zorluklar ve elde edilen bulgulara yer
verilmistir.
4.1.2.1 Ge¢mis Konulardaki Eksiklikler. Orta diizey 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 sorularinin ¢6ziimii stirecinde zorlanmalarinin sebeplerinden biri gegmis
konulardaki eksikliklerdir.

Onceki donemlerde 6grenilen konularin unutulmasina iliskin bulgular: 01-02-03
numaral1 6grencilerin sorulara verdigi yanitlara iliskin cevap kagit fotograflar1 ve 6gretmen ile
ogrenci arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.
ogretmen diyalogu ve 6grenciye ait sinav fotografi asagidadir.

Fotograf 27

O1 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru Fotografi
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2.) ABD’de karada mesafe §lgmek igin mil kullanilmaktadir. 1 mil 1,61 kilometredir.

a) 117 kilometre olarak 6lgiilen Istanbul- kocacli arasindaki mesafe, 84 mil olarak dlgiilen
Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Agiklayiniz.

N7 ke=7500 \b)
30w -0, T = 2

0 ('mg\'\j?‘z_

Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

O1:Bélme ile aram pek iyi degil. Mantigini biliyorum ama yapamadim sinavda.
Yukaridaki diyalog ve fotograf incelendiginde 6grenci soruyu nasil ¢ozebilecegini

biliyor olmasina ragmen ondalikli sayilarda bdlme islemi ile arasinin iyi olmadigini ifade

ederek soruyu ¢ézememistir.

o 02 numarali 6grencinin ondalikli sayilarda yuvarlama iglemini hatirlamadigin

-----

Fotograf 28

02 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru Fotografi

b) Ug yazihinin ortalamasi tam 7 veya ondalikl sonuglar yuvarlanarak 7 olduZuna gore 0¢
yazilidan hangi notlar alinms olabilir?

,>_<~_ ,.2_/_ s . ][
Ogretmen- 6grenci diyalogu;
O: Sorunun B sikkim okuyup anlatir misin?

02: Sorunun b sikkini anlamadim.
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O: Soruda diyor ki “ii¢ yazilimn ortalamasi tam 7 veya ondalikli sonuclar yuvarlanarak 7
olduguna goére 3 yazilidan hangi notlar alinmig olabilir” bu ciimleden ne anliyorsun?

O2: Burada ondalikli ifade deyince kafam karist.

O: Yuvarlamanmn ne oldugunu hatirliyor musun?

02: Biraz. Aslinda hatirlamiyorum.

O2 numarali 6grenci ile 6gretmen arasindaki diyalog ve 6grenci sinav kagidina ait
fotograf incelendiginde 6grencinin 6nceki donemlerde matematik miifredatinda yer alan
ondalikli sayilarda yuvarlama konusunu hatirlamadig1 goriilmistiir.

o 02 numarali 6grencinin ondalikli sayilarda islem yapmaktan ¢ekindigini

Fotograf 29

02 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 2. Sorunun b sikkina ait Fotografi

b) Karayolu mesafelerini dlgmede kullanilan kilometreyi mile ¢evirmede 1 mil= 1,61 Kilometre
formiliinGn kullamldif bir sayagta mil gostergesi kag oldugunda km gdstergest 1 olur?

Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: Sorunun B sikkim okuyup anlatir misin?

O2: Bu soruyu hi¢ anlamadim. Nasil yapacagimiz aklima gelmedi.
O: soruyu tekrar okur musun?

02: soruyu yine anlamadim.

O: 1 mil 1,61 km ise acaba kac mil 1 km dir?

02: simdi anladim burada oran oranti kuracagiz ve i¢ler dislar ¢carpimi yapacagiz. Bu soruda

sayilart ne yapacagimizi bilemedim. Ondalikli sayilar olunca sorudan ¢ekindim.
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Yukaridaki 6grenci-6gretmen diyalogu ve 6grenciye ait fotograf incelendiginde
ogrencinin ondalikli sayilar konusunu bilmedigi i¢in anlamadigini bahane ederek soruyu
yanitlamadig1 goriilmiistiir.

o 02 numarali 6grencinin ylizdeler konusunda iyi olmadigin ifade ettigi 6grenci-
ogretmen diyalogu ve 6grenciye ait sinav fotografi asagidadir.

Fotograf 30

02 numarall 6grencinin MOST Uygulamasindaki 8. Soru Fotografi

8) Sizden bir dizi metal paray1 yeniden tasarlamaniz istenmektedir. Tiim paralar yuvarlak ve renkli

giimilsten olabilir. Ancak paralarin caplarinin farkli olmasi istenmektedir.

Aragtirmacilar ideal bir para sisteminin asagidaki sartlar1 karsilamasi gerektigini belirtmektedir.

o Paralarin gaplart 15mm den kiigilk 45 mm den bilyiik olmamalidir.
e Bir sonraki paranin ¢api dncekinden en az %30 veya %30 dan daha biiyiik olmahdir.

e Basim makinesi sadece gapi milimetrik bir tam say1 olan ( 6rmegin 17 mm olur fakat 17,3 mm
olmaz) para iiretebilir. 2

yukaridaki kosullar altinda bir dizi para tasarlamaniz istenir.,
paslanmahidir. Ve olabildigince ¢ok sayida metal para icerme
olurdu?

Cap1 15 mm olan bir paraile
lidir. Tasarladiginiz paralarin gaplari ne

xn kOB AT e, J.“aFe,ﬁ B an

CTmmn eppedes Netalk. o bdyigni Tse

,3 ﬁ = 3Q
BZ -
Ogretmen- 6grenci diyalogu;
O: Soruda verilen bilgileri anladin mi?
O2: Yiizdelikleri ¢ok iyi bilmedigim i¢in bu soruyu ¢ozemeyecegimi diistindiim. Ayrica ben

soruyu ¢ozemeyecegimi diisiindiim. Ciinkii uzun sorulart genelde ¢ozemiyorum.
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Yukaridaki diyalog incelendiginde O2 numarali 6grenci sorunun ¢ok uzun oldugunu
ve yiizdeler konusunu iyi bilmediginden dolay1 soruyu tam olarak ¢6zemedigini ifade etmistir.
Ayrica 6grenciye ait MOST uygulamasinin 8. Sorusuna ait fotograf incelendiginde 6grencinin
islemleri yarida biraktig1 sorunun ¢dziimiinii tamamlamadig1 goriilmektedir.

o O3 numarali 6grencinin Ondalikli sayilarda nasil islem yapacagini bilmedigini

Fotograf 31

O3 numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru Fotografi

1) Ze

ka oyunlan dersinde i farkli sinavda 10 puan tizerinden tam say notlar alinmigtir, HBu
derste basarih olanlar belirlemek igin bu notlarn aritmetik ortalamasi kullanimaktadse
a) Ortalamasi tam 7 olan bir 6grenci hangi notlari almig olabilir?
04 g
Q ™ .
) (& Q &
< S @ G - - (%~
I Jo a R ) -
< >
3 . 8
3 } 1 b »
| - <

Ogretmen- 6grenci diyalogu;
03: Aslinda bu soru ile a sikkindaki soru arasinda bir fark goremedim. Sadece dolayl
yoldan sormus.
O: Soruyu tekrar okur musun? 7 veya ondalikli sonuglar ne demek?
03: 7 virgiillii bir sey ¢ikmig ama onu da 7 ye yuvarlamig demektir.
O: Oyleyse yazililarin toplami kag olabilir?
O3: Buray: tam olarak anlayamadim.
O: Soruyu tekrar okur musun? A sikki ile b sikki arasinda bir fark var midir ?
03: Ondalikli sonuglar yuvarlanacak diye anladim. Ama nasil ¢éziilecek onu anlamadim.

Soruda ondalik diyor ama tam say diyor.



62

Yukarida yer alan O3 numarali 6grenciye ait 1. Soru fotografina bakildiginda 6grenci
1. Sorunun alt sorular1 olan a sikkindaki soru ile b sikkindaki soruya ayni ¢éziimler yapmasi
bu iki alt soru arasinda bir fark gérmedigini gostermektedir. Ogretmen-dgrenci diyalogu
incelendiginde 6grencinin b sikkinda yer alan “ondalikli sayilar yuvarlanacak™ ifadesini
anladig1 ancak bu konuyu hatirlamadigi i¢in ¢6zemedigi gézlemlenmistir.

o O3 numarali 6grencinin harfli ifadeler konusunu bilmedigini ifade ettigi
ogrenci-6gretmen diyalogu ve 6grenciye ait sinav fotografi asagidadir.

Fotograf 32

O3 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi

i : - eRrarey ¥ Y i
‘< veri. cahsanlarma ( x: ailedeki fert sayisi, y: evdeki oda sayisi olmalk fizere) A veya ¥

irlenen bir katsayiy: esas alarak yardun yapmak istiyor. Cahsanlar formiillerden istediklerinin

3 olan bir aileye hangi formiille yardim talep etmesini énerirsiniz?

Losulu ile x ve v nin hangi degerleri i¢in her iki formiil ayni sonucu verir?

Ogretmen- 6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”

03: Bence x iizeri y formiilii kullaniimali. Ciinkii fertler odalarina dagiliyor. Bence bu daha
genel. Yani odalar fertlere denemektense fertleri odalara denemek daha mantikii.

O: soruyu tekrar okur musun?

03: Burada agikgas: x, y gibi ifadeler goriince ne yapmam gerektigini bilmiyorum.
Bilinmeyen ifadeler olunca ¢ekiniyorum.

O: Uslii ifadeleri hatirliyor musun?

03: Biraz.

O: Burada iki formiil var. Hangi formiilden faydalanirsak daha ¢ok yardim almis oluruz?
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03: Anlamadim.

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf incelendiginde O3 numarali
ogrencinin ilk olarak soruyu anlamadigini daha sonra harfli ifadeler olunca ne yapacagini
bilmedigi ve iislii ifadeleri tam olarak hatirlamadigini ifade ettigi goriilmektedir. Ogrencinin
onceki donemlerde matematik miifredatinda yer alan konular1 unutmus olmasi soruyu
cozememesine sebep oldugu tespit edilmistir.

4.1.2.2. Sinav Siiresi. Arastirmanin yapildig: orta diizey 6grencilerin tamami sinav
siiresinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Bu ¢alismaya katilan 6grencilerin sinav siiresi ile
ilgili yasadiklar1 problemlere iliskin bulgulara asagida yer verilmistir.

I Sinav stiresi yeterli olmadigindan dolay: sorularin bir kisminin
incelenemedigine iliskin bulgular. O1-02-03 numarali 6grencilerin sorulara verdigi yanitlara
iligkin cevap kagit fotograflar1 ve 6gretmen ile 6grenci arasinda gecen diyaloglar asagida
verilmistir.

o 02 numarali 6grencinin sinavda siire yetmediginden dolay1 soruya
bakamadigini ifade ettigi 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagidaki gibidir.

Fotograf 33

02 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

ir is yeri, galisanlarina ( x: ailedeki fert sayisi, y: evdeki oda sayisi olmak iizere) x¥ veyay™

B ; i 1 > ]

éll befirienen biE kacay [y ons alarak yardim yapmak istiyor. Cahsanlar formilllerden istediklerinin

i

seqebilcceklcrdir. ) y

a) Fertsayist4, oda sayis1 3 olan bir aileye hangi formille yardim talep etmesini Snerirsiniz? Z__.-—(‘" Y z

‘

Nedenini agtklayimz. 3 .5 5 S, ek mesid one "
G =ovw ~— :}/’3\} > at

e ok & 2ZHR

Rotten  hosaplrimna g K der. GG ddba ook guyon ve Vgl debe
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b) x # y olmak kosulu ile x ve y nin hangi degerleri igin her iki formill aymi sonucu verir?

>

4 =

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
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O2: ben verilen bilgilere gore formiilii kullandim hangisi yiiksek ise onu kullanmay: tercih
ettim.

O: Sorunun b sikkini okur musun?

02: Vaktim yoktu bu soruya bakamadim.

O: Simdi dener misin?

02: 2 ve 4 sayilarint deneyince oluyor.

Ogretmen-6grenci diyalogu ve fotograf incelendiginde O2 numarali 6grencinin MOST
uygulamasinin 6. sorusunda bulunan b sikkini yanitlamak i¢in vaktinin olmadigini
soylemistir. Ogrenci 6gretmen ile birlikte bulundugu ortamda soruyu okudugunda rahatlikla
yanitlayabildigi yukaridaki diyalogdan anlagilmaktadir.

o 01-02-03 numaral1 6grencilerin MOST uygulamasinin 8.sorusuna siireleri
yetmediginden dolay1 bakamadiklarini ifade ettikleri 6gretmen-6grenci diyaloglari ve fotograf
asagidadir.

Fotograf 34

01-02-03 numaral 6grencilerin MOST Uygulamasindaki 8. Soru Fotografi

Yukaridaki kosullar altinda bir dizi para tasarlamamz istenir. Cap1 15 mm olan bir para ile
baglanmahdir. Ve olabildigince ¢ok sayida metal para igermelidir. Tasarladigimiz paralarin ¢aplan ne
olurdu?

Ogretmen-O1 6grenci diyalogu;

O: Bu soruyu neden yamitlamadin?

O1: Soruyu ¢ok uzun goriince okumaya bile vaktim yetmez diye diigiindiigiimden bakmadim
bile.

Ogretmen-02 6grenci diyalogu;

O: Bu soruyu neden yanitlamadin?

O2: Diger sorularla biraz fazla ugrasinca bu soruya bakamdim.
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Ogretmen-O3 dgrenci diyalogu;

O: Bu soruyu neden yamitlamadin?

03: Soruyu bir kere okudum ¢oziimiin ¢ok uzun olacagint anlayinca ugrasmak istemedim.
Vaktimi diger sorulara harcadim.

Yukaridaki diyaloglardan ve fotograftan da anlasilacagi gibi O1-O2- ve O3 numarali
ogrencilerin tamamu siirelerinin yeterli olmadig1 gerekgesiyle soru ile ilgili ¢6ziim
yapmadiklarini ifade etmektedirler.

ii. Swnav stiresinden dolayr bazi sorulara yeterli siire ayrilamadigina iligkin
bulgular. 01-02-0O3 numarali 6grencilerin sorulara verdigi yanitlara iligkin cevap kagit
fotograflar1 ve 6gretmen ile 6grenci arasinda gegen diyaloglar agagida verilmistir.

o O1 numarali 6grencinin soru i¢in yeterli siire ayirmadigina iligskin 6grenci-
ogretmen diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 35

O1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru Fotografi

117 kilometre olarak &lgiilen Istanbul- kocaeli arasindaki mesafe, 84 mil olarak dlgilen
Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Ag¢iklaymniz.

1\7 Lm:ﬁ\.SRO \_\b)__
My - 0 N \ a % l_‘
6 (:mq_\i ji‘&_
Ogretmen-6grenci diyalogu;
Ol:Evet hocam 1 mil 1,61 km ise 84 mil ka¢ km dir diyerek oranti kurariz.
O: sinavda neden bu sekilde yapmadin.
O1: sinavda zamamm yetmedi bu soruyu en sona birakmistim.

Yukaridaki 6grenci-6gretmen diyalogu ve 6grenciye ait MOST uygulamasinin 2.

Sorusunun fotografi incelendiginde dgrencinin soru i¢in yaptig1 ¢ézliimii yarida biraktigi
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goriilmektedir. Ayrica O1 numarali 6grenci sorununu ¢oziimiinii bildigi ancak sinav aninda
siiresinin yetmedigini soruyu yanitlamak i¢in sona biraktigini ifade etmektedir.

o O1 numarali 6grencinin siav aninda soruya yeterli siire ayirmadigini ifade
ettigi 6grenci-ogretmen diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 36

O1 numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi

$)Bir su deposunun sekli ve boyutlart gemada pdsterilmigtiv. Baglangicta depo bostur, Sonra saniyede
bir litvelik lnzla su dolduruluyor, Asapudaki prafiklerden hangisi su diizeyinin yoksckliginin zumanla
depigim durnmunu podstermektediv? Nedenini agiklnyinz, ll' a stk

i X \
SL \.l\Jll:)l

s o 5
2amon Aonman
Su dd 1-13\ Su J-’;Qq\'
2) D)
>, >
2 emnon Yannen

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: peki bizim aradigimiz cevap nasil olacak?

O1: bizim aradigimiz cevapta oncelikle su diizeyi hizlica artacak sonra yavaslayacak ve sabit
sekilde artacak. Oyleyse cevap b sikkidir.

O: Sence sinav aninda ki cevabinla simdiki cevabimn farkli olmasinin sebebi nedir?

O1: Sinav aminda heyecanlandim. Birde vakit ¢cok azdi. Baska sorulara da zaman ayirmak

istedim.
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Yukaridaki fotografa bakildiginda O1 numarali 6grencinin sinav aninda soruyu yanlis
yanitladig1 ancak 6gretmen-6grenci diyalogu incelendiginde 6grenci, sinavda siiresinin ¢ok az
oldugunu bu yilizden heyecanlandigini baska sorulara da bakmak istedigi i¢in acele ettigini
sOylemistir. Ancak dgretmen ile 6grencinin bulundugu siire probleminin olmadigi rahat bir
ortamda 6grencinin soruyu kolaylikla ¢6zebildigi goriilmiistiir.

o O1 numarali 6grencinin siire yetersizliginden dolay1 soruyu dogru
yanitlayamadigina iligkin 6grenci-6gretmen diyalogu ve fotograf asagidadir.

Fotograf 37

O1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru Fotografi

Dl -

b) x # y olmak kosulu ile X ve y nin hangi degerleri igin her iki formiil ayni sonucu verir?
g %

FiEee )

%3 3

Ogretmen-dgrenci diyalogu;

Mo

O1: Bu soruda deger vererek yapmaya ¢alistim. X yerine 3 y yerine 2 koydum ancak sonug
ctkmadi.
O: peki her iki formiilde ayni sonucu verecek deger var midir?
O1: evet vardir. 2 iizeri 2 her zaman ayni sonucu verir.
O: Ama x ve y ayni olmamali demis soruda.
O1: Sinav aminda ona dikkat etmedim. Zaten siirem ¢ok az kalmisti. Hizlica ¢ézmeye ¢aligtim.
Fark etmemigim.
Yukaridaki 6grenci-o6gretmen diyalogu ve fotograf incelendiginde O1 numaral

Ogrencinin soruyu ¢ozmeye calistig1 ancak soruda verilen bilgilere dikkat etmedigi
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goriilmektedir. Bunun sebebi soruldugunda sinav aninda siiresinin ¢ok az kaldigini bu yiizden
soruya hizlica baktig1 i¢in soruda verilen bilgiye dikkat etmedigini ifade etmistir.
Ogrenci kagidindan da anlasildig1 gibi orta diizey 6grencilerin bir kism1 genellikle sorularda
verilen bilgilere dikkat etmemektedir. Orta diizey 6grenciler sorularin birgogunu hizli bir
sekilde okuyup anlamaya ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Bu yiizden soruda verilen énemli bilgileri
fark edemedikleri tespit edilmistir.

o 02 numarali 6grencinin sinav aninda soruya yiizeysel olarak baktigini, soruyu
diyalogu ve fotograf asagidadir.

Fotograf 38

02 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

8-B simiflarinda farkl1 iki 8gretim yontemi kullanmaktadur. Bu ydntemlerin
-A ve 8- -
4.) Hasan dgretmen 8 Ailgi birikimi asagidaki grafikte gosterilmistir.

simiflarda olusturduu b

/\p"“‘

+ sinavda hangi suf bagarili olur?
a2 ciemY  Sona Games .
8- cots x5 deme'he e
<, neadMs
\ < r‘ﬁ,’ 4
Oe~er

2-0 :ng—e Lopane Dence.

s jlacak bi
Iki ay isinde Y2P

S
Ogretmen-dgrenci diyalogu;

02: evet boyle diistiniirsek iki ay i¢inde 8-a daha yiiksek goriiniiyor. Ben soruya genel olarak
baktim. O ifadeye gére yapmadim. Ikinci soruda da ben 8-a diye diisiindiim ciinkii grafige
bakilinca 8-a daha ¢ok bilgi 6grenmis.

02:4Ama simdi bakinca 8-b diyorum ciinkii daha kalict basart olusmus gériiniiyor. Simavda
vaktimiz ¢ok yoktu. Sorulari ¢ok incelemedim agikgasi.

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotografa gore O2 numarali 6grenci sinavda

stiresinin kisitl oldugundan dolay1 soruya ylizeysel olarak bakabildigini ifade etmistir.
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o O3 numarali 6grencinin yeterli siire olmadigindan dolay1 soruyu
yanitlayamadigina iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.
Fotograf 39

O3 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru b sikki Fotografi

1 as 1 ¢ 2 orhel ~aYr - > 1l
Karayolu mesafelerini 6lgmede kullanilan kilometrey: mile ¢evirmede 1 mil

. - 1 * 1, A K A+ m oActeroect | | )
formiiliintin kullanildi: bir sayacta mil gdstergesi kag oldugunda km gostergesi ur

Ogretmen-6grenci diyalogu;
O:Sorunun b sikkini okur musun?
03: burada da oran oranti kullanarak bulabiliriz.
O: Sinav aminda neden ¢coziimiinii tamamlamadin?
03:Sinavda iki ii¢ defa okuyunca anladim. Soruyu anlayana kadar ¢ok vakit kaybettim
Coziimii tamamlayamadim. Vakit yetmiyor ¢iinkii. Sinavlarda heyecanlaniyorum bildigimi de
unutuyorum. Boyle sorulari da ilk kez goriince sanki tiim bildiklerimi de unuttum.
Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf incelendiginde 6grencinin soruyu
anlayabilmek icin birkac¢ defa okumasi gerektiginden dolay: vakit kaybettigi goriilmektedir.
Ogrencinin soruyu anladiktan sonra ¢6ziim igin gerekli olan orantiyr kurabildigi ancak
islemlerin geri kalan kismin1 tamamlamadig: fotograftan anlasiimaktadir. Ogrenci bunun
sebebi olarak siiresinin yetmedigini sdylemistir.
4.1.2.3.Dikkat Eksikligi. Orta diizey 6grencilerin matematik okuryazarligi sorularinin
¢cozlimi siirecinde dikkat eksikliginden kaynakli olarak sorular1 dogru ¢6zmekte giicliik
cektikleri bulgusu elde edilmistir. Orta diizey 6grencilerin sorularda yasadiklar: bir diger
problem dikkat eksikligidir. Ogrenciler sorular1 hizlica ¢dzmek istediklerinden dolay1

sorularda dikkatlerden kagan boliimler olmustur. Bu yiizden sorularin bir kismin1 hatali
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cozmiislerdir. Ancak 6gretmen ile beraber ¢ozdiiklerinde vakit problemi olmadigindan dolay1
hizl1 bir sekilde ¢cozmemislerdir. Boylece sinavdaki dogru sayilari artmistir.

I Soruda verilen bilgilerin dikkatli bir sekilde okunmadigina iliskin bulgular.
01-02-03 numaral1 6grencilerin sorulara verdigi yanitlara iligskin cevap kagit fotograflari ve
Ogretmen ile 6grenci arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

o O1 numarali 6grencinin soruda verilen bilgilere dikkat etmedigine iligkin
Ogrenci-6gretmen diyalogu ve fotograf agagidadir.
Fotograf 40

O1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru Fotografi

Dl -

b) x # y olmak kosulu ile X ve y nin hangi degerleri igin her iki formiil ayni sonucu verir?
g %

FiEee )

%3 3

Ogretmen-dgrenci diyalogu;

Mo

O1: Bu soruda deger vererek yapmaya ¢alistim. X yerine 3 y yerine 2 koydum ancak sonug
ctkmadi.
O: peki her iki formiilde ayni sonucu verecek deger var midir?
Ol: evet vardir. 2 iizeri 2 her zaman ayni sonucu verir.
O: Ama x ve y ayni olmamali demis soruda.
O1: Sinav aminda ona dikkat etmedim. Zaten siirem ¢ok az kalmisti. Hizlica ¢ozmeye ¢aligtim.
Fark etmemigim.
Yukaridaki 6grenci-o6gretmen diyalogu ve fotograf incelendiginde O1 numarali

Ogrencinin soruyu ¢ozmeye calistig1 ancak soruda verilen bilgilere dikkat etmedigi
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goriilmektedir. Bunun sebebi soruldugunda sinav aninda siiresinin ¢ok az kaldigini bu ylizden
soruya hizlica baktig1 i¢in soruda verilen bilgiye dikkat etmedigini ifade etmistir.

o O1 numarali 6grencinin soruda verilen bilgilere dikkat etmedigine iliskin
ogretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 41

O1 numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

a) 1ki ay icinde Yapilacak bir sinavda hangi sinif basarili olur?
ur

5

Ogretmen-6grenci diyalogu;

L\ vy

O: Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?
O1: Ben 8- B nin daha basaril olacagini diistindiim. Ciinkii 8-A 80-90 puana ¢ok yaklagmis
ama birden bire diisiis yasamis. Ama 8-B de ise basari siirekli artiyor. Bu yiizden 8-B daha
basaril olur.

Ogretmen-dgrenci diyalogu ve dgrenci cevap kagidina iliskin fotograf incelendiginde
O1 numarali 6grencinin soruda yer alan “iki ay igerisinde” ifadesine dikkat etmeden soruyu
cozmek istemesinden dolay1 yanlis yanitladig: tespit edilmistir.

o 02 numarali 6grencinin soruyu dikkatli bir sekilde okumadigina iliskin
ogretmen-0grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 42

02 numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru Fotografi
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am 523 almmgts, 24
1.) Zcka oyunlan dersinde tig farkli sinavda 10 puan (izerinden tam says "‘)‘13':" 1” 'Af’v*‘r/
derste bagarih olantars belirlemek igin bu notlarin aritmetik ortalamas) kuilanyimaclacss.

a) Ortalamasi tam 7 olan bir dgrenci hangj notlari almig olabilir?

1 LTS

24
Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
02: Ben bu soruyu 10 puan iizerinden dedigi icin yapamadim. Sadece ii¢ yazilimin toplami 21
olmali. Birinci yazilidan 10 ikinci yazilidan 11 alabilir ama iigiincii yazilidan ka¢ alacagini
bulamadim. Ciinkii 21 i gegiyor.
O: Ama 11 alamaz. Ciinkii yazililar 10 iizerinden degerlendirilecek.
02: Ben sinav anminda soruyu yanlis anlamisim. 10 iizerinden ifadesinde en diisiik notun 10
olacagini anladim.
Simdi soruyu rahatlikla ¢ozebilivim. 3 yazilimin toplami 21 olacak. Mesela birinci yazilida 8
ikinci yazilida 6 ve iigiincii yazilida 7 alirsa ortalamast 7 olacaktir. Sinav anminda ciimleyi
yanlis okudugum icin bu soruyu yapamadim.

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf incelendiginde O2 numarali

ogrencinin sinav esnasinda soruyu dikkatli bir sekilde okumadigi “10 puan {izerinden tam say1
notlar alinmustir” ifadesini yanls anladigi goriilmiistiir. Ancak 6gretmen ile birlikte iken

soruyu tekrar okudugunda soruyu rahatlikla ¢ozebilmistir.

. O3 numarali 6grencinin 1.sorunun a sikki ile b sikki sorular1 arasinda bir fark

.....

Fotograf 43

O3 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru Fotografi
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) Zeka oyunlary dersinde iig farkli sinavda 10 puan tizerinden tam say1 notlar ahmmighe. Bu

derste basarili olanlar, belirlemek igin bu notlarin aritmetik ortalamas: kullamimak tadr

a) Ortalamasi tam 7 olan bir dgrenci hangi notlarr almig olabilir?

i
= = > @ QG (N e\ po- P 2
* 10 a » = 4s & 2 ) \ (¥
S g : : \o s,
y 1 S 2

- guna gore Ug
b) Ug yazilinmn ortalamasi tam 7 veya ondalikli sonuglar yuvarlanarak 7 olduguna gore Ug

yazilidan hangi notlar alinmig olabilir?

Ogretmen- 6grenci diyalogu;

03: Aslinda bu soru ile a sikkindaki soru arasinda bir fark goremedim. Sadece dolayl
yoldan sormus.

O: Soruyu tekrar okur musun? 7 veya ondalikli sonuclar ne demek?

03: 7 virgiillii bir sey ¢cikmis ama onu da 7 ye yuvarlamis demektir.

O: Oyleyse yazililarin toplami kag olabilir?

O3: Buray: tam olarak anlayamadim.

O: Soruyu tekrar okur musun? A sikki ile b sikki arasinda bir fark var midir ?
03: Ondalikly sonuglar yuvarlanacak diye anladim. Ama nasil ¢oziilecek onu anlamadim.
Soruda ondalik diyor ama tam say: diyor.

Yukarida yer alan O3 numaral1 6grenciye ait 1. Soru fotografina bakildiginda 6grenci

1. Sorunun alt sorular1 olan a sikkindaki soru ile b sikkindaki soruya ayni ¢éziimler yapmasi

bu iki alt soru arasinda bir fark gérmedigini gdstermektedir. Ogretmen-6grenci diyalogu



incelendiginde dgrencinin bu iki soru arasinda bir fark gérmedigini ifade etmesi soruda
sorulanlara dikkat etmedigini gostermektedir.

. O3 numarali 6grencinin 4.soruyu dikkatli bir sekilde okumadigini gésteren
ogretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagidaki gibidir.

Fotograf 44

O3 numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

4.) Hasan égretmen 8-A ve 8-B siiflarmnda farkh iki dfretim ydntemi kullanmaktadir. Bu vontem e
. g - Mt s N . . o pamie - BU Vomemicnmn
siniflarda olusturdugu bilgi birikimi asagidaki grafikte gasterilmigtir, )

{ a) Iki ay iginde yapilacak bir smavda hangi simf bagarih olur?

M |

2 R

Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
O3: ben cevap olarak 8-b dedim. Ciinkii 8-a 6grenmis ama unutmus. Oysa 8-b hig¢
unutmamis. Puanlart hep yiikselmis.
O: Soruda iki ay icindeki ifadeden ne anliyorsun?
03: anlamadim.
O: Grafikte iki ay nerede olur?
03: O zaman 8-a olur. Ben sinav aninda o ifadeye dikkat etmedim.
O3 numarali 6grenci ile 68retmene ait yukaridaki diyalog ve 6grencinin cevap
kagidinin oldugu fotografa bakildiginda 6grenci soruda yer alan “iki ay icerisinde yapilacak
bir sinavda” ifadesine dikkat etmedigi goriilmektedir. Bu bilgiye dikkat etmeden soruyu

yanitlamasi yanlis cevap vermesine neden olmustur.
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ii. Islem hatasindan kaynakly dikkat eksikligine iliskin bulgular. 01-02-03
numarali 6grencilerin sorulara verdigi yanitlara iliskin cevap kagit fotograflari ve 6gretmen ile
Ogrenci arasinda gecen diyaloglar asagida verilmistir.

o 02 numarali 6grencinin soruyu dogru yorumladigi halde yanhs sikki
isaretledigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu asagidadir.
Fotograf 45
02 numarali égrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi
e b adnan 55 oln Sedice ¢ sib Somedende ooy o windon
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3)Bir su deposunun sekli ve boyutlari gemada gosterilmistir. Baslangigta depo bostur. Sonra saniyede
bir litrelik hizla su dolduruluyor. Asagidaki grafiklerden hangisi su diizeyinin yiiksekliginin zax?aknla
degisim durumunu gostermektedir? Nedenini agiklayiniz. %"3 e
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Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”’

02: ilk basta su deposu bos. Yani ilk olarak diiz olacak grafik. Sonradan artmaya baslhiyor. O

yiizden c sikki dedim.
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O: peki bidonun sekline bakarsak ve bidonu doldurdugumuzu diigiiniirsek su seviyesi nasil
olur?

02: su seviyesi once hizli artiyor. Sonra da sabit Sabit sekilde artar. Oncelikle a sikki hi¢
olmaz. ¢ sikki da olmaz ¢iinkii hep sabit. E sikki da olmaz o zaman cevap b sikki olur.

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf incelendiginde 6grencinin soru ile
¢oziime ulagsmak i¢in dogru akil yliriittiigii gézlemlenmistir. Ancak 6grencinin sinav aninda
yanlis sikki isaretlemesinin sebebi 6gretmenin 6grenciyi tanimasi neticesinde anlasilmistir Ki
ogrenci dikkatsizliginden dolay1 acele ederek yanlis sikki isaretlemistir.

4.1.3. Yiiksek diizey 6grencilerin matematik okuryazarhg sorularimin ¢oziimii
siirecinde karsilastiklar1 zorluklar. Bu bolimde yiiksek diizey 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 sorularini ¢ozerken karsilastiklar: zorluklar ve elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

4.1.3.1. Dikkat Eksikligi.Yiiksek diizey 0grenciler matematik okuryazarligi
sorularinin ¢oziimi siirecinde dikkatsizlikten kaynakli hatalar yaptiklar1 bulgusuna
ulagilmastir.

. Y1 numarali 6grencinin dikkatli okumadigi i¢in 4.soruyu yapamadigina iliskin
ogretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 46

Y1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

ve 8-B simflarinda farkh iki 8gretim yontemi kullanmaktadur. Bu yéntemlerin

Puaa

4.) Hasan 9gretmen 8-A

flarda olugturduBu bilgi birikimi asagdaki grafikte gbsterilmistir.
smniarde

 bir stnavda hangi sinif bagarilt olur?
iLi av icinde yapllacnk
)“\l ay g
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Osretmen-ogrenci diyalogu;,

O: Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?

Y1:8-a once yiikselmis. Ama sonra giderek diisiis yasamis. 8-b giderek artmig. Ik basta 8-b
olarak diistinmiistiim. Ciinkii eger boyle ¢calismaya devam ederse basarisi daha da artar.

Y1 numarali 6grenci ile 6gretmen arasindaki diyalog ve fotograftan da anlasilacagi
gibi 6grenci soruda yer alan “iki ay igerisinde yapilacak bir sinavda” ifadesine dikkat
etmediginden dolay1 soruyu yanitlayamamustir.

o Y2 numarali 6grencinin soruyu okumadig1 ve soruda verilenlere dikkat
etmedigi i¢in 1.sorunun b sikkini1 yapamadigina iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf
asagida yer almaktadir.

Fotograf 47

Y2 numaral 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru b sikki Fotografi

b) - Ug yazilnmn ortalamas: tam 7 veya ondalukl: sonu

. ¢lar yuvarlanarak 7 oldys o
yazilhidan hangi notlar alinmis olabilir? olduguna gore iig

}
e ——

25¢
e e
Ogretmen-dgrenci diyalogu;
O: Sorunun B sikkimi okuyup anlatir misin?
Y2: Bu soru da bir onceki sorunun aynisi gibi yapilacak.
Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci ve fotografa gore Y2 numarali 6grenci MOST
smavinin 1.sorusunda yer alan a sikkindaki soru ile b sikkindaki soru arasinda fark olmadigini

ifade ederek bu sorulara ayni yanitlar1 vermesi soruda yer alan “ondalikli sonuglar

yuvarlanarak” ifadesine dikkat etmedigini gostermektedir.
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o Y2 numarali 6grencinin dikkatsizliginden dolay1 yanls sikki isaretledigine
iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.
Fotograf 48

Y2numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi

Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
Y2: bence burada cevap e sikki. Ciinkii bidon huni seklindedir. Bidonun alt kismi esit siirede
dolmaz en alt daha kisa siirede dolar ancak iist kismi sabit sekilde dolar.
O: ancak agiklamalarn ile yamitladigin sik celismiyor mu?
Y2: evet ¢eligiyor su anda fark ettim. Ben grafikteki y ekseninin su diizeyi oldugunun farkina
varmamuigim.
Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotografa gére Y2 numarali

ogrenci deponun alt kisminin daha hizli {ist kisminin sabit siirede dolacagini ifade etmesine
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ragmen yaptig1 yoruma uygun olmayan sikki isaretlemesinin sinav aninda fark etmedigi ile
ifade etmesi 6grencinin dikkatsizliginden kaynaklandigin1 gostermektedir.

o Y3 numarali 6grencinin dikkat eksikliginden dolay1 soruyu yanlis yanitladigina
iligkin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 49

Y3numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 7.Soru Fotografi

7) Sekilde bip
It yol kenar,
4 arind
M uzunly S : arindaki bir bi ‘
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Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

Y3: Ben bu soruda n noktasi dedim ancak su an fark ettim yanlis cevap vermisim. Ciinkii m
noktasinda olsaydi daha ¢ok alana giderdi. Sinav aninda galiba yoruldum ve siiremde az
kalmisti. Ciinkii ¢cok uzun sorular vardi.

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve 68renciye ait fotograf incelendiginde Y3
numaral1 6grencinin MOST uygulamasinin 7. Sorusunu yanlis yanitladigi goriilmektedir.
Ogretmenin sebebini sormast iizerine Y3 numarali 6grenci sinav aninda dikkatinin
dagilmasinin sebebini yoruldugunu siiresinin az kaldigini ifade ederek agiklamaktadir.

4.1.3.2. Sinav Siiresi. Yiksek diizey 6grencilerin matematik okuryazarlig: sorularinin
¢Ozlimii stirecinde en ¢ok zorlandiklar1 durumlardan biri de sinav stiresinin yeterli
olmamasidir. Arastirmaya gore dnceden belirlenen yliksek diizey 6grencilerin tamami vakit

yetersizliginden dolay1 sorulara gerekli siireyi ayiramadiklarini ifade etmiglerdir.
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o Y 1 numarali 6grencinin vakit yetersizliginden gerekli siireyi ayirmadigindan
dolay1 soruyu ¢ozemedigine iliskim 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida
verilmistir.

Fotograf 50

Y1 numaral 6grencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru Fotografi

78 7 Y - VA
Yir ic veri. calisanlarma ( x: ailedeki fert sayist, y: evdeki oda sayisi olmalk iizere) X veya
selirlenen bir katsayiyi esas alarak yardun yapmak istiyor. Calisanlar formiillerden istediklerinin
bileceklerdir.
o eavist 4. oda sayvisi 3 olan bir aileye hangi formiille yardim talep etmesint onerirsiniz?

mt aciKiaymiz.

Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: Soruyu anladin mi?
Y1: Evet su anda anladim. Ancak sinav aninda anlamamistim. Daha dogrusu sinavin
bitmesine az kalmisti diger sorulara da bakayim diye buna ¢ok vakit ayrrmadim.
Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograftan da anlasilacag: gibi Y1
numarali 6grenci sinav aninda soru i¢in yeterli siire ayiramadigindan soru i¢in ¢6ziim
yapamazken 0gretmen ile birlikte soruyu yanitlamak istediginde soruyu rahatlikla
anlayabilmistir.
. Y3 numarali 6grencinin MOST uygulamasindaki 2.sorunun b sikkina yeterli
stire ayirmadigina iliskin 6gretmen-68renci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.
Fotograf 51

Y3numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 2.Soru b sikki Fotografi
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b) rIA\araa'olu mesafelerini 8lgmede kullamlan kilometreyi mile ¢evirmede 1 mil= 1,61 kilometre
ormilinin kullamldig: bir sayagta mil g0stergesi kag oldugunda km gdstergesi 1 olur?

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: sorunun b sikkini okur musun?

Y3: bu soruda da oran oranti kurmamiz gerekiyor. Oran oranti kurunca sonucu rahatlikla
bulabiliriz.

O: Sinav aninda neden yapmadin.

Y3: Sinav anminda aklima gelmedi. Bir de boyle sorularda ¢ok tiseniyorum. Cok uzun sorular.
Aliskin degilim béyle sorulara.

O: Neden aligkin degilsin?

Y3: test kitaplarinda bu tarz sorular hig yok.

Yukarida yer alan 6gretmen 6grenci diyalogu ve 68renciye ait fotograf incelendiginde
Y3 numarali 6grencinin MOST uygulamasinin 2.sorusunda yer alan b sikkindaki soruyu
yanitlamadig1 gerekli ¢oziimii yapmadigi goriilmektedir. Ogretmenin bunun sebebini sormasi
iizerine Y3 numaral1 6grenci, sorunun ¢ok uzun oldugunu bdyle sorulara aligik olmadigini
ifade etmistir.

o Ogretmenin Y2 numarali 6grencinin MOST uygulamasindaki 5.soruyu
sliresinin az olmasindan dolay: yanlis sikk: isaretledigini ifade ettigine iliskin 6gretmen-
ogrenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 52

Y2numaral ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5.Soru Fotografi
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Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigimi anlatir misin?”

Y2: bence burada cevap e sikki. Ciinkii bidon huni seklindedir. Bidonun alt kismi esit siirede
dolmaz en alt daha kisa siirede dolar ancak iist kismi sabit sekilde dolar.

O: ancak agiklamalarin ile yamitladigin sik celismiyor mu?

Y2: evet ¢elisiyor su anda fark ettim. Ben grafikteki y ekseninin su diizeyi oldugunun farkina
varmamusim. Sinavda stirem ¢cok azalmisti acele ettim biraz.

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve 68renciye ait fotografa gore Y2 numaral
ogrenci, 5.soruda yer alan soruya dogru yorum yaptigi tespit edilmis olup yorumuyla celisen
bir sikki isaretledigi goriilmektedir. Ogretmenin bunun sebebini sormast iizerine égrenci,
sinav aninda siiresinin ¢ok azaldigini ve acele ettigini ifade etmektedir.

o Y3 numarali 6grencinin 8.soruya yeterli siire ayirmadigini ifade ettigi
ogretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 53

Y3numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 8.Soru Fotografi
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8) Sizden bir dizi metal parays yemden tasarlamamz i

gimisten olabilir. Ancal paralarin ¢aplarimm farkly oln

Arastirmacilar ideal bir para sisteminin asagidaki sartlar kargilamasi gerektigini belirtme

© Paralarin ¢aplar: 15mm den kiigiik 45 mm den biiyiik olmamalidir

» Bir sonraki paranin ¢ap1 éncekinden en az %30 veya %30

- Basim makinesi sadece ¢apr milimetrik bir tam say) olan ( 8rnesin 1

olmaz) para firetebilir.

Yukaridaki kogullar altinda bir dizi para tasarlamaniz istenir. Capi1 15 mm olan bir ¢

baglanmalidir. Ve olabildigince ¢ok sayida metal para igermelidir. TasarladiZiniz oz
olurdu?

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”

Y3: sekizinci soruyu hi¢ anlamadim.

O:Bu soruya vakit ayirdin mi?

Y3: Dogruyu séylemek gerekirse soru ¢ok uzun olunca soruya hi¢ bakmak istemedim.
Vaktimde yoktu zaten. Boyle sorulart ¢ozerken yoruluyorum.

Y3 numarali 6grenci 6gretmen arasindaki diyalog ve fotograf incelendiginde
ogrencinin 8.soruya islem yapmadigi goriilmektedir. Ogretmenin bunun sebebini sormasi
tizerine 6grenci ilk olarak soruyu anlamadigini daha sonra siiresi olmadigindan dolay1 vakit
ayirmadigini sdylemistir.

4.2. Ogrencilerin Matematik Okuryazarhg Sorularim Cézebilmesi I¢in Thtiya¢
Duyduklari ipuclar
Diisiik, orta, ve yiiksek diizey 6grencilerin matematik okuryazarligi sorularini

cOzebilmesi i¢in ihtiyag duyduklari ipuglari ile ilgili bulgular asagida verilmistir.
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4.2.1. Diisiik diizey 6grencilerin matematik okuryazarhgi sorularinin ¢éziimiinde
ihtiya¢ duyduklar: ipugclar.

I Osretmenin gegmis konularda hatirlatma yapmasiyla égrencilerin sorular
¢ozebildigine iliskin bulgular: D1-D2-D3 numaral1 6grencilerin sorulara verdigi yanitlara
iligkin cevap kagit fotograflar1 ve 6gretmen ile 6grenci arasinda gecen diyaloglar asagida
verilmistir.

. Ogretmenin ondalik sayilarda yuvarlama konusuna iliskin hatirlatma
yapmasiyla D1 numarali 6grencinin soruyu ¢ozdiigiine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve
fotograf agsagida yer almaktadir.

Fotograf 54

D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru cevap Fotografi

Ogretmen-dgrenci diyalogu;

O: sorunun B sikkini okuyup sorudan ne anladigini anlatir misin?

D1: “ Sorunun A sikki ile B sikki arasinda bir fark goremedim. O yiizden ayni sonuglar
olacagini diisgtindiim.”

O: “ Soruda gecen 7 veya ondalikli sonuclar ifadesinden ne anliyorsun?”

DI: “orasin anlamadim.”

O: Ondalikly sayilarda yuvarlama konusunu hatirliyor musun? Yuvarlanacak basamaktaki
sayt 5 veya 5 ten biiyiikse bir tist sayiya yuvarlaniyordu.

D1: evet hatirladim.

O: bu soruda da dyle diisiinemez miyiz?
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D1: o zaman sonuglarin toplami 21 den kiiciik olsa da olur. Mesela 20 olsa ortalama 6,666
olur. Bu sonugta 7 ye yuvarlanir.

Fotograf 55

D1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru dogru cevap Fotografi

- - > (7“ o ST
+ veva ondalikl sonuglar yuvarlanarak 7 olduguna gore ug

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflar incelendiginde D1
numarali 6grenci ilk olarak MOST uygulamasinin 1.sorusuna ait b sikkin1 ¢6zemedigi
goriilmiistlir. Ancak 6gretmenin 6grenciye ondalik sayilarda yuvarlamanin nasil yapilacagina
iligkin bilgilendirme yapmasiyla 6grencinin soruyu ¢6zdiigii gézlemlenmistir.

o D3 numarali 6grencinin, 6gretmenin aritmetik ortalama hesaplama isleminin
nasil yapilacagina iliskin hatirlatma yapmasiyla soruya yanitlayabildigine iliskin fotograf ve
ogretmen-0grenci diyalog asagidaki gibidir.

Fotograf 56

D3 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru a sikki Fotografi

1.) Zeka oyunlan dersinde ii¢ farkh sinavda 10 puan iizerinden tam say notlar alimnustr. Bu

derste basanh olanlar belirlemek igin bu notlarm aritmetik ortalamasr kullamImaktadir.

@ Ortalamast am 7 olan bir 6grenci hangi notlart almis olabilir?

(]

)
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;
O: Soruyu okuyup anladigini anlatir misin?
D3: Ashinda soruyu anladim ama bir iki hesaplama yaptim emin olamadigim igin ¢oziimii
sildim.
O: Neden emin olamadim?
D3: Aritmetik ortalamayr nasil yapacagimdan emin olamadim.
O: Verilenleri topluyorduk sonra 3 e béliiyorduk.
D3: Tamam hatirladim simdi.
Fotograf 57
D3 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru a sikki dogru cevap

Fotografi

1.) Zeka oyunlari dersinde ti¢ farkli sinavda 10 puan {izerinden tam say1 notlar alinmistir. Bu
derste basarili olanlar1 belirlemek icin bu notlarin aritmetik ortalamasi kullanilmaktadir.

a) Ortalamasi tam 7 olan bir 6grenci hangi notlar1 almis olabilir?
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Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grencinin fotograflari
incelendiginde 6grencinin MOST uygulamasil.sorusunda yer alan a sikkini sinav aninda
¢dziim yaptigini ancak emin olmadig1 icin ¢dziimiinii sildigini ifade etmistir. Ogretmenin
neden emin olmadigini sormasi {izerine aritmetik ortalama hesaplamasindan emin olmadiginm
soylemistir. Ogretmen aritmetik ortalama hesaplama ile ilgili hatirlatma yapmasiyla

Ogrencinin soruyu rahatlikla ¢6zdiigl goriilmiistiir.
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o D3 numarali 6grencinin, 6gretmenin ondalik sayilarda yuvarlama igleminin
nasil yapilacagina iligkin hatirlatma yapmasiyla soruya yanitlayabildigine iliskin fotograf ve
ogretmen-ogrenci diyalog asagidaki gibidir.

Fotograf 58

D3 numarall 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru b sikki Fotografi

b)  Ug yazihnm ortalamasi tam 7 veya ondalikly sonuglar yuvarlanarak 7 Mdue
: 7) AR r Ol u'.'““.] e
yazihdan hangi notlar ahnoug olabilir? ) i

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: Sorunun b sikkini okuyup anladigini ifade eder misin?

D3: Bu soruda ne yapacagimi anlamadim.

O: Burada bir onceki soruda oldugu gibi ortalama bulunacak. Ama burada ortalama tam say
¢tkmayabilir. Ondalikli ortamla yuvarlanacak

D3: O zaman bir onceki soruda oldugu gibi tam 7 ¢tkmayacak.

O: Peki hangi notlart alsa ortalama 7 olabilir?

D3:Simdi anladim. Ama ondalik olunca nasil olacak yuvarlama hatirlamyyorum.
O: Kalamn yanina sifir koyulup béliime de virgiil konuluyordu hatirladin mi?

D3: tamam simdi hatirladim. Mesela 5, 10, 5 alsa toplami 20 olur. Boliince sonucu
yuvarlarsak 7 oluyor.

O: Peki toplamlar: 20 ve 21 haricinde baska ne olabilir.

D3: Baska ne olabilir?

O: 7 den biiyiik sayilarda 7 ye yuvarlanamaz mi?
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D3: Anladim éyleyse 10, 5, 7 olsa toplami 22 olur. 3 e béliince yuvarlarsak 7 oluyor.
Fotograf 59
D3 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru b sikki dogru cevap
Fotografi

b) Ug yazilinin ortalamasi tam 7 veya ondalikli sonuglar yuvarlanaré’fc"'f olduguna gore g
yazilidan hangi notlar alinmig olabilir?
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Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflar
incelendiginde D3 numarali 6grencinin MOST uygulamasi esnasinda soruyu anlamadigi ve
ondalikli sayilarda yuvarlama yapmayi bilmedigi i¢in 1. Sorunun b sikkina ¢6ziim yapmadigi
goriilmektedir. Ancak 6gretmenin soru ile ilgili kisa bir bilgi vermesi ve ondalikli sayilarda
yuvarlamanin nasil yapilacagi hakkinda hatirlatma yapmasiyla 6grencinin soruyu dogru
yanitladigi gézlemlenmistir.

. D1 numarali 6grencinin, 6gretmenin ondalik sayilarda ¢carpma isleminin nasil
yapilacagina iliskin hatirlatma yapmasiyla soruya yanitlayabildigine iliskin fotograf ve
ogretmen-6grenci diyalog asagidaki gibidir.

Fotograf 60

D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru Fotografi

2.) ABD’de karada mesafe 6lgmek i¢in mil kullanilmaktadir. 1 mil 1,61 kilometredir.

a) 117 kilometre olarak 6l¢iilen Istanbul- kocaeli arasindaki mesafe;@mil olarak o6l¢t
Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Ag¢iklaymiz. r

¥
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;

O: Nasil yapilacagini biliyor musun? Oran oranti konusunu hatirliyor musun?

D1:Evet hatirladim. Ondalikly sayilar olunca karigtiriyorum.

O: Ondalikly sayilarla ¢carpma yaparken virgiil yokmus gibi diisiinebilirsin.
Fotograf 61

D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru dogru cevap Fotografi

2.) ABD’de karada mesafe lgmek i¢in mil kullanilmaktadir. 1 mil 1,61 kilometredir.

a) 117 kilometre olarak Slgiilen istanbul- kocaeli arasindaki mesafe, 84 mil olarak &l¢iilen
o Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Agiklayiniz.
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Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve D1 numarali 6grenciye fotograflar
incelendiginde 6grenci ondalik sayilarda islem yaparken problem yasadigini ifade ettigi ve
MOST uygulamasinda 2. Sorunun a sikkini ¢6zemedigi tespit edilmistir. Ancak 6gretmenin
ondalik sayilarda carpma islemini nasil yapacagina iliskin bilgi vermesiyle 6§renci soruyu
yanitlayabildigi goriilmiistiir.

o Ogretmenin gegmis konudan hatirlatma yapmasiyla D1 numarali grencinin
soruyu dogru yanitladigina iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadr.

Fotograf 62

D1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru Fotografi

89
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1§ veri, cahisanlarina ( x: ailedeki fert sayisi, y: evdeki oda sayisi olmak {izere) x7 veya y*
so] ir kateavivi ecac alarak v , Teti i i
n bir Katsayyt esas alarak yardim yapmak istiyor. Calisanlar formiillerden istediklerinin

1€ oeliriene

cebileceklerdir.

It sayist 4, oda sayist 3 olan bir aileye hangi formiille yardim talep etmesini Snerirsiniz?

Nedenini agiklayimmz.
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Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: Sorunun a sikkini ¢cozer misin?

D1: Fert sayist 4 oda sayist 3 ise birinci formiilde yerine koyarsak sonu¢ 64 yapar. Diger

formiilde yerine koyarsak 3 tizeri 4 yapar. 3.3.3
O: Ama 3 iizeri 4 diyor yani 4 tane 3 ii yan yana ¢carpmamiz gerekiyor.

D1: evet bir tane 3 eksik yazdim. 3 iizeri 4 ise 81 yapar.

O: Sence hangi formiilii kullanmal1?

DI : Ikinci formiilii kullanmali. Ciinkii ikinci formiil daha yiiksek ¢ikti.

Fotograf 63
D1 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru a sikki dogru cevap

Fotografi
6) Bir is yeri, calisanlarina ( x: ailedeki fert sayis1, y: evdeki oda sayisi olmak iizere) x¥ veva\
ile belirlenen bir katsayiy: esas alarak yardim yapmak istiyor. Calisanlar formiillerden istediklerinin
secebileceklerdir.
hanot for itlle { -
hangi formiille yardim talep etmesini dnerirsin

Oda sayisi 5 olan Hi! aileye

a) Fert sayis1 4

Nedenini agiklayiniz

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve dgrenciye ait fotograflar incelendiginde
MOST sinavi aninda D1 numarali 6grenci 3* seklindeki iislii ifadenin degerini dogru

bulmadig goriilmiistiir. Ogretmenin iislii ifadelerde yer alan kuvvetin tabanda yazan sayinin
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kac defa kendisiyle carpilacagini 6grenciye hatirlatmasi sonucunda 6grenci soruyu dogru
yanitlayabilmistir.
Ogretmenin gegmis konularda hatirlatma yapmastyla D2 numarali $grencinin

soruyu dogru yanitladigina iligkin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer

almaktadir.

Fotograf 64

D2 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 3. Soru cevap Fotografi

3) Bir dag otelinde aralik ayimnda 3000 ocak ayinda yaklasik 5000, subat ayinda 7000, diger

?y larda yaklagik esit sayida ve toplamda 6000 miisteri geliyor. Bir miisteriden ortalama kazang
400 tI dir.

a) Kis mevsiminde (aralik, ocak, subat) aylik ortalama miisteri sayis1 yaklasik kagtir?

gr\o‘]\l’ = 30006 (20 2333[(:— 1()(7 Y
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;

O: Aritmetik ortalama béyle mi bulunuyordu?

D2: Ben burada aritmetik ortalama ile ebob-ekok konusun karistirmisim.

O: Aritmetik ortalama hesaplanirken verilen degerler toplanir. Ka¢ deger varsa o sayiya
boliiniir.

D2: Tiim sayilarin toplami 15000 ve ben bu sonucu 3 e boliince aritmetik ortalamayr 5000
olarak buldum.

Fotograf 65

D2 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 3. Soru cevap Fotograf
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3) Bir dag otelinde aralik aymda 3000 ocak ayimnda yaklasik 5000, subat ayinda 7000, diger

aylarda yaklagik esit sayida ve toplamda 6000 miisteri geliyor. Bir miisteriden ortalama kazang
1400 tl dir.

a) Kig mevsiminde (aralik, ocak, subat) aylik ortalama miisteri sayis1 yaklasik kagtir?

b @
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Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograf incelendiginde
Ogrencinin aritmetik ortalama hesaplamas1 gerekirken sinav aninda ebob-ekok islemi yaptigi
goriilmektedir. Ogrencinin smav aninda konular1 birbirine karigtirdigim ifade etmesi iizerine
Ogretmen aritmetik ortalama hesaplamasinin nasil yapildigina iliskin bilgilendirme
yapmastyla 6grenci dogru yanit1 buldugu tespit edilmistir.

o Ogretmenin gegmis konularda hatirlatma yapmastyla D3 numarali $grencinin
soruyu dogru yanitladigina iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 66

D3 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru a sikki Fotografi

RN ) ot R R At S T A A e . % . 2 :
..) ABD’de karada mesafe 6lgmek igin mil kullantimaltadic. 1 mil 1.61 kilometredir. (nicelik)

a) 117 kilometre olarak 6l¢iilen Istanbul- kocaeli arasindaki mesafe, 84 mil olarak dlciilen

Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Agiklaymniz.

Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: Bu soruyu okuyup okudugunu anlatir misin?
D3: Istanbul-Kocaeli arast mi uzun yoksa Orlando-Tampa arasi mi diye soruyor. Ama ben

ondalikli sayilar olunca karistirtyorum.
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O: Burada ¢éziim icin km ile mili aym birime cevirmen gerekiyor degil mi?
D3: Evet 1,61 ile 84 ii carptim ama sonra yanlis olur diye sildim.
O: Ondalikly sayilarda carpma islemi yaparken virgiil yokmus gibi carpma yapip sonra
ondalik kisim kadar sagdan sola virgiil kaydirabilirsin.
Fotograf 67
D3 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru a sikki dogru cevap

Fotografi

2.) ABD’de karada mesafe dlgmek i¢in mil iullaniimaktadir. 1 mil 1,61 kilometredir.

a) 117 kilometre olarak dlgiilen {stanbul- kocaeli arasmndaki mesafe, 84 mil olarak dlgiilen

Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Agiklayimiz.
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Yukaridaki diyalog ve fotograflara gére D3 numarali 6grenci soruyu anlamis olup
nasil ¢oziim yapmasi gerektigini bildigi goriilmektedir. Ancak ondalikli sayilar olunca
karistirdigini ve ondalikli sayilarda ¢arpma islemini hatirlamadigini ifade edip yaptig1 ¢6ziimii
yanlis olabilir diisiincesiyle sildigi tespit edilmistir. Ogretmenin ondalikli sayilarda ¢arpma
isleminin nasil yapilacagina iliskin hatirlatma yapmasiyla 6grencinin soruyu rahatlikla
yanitladigi goriilmiistiir.

ii. Ogretmenin soru-cevap yontemini kullanmasiyla égrencilerin sorular
¢ozebildigine iligkin bulgular. D1-D2-D3 numarali 6grencilerin sorulara verdigi yanitlara
iliskin cevap kagit fotograflar1 ve 6gretmen ile 68renci arasinda gegen diyaloglar asagida
verilmistir.

o D1 numarali 6grencinin 6gretmenin uyguladigi soru cevap yontemi ile soruyu
¢ozebildigine iligskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 68
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D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 3. Soru Yanlis cevap Fotografi

3) Bir dag otelinde aralik ayinda 3000 ocak ayinda yaklagik 5000, subat ayinda 7000, diger
aylarda yaklagik esit sayida ve toplamda 6000 miisteri geliyor. Bir milsteriden ortalama kazanc

1400 tl dir.
a) Kig mevsiminde (aralik, ocak, subat) aylik ortalama miisteri sayis1 yaklasik kactir?
Q 5 éf;; pXoX Nelel BN
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Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: ama A sikkinda dikkat ettiysen kis mevsiminin ortalamasini soruyor.

D1: o zaman sadece kis aylarini almam gerekiyordu.

O: Ayrica soruda gegen 1400 neyi ifade ediyor? Kigi sayist midir?

D1: Hayr bir kisiden kazandigu iicret .

O: aylik ortalama miisteri sayisini hesaplarken kazandigu iicreti de katmali miyiz?

D1: Hayir onu hesaplamamaliyiz. Sinavda ona dikkat etmedim. 3000, 5000 ve 7000 i toplayip
3 e bolmemiz gerekiyor

Fotograf 69

D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 3. Soru dogru cevap Fotografi

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar incelendiginde D1 numarali
ogrencinin MOST sinavinda ilk olarak soruyu dogru yanitlayamadigi soruda yer alan biitiin

sayilar1 aritmetik ortalamay1 hesaplamasinda kullandigi goriilmiistiir. Ancak 6gretmenin soru
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cevap teknigini kullanarak soruyu ¢ézebilmesi i¢in 6grenciyi yonlendirmesiyle 6grenci
aritmetik ortalama hesaplamasini rahatlikla yapabilmistir.

o D1 numarali 6grencinin 6gretmenin uyguladigi soru cevap yontemi ile soruyu
anladig1 ve ¢ozebildigine iligkin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 70

D1 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

- 3 G Ag G 0529 Nedenini
i Ogreti 3 i niz? Nedenini
b) Hangi siniftaki 6gretim yonteminin hayatta bagar getirecegini diistinmektesi

aciklaymiz.

| ¢ ', st e
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Ogretmen-6grenci diyalogu;
D1: Bence 8 -4 daha basarili olur. Ciinkii daha ¢ok basart elde etmis. Ve ayni zamanda
matematik hayatimizin her yerinde var.
O: Grafikte dikkat edersen 8-A min basarisi daha sonra diisiiyor. Sence bu neyi ifade eder?
D1: 8-A4 ne kadar diisse de 8-B hi¢bir zaman 8-A kadar puan alamuyor.
O: Sence hangi siniftaki bilgiler daha kalici olur?
D1I: Oyle diisiinecek olursak 8-B nin bilgileri daha kalict olur. Ciinkii grafikte 8-B de diisiis
olmuyor.

Fotograf 71

D1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru dogru cevap Fotografi

) ) 11\111}31 r\H‘.l[x..;!f\I ogretim yonteminin havatta oasari getirecet

agiklaymniz.



96

Yukarida yer alan 6gretmen-0grenci diyalogu ve fotograflar incelendiginde D1
numarali 6grencinin 4.soruda yer alan grafikte 8-A simifinin diisiis ¢izgisini fark etmedigi
tespit edilmistir. Ancak 6gretmenin grafik ile ilgili 6grenciye soru yoneltmesiyle 6grenci 8-A
ya ait diislisti ve 8-B ye ait yiikselisi fark etmesiyle dogru yanit1 verebildigi goriilmiistiir.

o D3 numarali 6grencinin 6gretmenin uyguladigi soru cevap yontemi ile soruyu
anladig1 ve ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 72

D3 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

4.) Hasan 6gretmen 8-A ve 8-B simiflarinda farkl iki 6gretim yéntemi kullanmaktadir. Bu yontemlerin
siniflarda olusturdugu bilgi birikimi asagidaki grafikte gdsterilmigtir.

100~

a) iki ay iginde yapilacak bir sinavda hangi simif basarili Olllrr)?/B%
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Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: Soruyu okuyup anladigim anlatir misin?
D3: Ben bu soruya 8-B dedim. Ciinkii 8-B nin giin gegtik¢e bilgi birikimi artmistir. 8-A nin ise
tam tersine giin gectikce bilgi birikimi artmistir.
O: Peki soruda yer alan iki ay icerisinde ifadesinden ne anlyyorsun?
D3: Ben soruda yanlis okumusum son iki ay i¢inde anlamisim o zaman simdi cevap 8-B olur.
Clinkii aylar kisminda 3 den onceki kisimda 8-A daha yiiksek oluyor.
Fotograf 73

D3 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru dogru cevap Fotografi
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4.) Hasan Ggretmen 8-A ve 8-B smiflarinda farkl: iki dgretim yontemi kullanmaktadir. Bu yéntemlerin
siniflarda olugturdugu bilgi birikimi asagidaki grafikte g&sterilmistir.
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D3 numarali 6grenci ile 6gretmen arasindaki diyalog ve fotografa gore soruda yer alan
iki ay i¢inde yapilacak sinav ifadesini son iki ay i¢inde seklinde anladigi i¢in soruyu yanilis
yanitladig1 goriilmiistiir. Ancak 6gretmenin bu ifadeyi tekrar 6grenciye sormasiyla 6grenci
yaptig1 hatay1 anlamis olup dogru cevap verdigi tespit edilmistir.

o D1 numarali 6grencinin 6gretmenin uyguladigi soru cevap yontemi ile soruyu
anladig1 ve ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 74

D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi

e sun deposunun sekli ve boyutlars gems

Q : wla posterilmistiv. Baslangicta depo bostur, Sonr -
: i 3 stir. Baslangmigts 5 sonra sanivede
Lir BHtre ik sl sa dolduraluyor. Asapadak

< i praliklerden hangisi su dilzeyinin yitksckliginin zzunania
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;

O: Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?
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D1: su deposunun seklini vermis. Bu seklin baslangi¢ta bos oldugunu soylemis. Saniyede 1
litrelik hizla su dolmus. Ve bunun grafiginin nasiu oldugunu sormus.
O: suyun nerden geldigini gosterir misin?
D1: Ben soruyu yanlis anlamisim galiba. Ciinkii su deposunda asagi kisim biraz daha diisiik.
Yukariya dogru biraz daha biiyiiyor. Bundan dolayr bazi siklart elerim. Ciinkii bu sikta su
diizeyi hep sabit artmistir.
O: 6yleyse suyun artisi nasil olmali?
D1: Asagi kisimda suyun dolma siiresi daha ¢abuk olmali. Su deposu seklinin ikinci kismi
sabit olmali ¢iinkii sekli diizgiin. Obiir sikta 6nce sabit artmig sonra hi¢ artmadigu icin bu
stkta olmaz.
O: Aradigimiz cevap nasil olmali?
D1: Su seviyesi oncelikle hizli artacak daha sonra sabit sekilde artacak.

Fotograf 75

D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru dogru cevap Fotografi

depo bostur. Sonra saniyede

3)Bir su deposunun sekli ve boyutlari semada g odsterilmistir. Baslangicta 7 mm o
bir litrelik hizla su dolduruluyor. Asagidaki grafiklerden hangisi su diizeyinin ¥ tiksekh
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Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflar incelendiginde
dgrenci siav aninda soruyu yanlis anladigini ifade etmektedir. Ogretmenin suyun nereden

geldigini sormastyla 6grenci soruyu yanlis anladigini sdyleyerek deponun agzinin dar



oldugunu su seviyesinin 6nce hizli artacagini ve daha sonra sabit artacagini ifade etmis olup
dogru yanit1 bulmustur.

o Ogretmenin soru-Cevap ydntemini kullanmasiyla D1 numarali $grencinin
soruyu anlayip dogru ¢ozdiigiine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 76

D1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 7. Soru Fotografi

7) Sekilde bir yol kenarnda bulunan 8mx 10 m boyutlarmdaki bir binamn etrafi otlakur. Ath biryoicu

4 m uzunlugundaki zincir ile atin1 bina duvarindaki M veya N noktalarindan birine baglayzbilir.
fazla alant otlatmak i¢in hangi noktayi tercih etmelidir? Nedenini aciklayiniz.

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: Sence at1 nereye baglamalidir?

D1: Bence ikisi de esit. Uzunluklar esit ve 5 metre.

O: Atn ipinin uzunlugu ne kadar?

D1: 4 metre

O: peki ati N noktasindan baglarsam at nereye kadar gidebilir? Ipinin yetistigi 4 metre
uzakliga kadar gidebilir yani?

D1: O zaman cevap N.

O: Neden?

D1: Ciinkii M ye baglarsak yan tarafa gidemez.

O: At binanin yan tarafina da gidebilir.

99
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DI: Oyleye cevap M dir. Ciinkii M ye baglarsak at daha ¢ok tarafa gidebilir. Ne yazik ki
smav aninda soruyu anlamadim. Sekli yorumlayamadim. Ben soruda M veya N noktasindan

baska yerlere de baglayabileceklerini anladim. Yani sorudaki M ve N noktalarini anlamadim.

Fotograf 77

D1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 7. Soru dogru cevap Fotografi

D1 numarali 6grenciye ait yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar
incelendiginde D1 numarali 6grencinin soruyu yanlis anladig1 atin M ye baglanirsa binanin
yan kismina gidemeyecegini diigiindiigii gézlenmistir. Ancak 6gretmenin ipin uzunluguna ve
atin M ye baglanirsa binanin yan kismina da gidebilecegine dikkat ¢cekmesiyle 6grenci dogru
yanit1 bulmustur.

o D2 numarali 6grencinin 6gretmenin uyguladigi soru cevap yontemi ile soruyu
anladig1 ve ¢ozebildigine iligkin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 78

D2 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru Fotografi

1.) Zeka oyunlar: dersinde ii¢ farkli sinavda 10 puan iizerinden tam sayi notlar alinmistir. Bu
derste basarili olanlari belirlemek i¢in bu notlarin aritmetik ortalamasi kullanilmaktadir.

a) Ortalamasi tam 7 olan bir dgrenci hangi notlar1 almis olabilir? .o -

| TRER
—77‘0 st "

S

Ogretmen-dgrenci diyalogu;



O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
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D2: En fazla 10 puan alinabiliyormus. Yani 10 puani 3 puan olarak da degerlendirebiliriz. 7

puant da 70 puan olarak degerlendirebiliriz. Aritmetik ortalamasini istemis bizden. 10 u ikiye

boleriz.

O: Yaptigin bu islemleri neyi bulmak igin yaptin?

D2: Aritmetik ortalamasini bulmak icin.

O: Soruyu tekrar okur musun? Ogrenci soruda verilen bilgilere gére ka¢ sinava girmis?
D2: 3 sinava girmis.

O: Bu ii¢ sinavin ortalamasi kag olacak?

D2: 10 olacak.

O: Sence 10 ortalama midir?

D2: 10 iizerinden notlar alacaklar ortalama 7 olacak.

O: Sence égrenci ortalamasi 7 olacaksa hangi notlart almus olabilir?

D2: Birinci sinavdan 3 ikinci ve iigiincii stnavdan 2 alirsa toplami 7 olur.

O: Peki ortalama nasil hesaplaniyordu?

D2: Verilen sayilar: topluyorduk. Kag sayi varsa ona boliiyorduk.

O: Peki senin verdigin érnege bakarsak yazililar 3,2,2 olursa ortalama kag¢ olur?

D2: Verdigim érneklerin ortalamast 7 olmuyor.

D2: O halde bu sayilardan biraz daha biiyiik sayilar vermeliyim. Ben yazililarin toplaminin

en fazla 10 olabilecegini anladim. Simdi 3 yaziluyi toplayacagim ve ¢ikan sonucu 3 e

bolecegim sonug 7 ¢ikacak. Mesela 5,9 ve 7 olursa toplarim 21 olur ve 3 e bolersem ortamla

7 olur.

O: Buradan genel bir kural ¢ikarabilir miyiz?

D2: Bence her zaman 3 yazilimin toplami 21 olursa ortalama 7 olabilir. Béyle bir¢ok 6rnek

yazabilirim.
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Fotograf 79

D2 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru Dogru cevap Fotografi

1.) Zeka oyunlar dersinde ii¢ farkli sinavda 10 puan iizerinden tam say1 notlar ahnmigtir. Bu
derste bagarili olanlar1 belirlemek i¢in bu notlarin aritmetik ortalamasi kullanilmaktadir.

a) Ortalamasi tam 7 olan bir 6grenci hangi notlar1 almig olabilir?

— n ’_(‘,}:
F. 5= 4l

Yukarida fotograf ve diyalogdan anlasilacagi gibi D2 numarali 6grencinin MOST
uygulamasinin 1. Sorusunda 10 puani 3 puan olarak kafasina gore degerlendirmesi soruyu
anlamadigim géstermektedir. Ogretmenin bu islemi ne igin yaptigin1 sormasi {izerine dgrenci
aritmetik ortalamay1 hesapladigini ifade etmistir. Ancak 6gretmenin aritmetik ortalama
hesaplamasinin nasil oldugunu sormasi {izerine 6grenci hatasini anlamis olup dogru ¢éziimii
buldugu goriilmektedir.

o D2 numarali 6grencinin 6gretmenin uyguladigi soru cevap yontemi ile soruyu
anladig1 ve ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 80

D2 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

b) Hangi siniftaki §gretim ydnteminin hayatta basari getirecegini diisinmektesiniz? Nedenini
agiklayiniz.
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
D2: Benim burada anlamadigim nokta su buradaki diigiis 8-a y1 mi gosteriyor?
O: evet. Buradaki 8-b nin grafigi digeri de 8-a mn grafigi.
D2: yani 8-a min grafigi basari olarak diistiyor
O: grafikte dikkat edersen puan kismi da var.
D: O zaman bu bilgilere gore tabii ki cevap 8-b dir. Ciinkii §-a nin grafigine bakilirsa énce
yiikselmis sonra diismiis. Ancak 8-b diisiik baglamug yiiksek devam etmis. 8-a istikrarli degil.
Bir sinavda yiiksek alir diger sinavda diisiik alir. Ama 8-b oyle degil.Giinliik hayatta 8-b daha
basarili olur. Ciinkii 8-a yiikselip diisiiyor. Ama 8-b diisiik baslyyor. Daha sonra yiikseliyor.
Bu demek oluyor ki 8-b unutmuyor.

Fotograf 81

D2 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru dogru cevap Fotografi

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflar incelendiginde D2
numarali 6grencinin MOST sinav1 4.sorusunun b sikkindaki yanitinin soru ile ilgili olmadig:
goriilmektedir. Ogretmenin grafikte yer alan 8-a ve 8-b egrileri ile ilgili bilgi verdiginde D2
numarali 6grenci 8-a nin dnce ylikseldigi daha sonra diistiigii ancak 8-b nin devamli
yiikseldigi i¢in daha kalic1 oldugunu ifade ederek soruyu dogru yanitlamigtir.

o D2 numarali 6grencinin 6gretmenin soruyu tekrar okutmasi ve 6grenciye
uyguladigi soru cevap yontemi ile soruyu anladigi ve ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-68renci

diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.
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Fotograf 82

D2 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 7. Soru Fotografi

svekilde bir vol kenariada bulur Blicer Fivcs g A :
<1id »Ol keharnda butunan 8mx 10 m boyutlarindaki bir binanin etrafi otlaktir. Atli bir veter:
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Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
D2: ben cevap olarak n dedim. Ciinkii n daha diizlemsel gibi geldi. Ciinkii n ye baglarsam
daha ¢ok alana gider.
O:Soruyu tekrar okur musun? Ama m ye bagladigint diisiinsen nasil olur?
D2: evet simdi diigiindiim m ye baglarsam daha ¢ok alana gider.
Fotograf 83

D2 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 7. Soru dogru cevap Fotografi

Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflara gére 6gretmenin soruyu
tekrar okutmasi ve m ye baglarsa nasil olacagini sormasi iizerine 6grenci m ye baglarsa daha

cok alana gidecegini ifade ederek dogru yanit1 bulmustur.
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o D3 numarali 6grencinin 6gretmenin 6grenciye uyguladigi soru cevap yontemi
ile soruyu anladig1 ve ¢6zebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 84

D3 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi

: . annra saniyede
5)Bir su deposunun sekli ve boyutlar: semada gésterilmistir. Baslangigta depo bostur. Sonra ‘W:‘I'mh
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Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: Soruya verdigin yamti agiklar misin?
D3: Ben buna d sikki dedim. Ciinkii bidon once dar oldugu icin hizli dolacak. Sonra sabit
dolacak.

O: Peki senin isaretledigin sik bu sekilde mi?

D3: Ben oyle yorumladim.

O: Tekrar dikkatlice bakar misin d sikkindaki grafige. Bidonun ilk kismi dar oldugu icin daha
hizli dolacak dedim. Bu grafikte de 6yle mi?

D3: Ashinda simdi batkimda d sikkindaki grafik oyle olmuyor gibi. Burada sanki ilk kisim

daha yavas doluyor.



106

O: Oyleyse cevap ne olmal1?
D3: B sikki daha mantikl geliyor.

Fotograf 85

D3 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru dogru cevap Fotografi

3)Bir su dep - \
S Osu sek e ; 3 = PR, 3
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Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflar

veva '\/A

incelendiginde D3 numaral1 6grencinin soruyu dogru yorumladigi ancak yorumu ile ¢elisen

bir sikki isaretledigi goriilmektedir. Ancak 6gretmenin tekrar ve dikkatli bir sekilde bakmasini

istediginde 68renci yaptig1 hatayr anlamis olup soruyu dogru yanitlamistir.

D3 numarali 6grencinin 6gretmenin 6grenciye uyguladigi soru cevap yontemi

ile soruyu anladig1 ve ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-0grenci diyalogu ve fotograf agsagida yer
almaktadir.

Fotograf 86

D3 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 7. Soru Fotografi
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>ekilde bir yol kenarinda bulunan 8mx 10 m boyutlarindaki bir binanin etrafi otlaktir. Atli bir yolcu

4 m 5 AN . :
uzunlugundaki zincir ile atin bina duvarindaki M veya N noktalarindan birine baglayabilir. Daha
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Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: Soruyu okuyup okudugunu anlatir misin?
D3:Atl bir yolcu atint baglayacak nereye baglamasi gerektigini soruyor.
O: Sen hangisine baglanmas: gerektigini diigiiniiyorsun?
D3: Ben N dedim Ciinkii 8 metrelik alana daha uzak yani daha fazla alan gidecekleri igin
dogal olarak daha fazla lan otlamis olacak.
O:Ama ati bagladiktan sonra at otlayacak..
D3: Ben daha farkli anladim gelene kadar zannettim. Ama simdi tekrar okuyunca anladim
cevap M olmal: ¢iinkii daha fazla alanda otlayabilir.
Fotograf 87

D3 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 7. Soru dogru cevap Fotografi

7) Sekilde bir vol kenarind- PRI .

) Sekilde bir yol kenarinda bulunan 8mx 10 m boyutlarindaki bir binanin etrafi otlz
4 5 aki 7incir 3 : :

+ m uzunlugundaki zincir ile atin1 bina duvarindaki M veya N noktalarindan birine bz

fazla alani otlatmak igin hangi noktay tercih etmelidir? Nedenini agiklaymniz.

4.2.2. Orta diizey 6grencilerin matematik okuryazarhgi sorularinin ¢oziimiinde
ihtiya¢ duyduklar: ipuclari.
I Ogretmenin yeterli siire vermesiyle orta diizey 6grencilerin MOST uygulamasi

sorularmmi ¢ozebildigine iliskin bulgular. O1-02-O3 numarali 6grencilerin sorulara verdigi
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yanitlara iligskin cevap kagit fotograflar1 ve 6gretmen ile 6grenci arasinda gecen diyaloglar
asagida verilmistir.
o Ogretmenin yeterli siire vermesiyle O1 numarali grencinin soruyu dogru bir
sekilde ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.
Fotograf 88

O1 numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru Fotografi
2.) ABD’de karada mesafe §lgmek igin mil kullanilmaktadir. 1 mil 1,61 kilometredir.

a) 117 kilometre olarak élgiilen Istanbul- kocaeli arasindaki mesafe, 84 mil olarak dlgiilen
Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Agiklayiniz.
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Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: Bu soruyu nasil ¢ozebiliriz?
O1: Hocam I mil 1,61 km ise 84 mil ka¢ km dir diyerek oranti kurariz.
O: sinavda neden bu sekilde yapmadin.
O1: sinavda zamanim yetmedi bu soruyu en sona birakmistim. Hizlica iglemler yaptim
ugragsamadim fazla.
Fotograf 89
O1 numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru dogru cevap Fotografi
2.) ABD’de karada mesafe 6lgmek igin mil kullanilmaktadir. 1 mil 1,61 kilometredir.
a) 117 kilometre olarak lgiilen Istanbul- kocaeli arasindaki mesafe, 84 mil olarak Oleiilen

Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Agiklayiniz.
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Yukaridaki 6gretmen-6grenci ve 6grenciye ait fotograflar incelendiginde O1 numarali
ogrencinin MOST uygulamasi esnasina yeterli siiresi olmadigindan dolayi 2.soruyu
cozemedigini ifade etmektedir. Ancak sinav ortamindan uzak rahat bir ortamda siire
kisitlamasinin olmadigi bir durumda 6grencinin soruyu rahatlikla ¢6zebildigi goriillmektedir.

o Ogretmenin yeterli siire vermesiyle O1 numarali grencinin soruyu dogru bir
sekilde ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 90

O1 numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru Fotografi

~ | & N

b) x # y olmak kosulu ile X ve y nin hangi degerleri igin her iki formiil ayni sonucu verir?

gl 2
A0y

,
39 iy

Ogretmen-6grenci diyalogu;

o bhg

Ol: Bu soruda deger vererek yapmaya ¢alistim. X yerine 3 y yerine 2 koydum ancak sonug
ctkmad.
O: peki her iki formiilde aym sonucu verecek deger var midir?
Ol: evet vardir. 2 iizeri 2 her zaman ayni sonucu verir.
O: Ama dikkat edersen soruda x ve y birbirine esit olmamali demistir. 2 ve 4 ii dener misin?
O1: evet 2 ve 4 ii deneyince iki formiilde de ayni sonucu veriyor. Vakit kisitl oldugu icin bu
soruya fazla zaman ayiramadim.

Fotograf 91

O1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru dogru cevap Fotografi
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Yukarida yer alan 6gretmen-0grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflara gére

ogrenci dogru yanit1 bulabilmek i¢in x ve y ye degerler verdigi ancak dogru cevabi
bulamadig1 ve bunun nedeni olarak soruya yeteli siireyi ayiramadigini ifade ettigi
goriilmektedir. Ancak siire probleminin olmadigi bir durumda 6grenci soruyu tekrar
yanitladiginda dogru cevabi buldugu gézlemlenmistir.

ii. Ogretmenin soru cevap yontemini kullanmasiyla orta diizey érencilerin
MOST uygulamasi sorularint ¢ézebildigine iliskin bulgular. O1-O2-0O3 numarali 6grencilerin
sorulara verdigi yanitlara iliskin cevap kagit fotograflar1 ve 6gretmen ile 6grenci arasinda
gecen diyaloglar asagida verilmistir.

o Ogretmenin soru cevap yontemini kullanmasiyla O1 numarali grencinin
soruyu ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 92

O1 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

4.) Hasan Ofretmen 8-A ve 8-B sl

annd iki .
siflarda olusturdugu bilgi birikimi esagidar, .. CECH Yontemi

. k
asagidaki grafikte gdsterilmistir. vllanmakdadir. Bu yOntemlerin

- a) ki ay iginde yapilacak bir sinavda hangj sinif bagarili olur?
ur

5

Ry Ly _- -

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?
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O1: Ben 8- B nin daha basaril olacagini diistindiim. Ciinkii 8-A 80-90 puana ¢ok yaklagmis
ama birden bire diistis yasamis. Ama 8-B de ise bagari stirekli artiyor. Bu yiizden 8-B daha
basarili olur.
O: Soruda gecen “2 ay icinde” ifadesi ile ne anlatilmak isteniyor?
Ol: ilk iki ay diyorsa grafikte ikinci aya bakarim. Buna gore 8-A daha basarii olur. Sinav
anminda o ifadeye dikkat etmedim.

Fotograf 93

O1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru dogru cevap Fotografi

4.) Hasan dfretmen 8-A ve 8-B smiflarinda farkls iki 6gretim yontemi kullanmaktadir, Bu yontemlerin

siniflarda olusturdugu bilgi birikimi asagidaki grafikte gosterilmigtir.
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a) Iki ay icinde yapilacak bir smavda hangi sinif basarl olur? 5o/ /
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Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflar

incelendiginde 6grencinin MOST uygulamasina ait 4.soruyu Sinavda yanlis ¢6zdiigii ve
soruda yer alan “iki ay i¢inde yapilacak bir sinavda” ifadesine dikkat etmedigi tespit
edilmistir. Ogretmenin bu ifadeye dgrencinin dikkatini cekmesiyle dgrenci soruyu tekrar
okudugunda dogru yanit1 buldugu goriilmektedir.
o Ogretmenin soru cevap ydntemini kullanmastyla O1 numarali grencinin
soruyu ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer almaktadir.
Fotograf 94

O1 numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi
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Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?

O1: Oncelikle su asagidan dolacaktir. Su deposunun seklinde asagi kisim dar oldugu icin
asagt kisim daha hizli dolacaktir. Su deposunun ikinci kismi ise egsit sekilde yiikselir.

O: Evet yorumun ¢ok dogru peki verdigin cevap ile su anki yorumun aynt mi?

O1: 6yleyse benim verdigim cevap yanlis oluyor.

O: Senin verdigin cevap nasil peki?

O1: benim verdigim cevapta su seviyesi sabit sekilde artiyor. Daha sonra su seviyesi
degismiyor. O yiizden yanlis cevap vermisim.

O: peki bizim aradigimiz cevap nasil olacak?

112

Ol: bizim aradigimiz cevapta oncelikle su diizeyi hizlica artacak sonra yavaslayacak ve sabit

sekilde artacak. Oyleyse cevap b sikkidir.
Fotograf 95

O1 numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru dogru cevap Fotografi
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Ogretmen-6grenci diyalogu ve O1 numarali 6grenciye ait fotograf incelendiginde
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Ogrenci 5.sorunun ¢oziimiinii yaparken dogru yorumlayabildigi ancak yanlis sikk: isaretledigi

goriilmektedir. Ogretmenin “peki verdigin cevap ile su anki yorumun ayni mi?” seklinde
sormastyla 6grenci yanlis sikki isaretledigini fark etmistir. Tekrar yanitlamak istediginde
dogru yanit1 bulabildigi goriilmiistiir.

o Ogretmenin soru cevap yontemini kullanmasiyla O2 numarali grencinin
soruyu anlayip ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 96

O1 numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru Fotografi

tam says notlar lmmigts, 24

1)) Zcka oyunlar dersinde tig farkli sinavda 10 puan Gzerinden
) \ Q ralamasy kuilaniimakizdis,

derste basarih olanlars belirlemek igin bu notlarsn aritmetik o

a) Ortalamasi tam 7 olan bir dgrenc hangi notlari almg olabilir?

7 W K
P
214

—
—

Ogretmen-dgrenci diyalogu;
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O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
02: Ben bu soruyu 10 puan iizerinden dedigi i¢in yapamadim. Sadece ti¢ yazilinin toplami 21
olmali. Birinci yazilidan 10 ikinci yazilidan 11 alabilir ama iigiincii yazilidan ka¢ alacagin
bulamadim. Ciinkii 21 i gegiyor.
O: Ama 11 alamaz. Ciinkii yazililar 10 iizerinden degerlendirilecek.
O2: Ben sinav aninda soruyu yanliy anlamisim. 10 iizerinden ifadesinde en diigiik notun 10
olacagint anladim. Simdi soruyu rahatlikla ¢ézebilirim. 3 yazilinin toplami 21 olacak. Mesela
birinci yazilida 8 ikinci yazilida 6 ve iiciincii yazilida 7 alirsa ortalamast 7 olacaktir. Sinav
amnda ciimleyi yanliy okudugum icin bu soruyu yapamadim.

Fotograf 97

O1 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru dogru cevap Fotografi

1.) Zeka oyunlan dersinde iig¢ farkli sinavda 10 puan tizerinden tam say: notlar alinmastir. Bu
derste basarili olanlar belirlemek igin bu notlarnn aritmetik ortalamasa Kullanmiimaktadar.

a) Ortalamas: tam 7 olan bir 8&renci hangi notlar: almis olabilir?

Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf incelendiginde O2 numarali
ogrencinin soruda yer alan “10 puan {izerinden tamsay1 notlar” ifadesini yanlis anladig
anlasilmaktadir. Ogretmen bu ifadeden anlasilmas1 gerekeni dgrenciye aktarmasiyla dgrenci
yaptig1 hatayr anlamis olup dogru yanit1 bulmustur.

. Ogretmenin soru cevap yontemini kullanmasi ve bir 6rnek gostermesiyle 02
numarali 6grencinin soruyu anlayip ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve
fotograf asagida yer almaktadir.

Fotograf 98

O2numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru b sikki Fotografi
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b) Ug yazilinin ortalamasi tam 7 veya ondalikl sonuglar yuvarlanarak 7 oldufuna gore 0
yazilidan hangi notlar alinms olabilir?

Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: Sorunun B sikkim okuyup anlatir misin?
02: Sorunun b sikkini anlamadim.
O: Soruda diyor ki “li¢ yazilimn ortalamasi tam 7 veya ondalikli sonuclar yuvarlanarak 7
olduguna gére 3 yazilidan hangi notlar alinmig olabilir” bu ciimleden ne anliyorsun?
O2: Burada ondalikli ifade deyince kafam karisti.
O: Yuvarlamamn ne oldugunu hatirliyor musun?
02: Evet hatirliyorum.
O: Mesela bir 6grenci birinci yazilidan 8 alsin. Ikinci yazilidan 7 ve iiciincii yazihdan 5 alsin.
Bu ii¢ yazilimin ortalamasini bulur musun?
02: Ug yazilimin toplami 20 ve 20 yi ii¢e bélersek sonug 6,6 oluyor.
O: Cikan sonucu yuvarlar misin?
02: Oyleyse sonug 7 oluyor.
Fotograf 99
O2numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru b sikki dogru cevap

Fotografi
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b) U ya
az - o 7 ;
¢ Yazilinin ortalamas; tam 7 veya ondalikl sonuglar yuvarlanarak 7 olduguna gore

Yazilidan hangi notlar alinmig olabilir?

)

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflar incelendiginde O2
numaral1 6grencinin soruda yer alan ondalikli sonuglarin yuvarlanmasi ile ilgili kismi tam
olarak anlamadigini ifade etmesi lizerine 6gretmenin ondalikli sayilarda yuvarlama
konusundan bahsetmesi ve bir 6rnek géstermesiyle 6grencinin soruyu rahatlikla ¢6zebildigi
goriilmektedir.

o Ogretmenin soruyu dgrenciye tekrar okutmasi ve soruda istenenin ne oldugunu
okumasiyla O2 numarali 6grencinin soruyu dogru yanitladigina iligskin 6gretmen-6grenci
diyalogu ve fotograf asagidadir.

Fotograf 100

O2numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru b sikki Fotografi

b) Karayolu mesafelerini 8lgmede kullanilan kilometreyi mile gevirmede 1 mil= 1,61 kilometre
formiliinGn kullanldif bir sayagta mil gdstergesi kag oldugunda km gdstergesi 1 olur?

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: Sorunun B sikkini okuyup anlatir misin?

O2: Bu soruyu hi¢ anlamadim. Nasil yapacagimiz aklima gelmedi.
O: soruyu tekrar okur musun?

02: soruyu yine anlamadim.

O: 1 mil 1,61 km ise acaba ka¢ mil 1 km dir?
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02: simdi anladim burada oran oranti kuracagiz ve i¢ler dislar ¢carpimi yapacagiz.
Fotograf 101
O2numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru b sikki dogru cevap

Fotografi

b) Karayolu mesafelerini lgmede kullanilan kilometreyi mile gevirmede 1 mil= 1,61 kilometre
formiiliiniin kullamldig1 bir sayagta mil géstergesi kag oldugunda km gostergesi 1 olur?
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Yukaridaki 6gretmen-6grenci ve O2 numarali 6grenciye ait olan fotograflar
incelendiginde 6grencinin uygulama aninda 2.sorunun b sikkina ¢dziim yapmadigi goriilmiis
olup 6grenci bu soruyu anlamadigini ifade etmistir. Ogretmenin soruyu tekrar okutmasi ve
sorunun ¢0zliimil i¢in gerekli olan orantinin nasil yapilacagini okumasiyla 6grenci soruyu
anlamis olup dogru ¢6zlimii yapabildigi goriilmektedir.

o Ogretmenin soru cevap ydntemini kullanmastyla O2 numarali grencinin
soruyu dogru yanitladigina iligkin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagidadir.

Fotograf 102

O2numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

Kl iki ogretim yontemi kullanmaktadur. Bu yéntemlerin
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
02: ben 8-b diye diistindiim. Ciinkii 8-b hep yiikselmis. 8-a biraz ¢tkmis sonra inmis.
O: soruda gecen iki ay icindeki ifadesine dikkat eder misin? Grafikte puan ve aylar
gosterilmis.
02: bence yine 8-b yine daha yiiksek olmus.
O: 8-b nin iki ay icindeki cizgisini gosterir misin? Ilk iki ay derse sence nereye bakmaliyiz?
02: evet boyle diisiiniirsek iki ay i¢inde 8-a daha yiiksek goriiniiyor. Ben soruya genel olarak
baktim. O ifadeye gére yapmadim. Ikinci soruda da ben 8-a diye diisiindiim ciinkii grafige
bakilinca 8-a daha ¢ok bilgi 6grenmis. Ama simdi bakinca 8-b diyorum ¢iinkii daha kalict
basart olugmus goriiniiyor.

Fotograf 103

O2numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru dogru cevap Fotografi

4.) Hasan &gretmen 8-A ve 8-B siniflarinda farkl iki dgretim yontemi kullanmaktadir. Bu ydntemlerin
suuflarda olusturdugu bilgi birikimi asagidaki grafikte gsterilmistir.

a) Iki ay iginde yapilacak bir smavda hangi sinif basarili olur?
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Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci ve dgrenciye ait fotograflara gére 6grencinin
siavda 4.soruyu yanlig cevapladigi 6gretmenin soru cevap yontemini kullanarak soruda yer
alan “iki ay icerisinde” ifadesine d6grencinin dikkatini cekmesiyle 6grenci soruyu tekrar
cozdiigiinde dogru yanitladig1 gézlemlenmistir.

o Ogretmenin soru cevap ydntemini kullanmasiyla O2 numarali grencinin

soruyu dogru yanitladigina iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagidadir.
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Fotograf 104

O2numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi
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3)Bir su deposunun sekli ve boyutlar: semada g&sterilmistir. Baglangigta depo bostur. Sonra saniyede
bir litrelik hizla su dolduruluyor. Asagidaki grafiklerden hangisi su diizeyinin yiiksekliginin zm:mnla
degisim durumunu gostermektedir? Nedenini agiklaymiz. s s
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Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

O2: ilk basta su deposu bos. Yani ilk olarak diiz olacak grafik. Sonradan artmaya basliyor. O
yiizden c sikki dedim.

O: ¢ sikkina bakarak grafigi yorumlar misin?

02: ilk olarak su diizeyi azar azar artiyor daha sonra yiikseliyor.

O: peki bidonun sekline bakarsak ve bidonu doldurdugumuzu diisiiniirsek su seviyesi nasil
olur?

02: su seviyesi 6nce hizli artiyor. Sonra da sabit sekilde oluyor?

O: Sabit sekilde duruyor mu sabit sekilde artiyor mu?

O2: evet sabit sekilde durmaz. Sabit sekilde artar. Oncelikle a sikki hi¢ olmaz. ¢ sikki da
olmaz ¢iinkii hep sabit. E sikki da olmaz o zaman cevap b sikki olur. Ama b sikkini
yorumlamakta zorlandim.

Fotograf 105
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O2numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru dogru cevap Fotografi

Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar incelendiginde O2
numarali 6grenci, MOST uygulamasinin 5.sorusunu yanitlarken siklarda yer alan grafikleri
yorumlayarak ¢6ziim yapmak istemistir. Ancak 6gretmen bidonun dolduruldugunu diisiinerek
su seviyesinin nasil degisecegini sormasi iizerine 6grenci su seviyesinin dnce hizli bir sekilde
artacagini daha sonra sabit artacagini ifade ederek dogru yaniti buldugu goriilmektedir.

o Ogretmenin soru cevap yontemini kullanmasiyla O3 numarali grencinin
soruyu anlayip ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 106

O3numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru b sikki Fotografi

= arlanarak 7 ¥, ag € U
b) Ug yazilinin ortalamasi tam 7 veya ondalikh sonuglar yuvarlanarak 7 olduguna gor ¥

yvazilidan hangi notlar alinmig olabilir?

Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: Sorudan anladigini anlatir misin?

O3: Buray: tam olarak anlayamadim.
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O: Soruyu tekrar okur musun? A sikki ile b sikki arasinda bir fark var midir ?
03: Ondalikli sonuglar yuvarlanacak diye anladim. Ama nasil ¢oziilecek onu anlamadim.
Soruda ondalik diyor ama tam say1 diyor.
O: Yazilidan tam notlar alacak ancak sonu¢ ondalikli ¢ikarsa yuvarlanacak.
03: Tamam simdi anladim. O zaman yazililar toplami 21 den farkli da olabilir. Mesela 8,8,6
alirsa toplami 22 olur. Uce bélersek 7,3 gibi bir sey ¢ikar bunu da yuvarlarsak sonug 7 olur.
Fotograf 107
O3numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru b sikki dogru cevap
Fotografi
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Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflara gore O3
numaral1 6grenci MOST uygulamasinin 1. Soruda yer alan a sikkindaki soru ile b sikkindaki
soruya ayni ¢oziimleri yapmasi iki soru arasindaki farki anlamadigini gostermektedir.
Ogretmen, 6grencinin bu iki soru arasindaki farki anlamasi icin ondalikli sayilar ifadesine
dikkat cekmesi tizerine O3 numarali 6grenci yazili ortalamasinin hesaplanmasi sonucu
ondalikli sayilarin yuvarlanabilecegini anlayarak soruyu dogru yanitladigi goriilmektedir.

o Ogretmenin soru cevap ydéntemini kullanmastyla O3 numarali grencinin
soruyu anlayip ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf agagida yer
almaktadir.

Fotograf 108
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O3numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru Fotografi

2.) ABD’de karada mesafe 6lgmek igin mil kullanilmaktadir. 1 mi(,i':()rl. kilometredir.

a) 117 kilometre olarak dlciilen Istanbul- kocaeli arasindaki mesafe, 84 mil olarak olgiilen
-—

Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, Kisa midir? Agiklaymz.

s

. . " v . . e L ) e yv\,,‘ “tre
b) Karayolu mesafelerini lgmede kullanilan kilometreyi mile gevirmede 1 mil= 1,61 kilomets

formillindn kullanildi@: bir sayagta mil gosterges: kag oldufunda km gostergesi 1 olur

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”

O3: Istanbul da hem Avrupa hem de asya kismi var. Avrupa yakasindan asya yakasina 6lgiim

vapilamayacagini diistindiim. Ciinkii arada deniz var o yiizden soru ile ugrasmadim.

O: Soru da verilen km ve mil bilgisi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

03: ashnda simdi diigiindiim de km yi mile ¢evirirsek bu soruyu rahatlikla ¢ozebilirmigim.

O: Nasil gevirebiliriz?

03: 84 1i 1,61 ile ¢carparsak km ye ¢evirmig oluruz. Gegen seneden gordiigiimiiz oran oranti

konusuna benziyor.

O:Sorunun b sikkini okur musun?

0O3: burada da oran oranti kullanarak bulabiliriz.

Fotograf 109

O3numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 2. Soru dogru cevap Fotografi
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3D’ de karada Mesafe dlemek icin mil kullanilmaktadir. 1 mil 1,61 kilometredir.

k dlciilen istanbul- kocaeli arasindaki mesafe, 84 mil olarak dlgiilen

mesafesinden uzun mu, kisa midir? Ag¢iklaymiz.

ini 8lgmede kullamlan kilometreyi mile ¢evirmede 1 mil= 1,61 kilometre

|

bir sayacta mil gdstergesi kac oldugunda km gostergesi 1 olur?

Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve dgrenciye ait fotograflar
incelendiginde O3 numarali 6grencinin sehirle arast mesafeyi hesaplarken arada denizin
oldugunu ve hesaplayamayacagini ifadesi 6grencinin soruyu yanlis anladigin1 géstermektedir.
Ancak 6gretmenin soruda yer alan km ve mil hakkinda 6grenciye soru sorarak dikkatini
¢okmesi dgrencinin soruyu anlamasina yardimei oldugu gériilmektedir. Ogrenci mil birimini
km ye cevirerek sonucu yanitlayabilecegini ifade ederek dogru islemi yaptigi tespit edilmistir.
O3 numarali 6grenciye ait MOST uygulamasinin 2. Sorusuna ait b sikkindaki soruya verdigi
cevap incelendiginde 6grencinin soruyu ¢ozmek i¢in gerekli olan orantiy1 kurabildigi ancak
¢dziimiin devamini yapmadigi goriilmektedir. Ogretmen ile beraber tekrar soruyu yanitlarken
gerekli ¢oziimii yaptigi tespit edilmistir.

. Ogretmenin soru cevap yontemini kullanmasiyla O3 numarali grencinin
soruyu anlayip ¢ézebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 110
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O3numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

4.) Hasan 53
s Ogretmen 8-A ve 8-B
simflarda olusturdusy hilo: 1.:. imflarinda farkl; iki ogretim ydntemi kullanmaktadir. Bu yéntemleri
sturdugu bilgi birikim; T J adir. Bu yontemlerin
4y

ki grafikte gisterilmistir,
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Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
03: ben cevap olarak 8-b dedim. Ciinkii 8-a 6grenmis ama unutmus. Oysa 8-b hig
unutmamig. Puanlart hep yiikselmis.
O: Soruda iki ay icindeki ifadeden ne anliyorsun?
03: anlamadim.
O: Grafikte iki ay nerede olur?
03: O zaman 8-a olur. Ben sinav anminda o ifadeye dikkat etmedim.
Fotograf 111

O3numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru dogru cevap Fotografi
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O3 numarali 6grenci ile 6gretmen arasindaki diyalog ve 6grenciye ait fotograflara
gore 0grencinin MOST uygulamasinin 4. Sorusunu yanitlarken soruda yer alan “iki ay i¢inde
yapilacak bir sinavda” ifadesine dikkat etmeden soruyu yanitladigi i¢in hatali cevap verdigi
goriilmektedir. Ogretmen, 6grencinin dikkatini soruda yer alan bu bilgiye cekmesiyle 6grenci,
8-a nin daha yiiksek not alacagini ve 8-b nin heniiz yiikselmedigini ifade ederek dogru
yanitladigi gozlemlenmistir.

o Ogretmenin soru cevap ydntemini kullanmastyla O3 numarali grencinin
soruyu anlayip ¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograf 112

O3numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi

5)Bir su deposunun sekli ve boyutlar semada gdsterilmistir. Baslangigta depo bostur. Sonra saniyeds
bir litrelik hizla su dolduruluyor. Asagidaki grafiklerden hangisi su diizeyinin yliksekliginin zamanla
degisim durumunu gostermektedir? Nedenini agiklayimiz. (1
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”’

03: bence cevap d sikki ciinkii su deposunun alt kismi dar oldugu icin daha hizli dolar. Ust

kismi ise sabit sekilde dolacaktir.

O: Peki neden d sikki?

03: Diger siklarin olmayacagim diistindiigiim igin d sikki dedim.
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O: d sikkindaki grafige baktigimizda su dolum seviyesi nasil oluyor?
03: Once hizli artiyor sonra sabit oluyor.
O: Ama d sikkinda daha sonrasinda sabit oluyor mu?
03: Simdi bakinca sabit olmadigin fark ettim.
O: Oyleyse hangi sik dogru cevap olabilir?
03: B sikkinin daha dogru sik oldugunu fark ettim.
Fotograf 113
O3numaralr ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru dogru cevap Fotografi

sBir su depc
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R el tuaon n sekli ve boyutlari semada godsterilmistir. Baslangigta depo bostur. Sonra saniyede
1 celik hazla “ . o A " e = amanlz
: su d\v\\hnulu_\ or. Asagidaki grafiklerden hangisi su diizeyinin yiksekligZinin zamania
IeL1s1tm durur % e = Kk - = T ——————
munu gdstermektedir? Nedenini agiklayimiz. =

Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grencinin MOSTuygulamasi
fotograflar1 incelendiginde O3 numarali 6grencinin su bidonunun alt kisminin hizli dolacagini
iist kisminin ise sabit bir sekilde dolacagini ifade etmesine ragmen yorumu ile ¢elisen sikki
isaretledigi goriilmektedir. Ogretmen neden d sikkini isaretledigini sormast iizerine d sikkinin
sabit bir sekilde artmadigini ifade ettigi ve yanitin b oldugunu séyledigi gozlemlenmektedir.

. Ogretmenin soru cevap yontemini kullanmasiyla O3 numarali grencinin
soruyu anlayip ¢ézebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograf asagida yer
almaktadir.

Fotograt 114

O3numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 7. Soru Fotografi
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te bir yol kenarinda bulunan 8mx 10 m boyutlarindaki bir binanin etrafi otlaktir. Ath bir yolcu

zunlugundaki zincir ile atini bina Tuvarndaki M veya N noktalarindan birine baglayabilir. Daha 1
1 otlatmak igin hangi noktays tercih etmelidir? Nedenini agiklayiniz.
4 \
A/ M Anc
<

Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”’
03: ben buna cevap olarak n dedim. Ciinkii 8 m lik alana daha uzak daha fazla yol kat
ettikleri i¢in dogal olarak daha fazla otlatmis olacak.
O: Soruyu tekrar okur musun? Soruda at hangi noktalara baglanabilir?
03: M ve N noktalarina baglanabilir.
O: At M noktasina baglamrsa nereye kadar otlaya bilir? At N noktasina baglamirsa nereye
kadar otlayabilir?
03: Galiba soruyu yanls ¢ozmiigiim. Cevap M olmali. Ciinkii daha ¢ok alana gidebiliyor.
Sinav aminda ben farkh diisiindiim.
Fotograf 115

O3numaralr 6grencinin MOST Uygulamasindaki 7. Soru dogru cevap Fotografi

7) Sekilde bir vol kenarinda bulunan 8mx 10 m bo_vull;mndaki bir binanin etrafi otlaktir. Atl: bir ¥oic

S|

aki zincir ile atin1 bina duvarindaki M veya N noktalarindan birine bagiayabilir. LJana
azla alan otlatmak icin hangi noktay tercih etmelidir? Nedenini agiklayniz.
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Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflar
incelendiginde O3 numarali 6grencinin soruya verdigi yanittan anlasilacagi iizere soruyu

anlayamadi81 goriilmektedir. Ogretmenin O3 numarali grenciye soruyu tekrar okutmasi ve



atin hangi noktalara baglanabilecegini sormasiyla 6grenci sinav esnasinda soruyu yanlis
anladigini ve soruyu farkli diistindiigiinii ifade ederek tekrar soruyu ¢ozdiigiinde dogru
yanitladig1 gortilmektedir.

4.2.3. Yiiksek diizey 6grencilerin matematik okuryazarhgi sorularinin
coziimiinde ihtiya¢ duyduklar: ipuclar.

I Ogretmenin yeterli siire vermesiyle yiiksek diizey 6grencilerin MOST
uuygulamast sorularini ¢ozebildigine iligkin bulgular. Y1-Y2-Y3 numarali 6grencilerin
sorulara verdigi yanitlara iligkin cevap kagit fotograflari ve 6gretmen ile 6grenci arasinda
gecgen diyaloglar agagida verilmistir.

o Ogretmenin Y1 numarali grenciye yeterli siire vermesiyle soruyu
cozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar asagida yer almaktadir.
Fotograf 116

YInumarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru b sikki Fotografi

L“-———’—/
b)z # %;olmak kogulu ile x ve y nin hangi degerleri igin her iki formiil ayni sonucu verir?

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: Sorunun b sikkini okur musun?

Yi: xvey burada ayni olmamali. Burada rakam vermem gerekiyor. Tahmin yiiriitmem
gerekiyor. Oyle degerler vermeliyim ki iki formiilde de ayni sonuglar ¢cikmali. X e 2 ve y ye
versem birinde sonug 8 digerinde sonug¢ 9 oluyor yani esit olmuyor. Siavda ¢ok stirem
kalmamusti. ( ogrenci birka¢ deneme sonucunda sorunun yanitini bulmugtur.)

Fotograf 117

128

3
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Yinumarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru b sikki dogru cevap
Fotografi

b) x # y olmak kosulu ile x ve y nin hangi degerleri icin her iki formiil ayni sonucu verir?

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflara gére Y1 numarali 6grencinin
sinav da siiresinin yeterli olmadigi i¢in dogru yanit1 bulamadigini ifade ettigi goriilmektedir.

Ancak smav haricinde siire probleminin olmadig1 bir ortamda 6grencinin rahatlikla soruyu
yanitladigi anlasilmaktadir.

Ogretmenin Y2 numarali grenciye yeterli siire vermesiyle soruyu

cozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar asagida yer almaktadir.
Fotograf 118

Y2numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5.Soru Fotografi
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”

Y2: bence burada cevap e sikki. Ciinkii bidon huni seklindedir. Bidonun alt kismi esit siirede
dolmaz en alt daha kisa siirede dolar ancak iist kismi sabit sekilde dolar.

O: ancak agiklamalarin ile yamitladigin sik celismiyor mu?

Y2: evet ¢elisiyor su anda fark ettim. Ben grafikteki y ekseninin su diizeyi oldugunun farkina
varmamigim. sinavda stirem ¢ok azalmisti acele ettim biraz.

Fotograf 119

Y2numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5.Soru dogru cevap Fotografi
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Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflar
incelendiginde Y2 numarali 6grenci bidonun alt kisminin esit stirede dolmayacagini ancak {ist
kisminin sabit bir sekilde dolacagini ifade ettigi goriilmektedir. Ancak 6gretmenin isaretledigi
sik ile yorumunun ¢elistigini sdylemesi tizerine Y2 numarali 6grenci sinavda siiresinin az

kaldigin1 s6ylemis olup soruyu dogru yanitladig: gozlemlenmistir.
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o Ogretmenin Y3 numarali grenciye yeterli siire vermesiyle soruyu
¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar asagida yer almaktadir.

Fotograf 120

Y3numaral ogrencinin MOST Uygulamasindaki 2.Soru b sikki Fotografi

b) Karayolu mesafelerini 5lgmede kullamlan kilometreyi mile ¢evirmede 1 mil= 1,61 kilometre

formiililniin kullan i , il 08< T & .
1ldig1 bir sayagta mil g0stergesi Kag oldudunda km gostergesi 1 olur?

Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: sorunun b sikkini okur musun?
Y3: bu soruda da oran oranti kurmamiz gerekiyor. Oran oranti kurunca sonucu rahatlikla
bulabiliriz.
O: Sinav aminda neden yapmadin.
Y3: Sinav anminda aklima gelmedi. Bir de boyle sorularda ¢ok iiseniyorum. Cok uzun sorular.
Aligkin degilim boyle sorulara.
O: Neden aliskin degilsin?
Y3: test kitaplarinda bu tarz sorular hi¢ yok.
Fotograf 121

Y3numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 2.Soru b sikki dogru cevap Fotografi

b) Karayolu mesafelerini Olgmede kullamilan kilometreyi mile ¢evirmede 1 mil= 1.61 kilometre

formultintin kullanildigr bir sayagta mil gostergesi kag oldufunda km gbstergesi | olur?
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Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve Y3 numarali 68renciye ait fotograflara gore
ogrencinin 2.sorunun b sikkini soruyu uzun buldugunu, ¢ézerken iisendigini ifade ederek
yanitsiz biraktig1 goriilmiistiir. Ancak 6gretmen ile birlikte sinav siiresinin olmadigi bir
durumda soruyu rahatlikla ¢ozebildigi tespit edilmistir.

o Ogretmenin Y3 numaral1 grenciye yeterli siire vermesiyle soruyu
¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar asagida yer almaktadir.

Fotograf 122

Y3numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 7.Soru Fotografi

7) Sekilde b
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigin anlatir misin?”
Y3: Ben bu soruda n noktasi dedim ancak su an fark ettim yanlis cevap vermigim. Ciinkii m
noktasinda olsaydi daha ¢ok alana giderdi. Stnav anminda galiba yoruldum ve siiremde az
kalmisti. Ciinkii ¢cok uzun sorular vardi.

Fotograf 123

Y3numaral ogrencinin MOST Uygulamasindaki 7.Soru dogru cevap Fotografi



133

7) Sekilde bir vol kenarinda bulunan 8mx 10 m boyutlarindaki bir binanin etrafi otlaktir. Ath bir yoleu
4 m uzunludundaki zincir ile atint bina duvarindaki M veya N noktalarindan birine baglayabilir. Daha

fazla alan: otlatmak icin hangi noktay tercih etmelidir? Nedenini agjklgyimz.
\ / : /,/
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Ogretmen ile 6grenci arasindaki diyalog ve 6grenciye ait fotograflara gore Y3
numarali 6grenci MOST uygulamasinin 7. Sorusunu yanlig yanitlamis olmasina ragmen
Ogretmen ile birlikte 6gretmenin higbir miidahalesine ihtiya¢ duymadan soruyu tekrar
okudugunda rahatlikla dogru cevapladig1 goriilmektedir. Y3 numarali 6grenci bunun sebebi
olarak sinav aninda yoruldugunu ve sinav siiresinin az kaldigini ifade etmektedir.

o Ogretmenin Y2 numaral1 grenciye yeterli siire vermesiyle soruyu
¢ozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar asagida yer almaktadir.

Fotograf 124

Y2numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 8.Soru Fotografi

8) Sizden bir dizi metal paray) yveniden tasarlamaniz i

glmisten olabilir. Ancal paralarin ¢aplarmm farklh olma

Aragtirmacilar ideal bir para sisteminin asagidaki sartlar kargilamas: gere
e Paralarn ¢aplari 15mm den kiigiik 45 mm den biiyiik olmamalidir

Bir sonraki paranin ¢ap1 éncekinden en az %30 veya %30 dan daha bi :

* Basim makinesi sadece gapr milimetrik bir tam sayi olan ( &rnezin 17 ms r fal 7.3
olmaz) para iiretebilir.

Yukaridaki kogullar altinda bir dizi para tasarlamaniz istenir Capi 15 mm olan bir para ile
baglanmalidir, Ve olabildigince ¢ok sayida metal para icermelidir. Tasarlad:sin

olurdu?

Z paralarnn capian r
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;
O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigim anlatir misin?”
Y2: birinci paramn ¢capini 15 mm sectim. Ikinci paranin ¢apini 21 mm buldum. Ciinkii %30 u
deneyince sonug tam sayi ¢tkmadi bende %40 1 denedim tam ¢ikti ikinci parayi da 21 segtim.
O: soruyu tekrar okur musun? Ikinci bilgiye dikkat eder misin?
Y2:soruya dikkat edersek en az %30 demis. Biz burada % 30 unu bulduktan sonra virgiillii
sayiyi tam sayiya yuvarlayabiliriz demektir.
Y2: Aslinda boylede diisiindiim ama sonradan vazgegtim. Sinavda siiremde kalmamisti. Bu
soruyu rahatlikla ¢ozebilirdim Aslinda yiizdesi tam sayt olsun diye bir sey dememis.
Fotograf 125
Y2numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 8.Soru dogru cevap Fotografi

izi iste ~ktedir. Tiin aralar yuvarlak ve renk
8) Sizden bir dizi metal paray: yeniden tasarlamaniz istenmektedir. Tiim par alar y

e -, asi iste ektedir.
ciimiisten olabilir. Ancak paralarnn ¢aplariin farkl: olmasi istenmekted

i ~erektizini beli nektedi
Arastirmacilar ideal bir para sisteminin asagidaki sartlar: karsilamas: gerektigini belirtmekiedir
© Paralarin ¢aplar: 15mm den kiigiik 45 mm den biiyiik olmamalidir.

olmalidir

i 5 i > 2 reva %3 < fiviik
Bir sonraki paranin ¢ap: 6ncekinden en az %30 veya %30 dan daha biiyl

o
. . 2 - - 2 s 17 mam * akat 1 7.3
- Basim makinesi sadece ¢ap:r milimetrik bir tam say1 olan ( drnegin 17 mm olur fakat 1
olmaz) para tretebilir.
z o ieteni ~.. 3 1- e
yYukaridaki kosullar altinda bir dizi para tasarlamaniz istenir. Cap:1 15 mm olan bir p

baslanmalidir. Ve olabildigince ¢ok sayida metal para icermelidir. Tasarlad1Zimiz parz

olurdu?

Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflar

incelendiginde Y2 numarali 6grencinin soruyu nasil ¢dzebilecegini bildigi ancak sorunun
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uzun oldugunu ve siav aninda siiresinin az kaldigini ifade ederek ¢6ziim yapmadigi
goriilmektedir. Ancak Y2 numarali 6grenci 6gretmen ile birlikte siire probleminin olmadigi
bir ortamda soruyu dogru yanitlayabildigi goriilmektedir.
o Ogretmenin Y3 numarali grenciye yeterli siire vermesiyle soruyu
cozebildigine iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar asagida yer almaktadir.
Fotograt 126

Y3numarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 8.Soru Fotografi

8) Sizden bir dizi metal parays yeniden ta

arlamamz i

gumisten olabilir. Ancal paralarin «

iplarimm farkly ol

Arastirmacilar ideal bir para sisteminin asagidaki sartlar karsilamas: gerektizini t rirr

© Paralarin ¢aplar: 15mm den kiigiik 45 mm den bliylik olmamal

= Bir sonraki paranin ¢ap1 éncekinden en az %30 vey
* Basim makinesi sadece ¢api milimetrik bir tam say1 olan ( @rnesin 17 m r £z : .
olmaz) para liretebilir.

Yukaridaki kogullar altinda bir dizi para tasarlamaniz istenir. Cap1 15 mm olan bir parz

baglanmalidir. Ve olabildigince ¢ok sayida metal para icermelidir.

l'asarladifiniz paralann caplan ¢
olurdu?

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: “Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?”

Y3: sekizinci soruyu hi¢ anlamadim.

O:Bu soruya vakit ayirdin mi?

Y3: Dogruyu séylemek gerekirse soru ¢ok uzun olunca soruya hi¢ bakmak istemedim.
Vaktimde yoktu zaten. Béyle sorulart ¢ozerken yoruluyorum.

O: Simdi soruyu ¢ézebilir misin?
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Y3: Soruda bazi bilgiler vermis ve buna gére madeni para tiretmemizi istemis. Ilk parayi 15
secerim daha sonra en az yiizde 30 olacak sekilde hesaplama yaparim.

O:Bu soru zor muydu sence?

Y3: Aslinda o kadar da zor soru degilmis. Sinav aninda soruyu goriince goziim korktu.

Fotograf 127

Y3numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 8.Soru dogru cevap Fotografi

Yukarida yer alan diyalog ve Y3 numarali 6grenciye ait fotograflara gére 6grenci
MOST uygulamasi esnasinda 8. Soruya hig vakit ayirmadigini ifade ederek ¢oziim
yapmadigini sdylemistir. Ancak 6gretmen ile birlikte siire probleminin olmadigi bir durumda
soruyu rahatlikla yanitladig1 goriilmektedir.
ii. Ogretmenin soru cevap yontemini kullanmasiyla yiiksek diizey égrencilerin
MOSTuygulamasi sorularin ¢ézebildigine iliskin bulgular. Y1-Y2-Y3 numarali 6grencilerin
sorulara verdigi yanitlara iligkin cevap kagit fotograflar1 ve 6gretmen ile 6grenci arasinda

gecgen diyaloglar asagida verilmistir.



. Ogretmenin soru cevap yontemini kullanmasiyla Y1 numarali grencinin
soruyu dogru yanitladigina iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar asagida yer
almaktadir.

Fotograf 128

Yinumaral ogrencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru Fotografi

niflarinda farkli iki 8gretim yontemi kullanmaktadir. Bu yéntemlerin

-A ve 8-B s1 :
gretmen 8-A v afikte gBsterilmisgtir.

asan O st ¥ o
i usturdugu bilgi birikimi asagidaki gr
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d yapll'lC'lk bir snavda hangi simf basartli olur?
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) iki ay igin

Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?
Y1: Bu soruyu yapamadim.

O: Ne anliyorsan onu anlatabilirsin.

137

Y1:8-a énce yiikselmis. Ama sonra giderek diisiis yasamis. 8-b giderek artmig. Ik basta 8-b

olarak diistinmiistiim. Ciinkii eger boyle ¢calismaya devam ederse basarisi daha da artar.
O: soruyu tekrar okuyunca bir ifade var dikkatini ¢ekiyor mu? * iki ay icinde” ifadesi...
Y1: Oraya sinav aninda dikkat etmemistim. Oyleyse cevap 8-a olmali.

Fotograf 129

Yinumaral ogrencinin MOST Uygulamasindaki 4. Soru dogru cevap Fotografi
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4.) Hasan &gretmen 8-A ve 8-B simflarinda farkl iki 6gretim yontemi kullanmaktadir. Bu yontemlerin
siniflarda olusturdugu bilgi birikimi asagidaki grafikte gdsterilmistir.

a) Iki ay i¢inde yapilacak bir sinavda hangi sinif bagarih olur?

{"’/.‘J Jeresender™ LV

Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve Y1 numarali 6grenciye ait fotograflar
incelendiginde 6grencinin MOST uygulamasi esnasinda soruyu yanitlamayip bos biraktigi
goriilmektedir. Ogretmenin sorudan ne anladigin1 anlatmast {izerine dgrenci 8-a nin dnce
yiikseldigini ancak daha sonra diisiis yasadigini 8-b nin ise giderek yiikseldigini ifade
etmektedir. Ogretmenin “iki ay i¢inde” ifadesine 6grencinin dikkatini ¢ekmesi iizerine 6grenci
sorunun dogru cevabini buldugu gézlemlenmektedir.

o Ogretmenin soru cevap ydntemini kullanmasiyla Y1 numarali grencinin
soruyu dogru yanitladigina iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar asagida yer
almaktadir.

Fotograf 130

YInumarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru Fotografi

osunun sckli ve boyutlan mada gosterilmastir. Baglangicta depo |
1 su dolduruluyor. Asagudaki gratiklerden hangisi su dizeyinin yiil

degisim durumunu gdstermektedir? Nedenini agiklayiniz
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Ogretmen-dgrenci diyalogu;
O: Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?
Y1: Baslangigta su deposu bostur sonra hizlica artmaya baslamis. Sonra giderek artmig. Ve
musluk ac¢tk olmasi igin su seviyesinin stirekli artmasi gerekiyor. A sikki olamaz ¢iinkii su
seviyesi bir siireden sonra sabit kalmistir. E stkki da olmaz ¢iinkii onda da bir siire sonra
azalmalar yasanmus.
O: Bu soruyu c sikki olarak yanmitlamissin. Oyleyse c¢ sikkindaki grafigi yorumlar misin?
Y1: Su seviyesi zaman gegtikce stirekli esit miktarda artmuis. O yiizden ben de c sikki dedim.
O: Sence su diizeyi hep sabit olarak mi1 artiyor? (Ogretmen su sisesi getirmistir.) mesela suan
da sabit bir sekilde suyu dokiiyorum su seviyesi sabit sekilde mi artiyor?
Y1: Evet esit sekilde artmiyor ben bunu sinavda diisiinmedim. Su deposunun sekline
baktigimizda alt kisim ¢ok daha hizli dolacaktir. Sonra gittikce hizi diisecek ve ikinci kisimda
su seviyesi sebat bir sekilde artacak. Ben zaman arttik¢a su seviyesinin artacagini diigiindiim
ama su seviyesindeki artis hizini diisiinmedim.

Fotograf 131

YInumarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 5. Soru dogru cevap Fotografi
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s deposunun sekli ve boyutlar: semada gosterilmistir. Basl P ~
bir relik % ¥ gosteru t Jaslangig depo be
itrelik hizla su dolduruluyor Asagidaki grafiklerden h
> 1S . < » A ic angisi su diizey 111
degisim durumunu géstermektedir? N < mnin i

Nedenini agiklayiniz

7,

Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflar

incelendiginde Y1 numarali 6grenci MOST uygulamasinin 5.sorusunun ¢éziimiinii yaparken
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siklar1 eleme yontemini kullandig1 goriilmektedir. Ogrenci, A ve E sikkinin neden
olamayacagin1 agikladiktan sonra ¢ sikkini isaretledigini sdylemistir. Ogretmenin égrenciden
C sikkini1 yorumlamasini istemesi lizerine Y 1 numarali 6grenci suyun sabit arttigini ifade
etmistir. Ancak 0gretmen, soruda yer alan su deposuna benzer bir siseye su eklemesi lizerine
ogrenci yaptig1 hatayr anlamis olup dogru yanit1 buldugu fotograftan anlasilmaktadir.

o Ogretmenin soru cevap ydntemini kullanmasiyla Y1 numarali grencinin
soruyu dogru yanitladigina iligskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar asagida yer
almaktadir.

Fotograf 132

Yinumaral ogrencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru Fotografi

Ogretmen-6grenci diyalogu;

O: Oncelikle soruyu okuyup sorudan anladigini anlatir misin?

Y1: Soruyu tam olarak anlamadim.

O: Soruda hangi formiiller var?

Y1: x¥ ve y*formiilleri var.

O: A sikkini tekrar okur musun?

Y1: Bir is yeri yardim yapmak istiyor. Katsayilar esas alinarak yardim yapacak. Iki
formiilden birini kullanarak yardim yapacaklar. Ancak benim anlamadigim bir sey var 3*

veya 43 olsa neyi degistirecek?
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O: Is yeri yardim yapmak istiyor. Calisanlar yardimin daha ¢ok olmasint isterler. Onlerinde
iki secenek vardur. Ikisinden birini sececek. Hangisini secmeli?
Y1: o zaman burada hesaplama yapmam gerecek. Once 3*ii denerim. Sonug¢ 81 ¢ikiyor.
Sonra 43 ii denerim bunun sonucu da 64 ¢ikiyor. 3* olan formiilii segerim.
O: Soruyu anladin m1?
Y1: Evet su anda anladim. Ancak sinav aninda anlamamistim. Ben burada neyi
degistirecegimizi anlamamistim. Uslii ifade olarak yazacagim aklima gelmemisti. Yardimin
daha fazla veya daha az olmasini anlamadim.

Fotograf 133

YInumarali ogrencinin MOST Uygulamasindaki 6. Soru dogru cevap Fotografi

6) Bir is yeri, calisanlarma ( x: ailedeki fert sayisi. y

ile belirlenen bir

katsayiyi esas alarak yardim yapmak istiy

secebileceklerdir.

a) Fert sayis1 4, oda sayisi 3 ol:

Nedenini agiklayimz.

Y1 numarali 68renci ve 6gretmen arasindaki diyalog ve 6grenciye ait fotograflara
gore Y1 numarali 6grencinin MOST uygulamasinin 6. Sorusunu anlamadig i¢in ¢6ziim
yapmadig1 goriilmektedir. Ogretmenin 6grenciden soruyu tekrar okumasini istemesi ve
ogretmenin soru ile ilgili kisa bir bilgilendirme yapmasi iizerine 6grencinin soruyu anladigi ve
dogru yanitladig1 gozlemlenmektedir.

o Ogretmenin soru cevap ydntemini kullanmasiyla Y2 numarali grencinin
soruyu dogru yanitladigina iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar asagida yer
almaktadir.

Fotograf 134

Y2 numaral 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru b sikki Fotografi
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LJ/C ".;"V‘-ﬁv--\\ talamact fa 7 A o B 2 T . =~
—y y4ZUININ ortalamasi tam 7 veya ondalikli sonuclar yuvarlanarak 7 oldusuna

yazilidan hangi notlar alinmis olabilir?

Ogretmen-dgrenci diyalogu;
O: Sorunun B sikkim okuyup anlatir misin?
Y2: Bu soru da bir onceki sorunun aynist gibi yapilacak.
O: Soruda diyor ki “ii¢ yazilimn ortalamasi tam 7 veya ondalikli sonuclar yuvarlanarak 7
olduguna gére 3 yazilidan hangi notlar alinmis olabilir” bu ciimleden ne anlyyorsun?
Y2: Yani ondalikli sonuglar yuvarlanarak ortalama 7 olabilir. Bu da az onceki sonugla ayni
olur.
O: Sence hangi notlar alimirsa sonuclar yuvarlanir?
O: Birinci yazilidan 10 ikinci yazilidan 10 iigiincii yazilidan 2 olursa ortamla 7 olur mu
sence?
Y2: Olmaz. Ciinkii toplamlari 22 olur.
O: Bu notlarin ortalamasini bulur musun?
Y2: 7,3 gibi bir sonug ¢ikiyor. Yani bunu da yuvarlarsak ortalama 7 oluyor. Simdi soruyu
anladim. U¢ yazilinin toplami 22 veya 20 de olursa ondalikli sonuglart yuvarlayinca ortalama
7 oluyor. Sinav aninda aklima gelmedi.

Fotograf 135

Y2 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru b sikki dogru cevap

Fotografi
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Yukarida yer alan 6gretmen-6grenci diyalogu ve 6grenciye ait fotograflara gére Y2

numarali 6grenci MOST uygulamasininl.sorusunda yer alan a sikkindaki soru ile b sikkindaki
sorunun ¢0zlimiiniin ayni oldugunu ifade etmesi iizerine 6gretmen ““ii¢ yazilinin ortalamasi
tam 7 veya ondalikli sonuglar yuvarlanarak 7 olduguna gore yazilidan hangi notlar alinmis
olabilir?” ifadesinden ne anladigini sormustur. Bunun iizerine 6grencinin ondalikli sonuglarin
yuvarlanmasi gerektigini anladigi gériilmektedir. Ogretmenin bir rnek vermesiyle 6grencinin
soruyu rahatlikla ¢6zebildigi tespit edilmistir.

o Ogretmenin soru cevap ydntemini kullanmasiyla Y3 numarali grencinin
soruyu dogru yanitladigina iliskin 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflar asagida yer
almaktadir.

Fotograf 136

Y3 numarall 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru b sikki Fotografi

b) Ugyazihnn ortalamasi tam 7 veya ondalikli sonuglar yuvarlanarak 7 olduguna gore ¢
yazilidan hangi notlar alinnus olabilir?

Ogretmen-6grenci diyalogu;
O: Sorunun b sikkint okur musun?
Y3: Ben bu soruya hi¢ bakmadan atladim. Ondalik sonuglar derken ne demek istedigini

anlamadim.
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O: biz az énce soruda topladik yazililar: ve iice béliince sonug¢ tam say ¢ikti.
Y3: yani burada yazililarin toplamini tice boliince tam ¢ikmayabilir. Ve biz ¢ikan sonuglart
yuvarlayabiliriz. Simdi anladim. Sinav aninda ondalik sayilarin oldugu sorularda
zorlandigimdan sorunun zor oldugunu diistindiim.

Fotograf 137

Y3 numarali 6grencinin MOST Uygulamasindaki 1. Soru b sikki dogru cevap

Fotografi

7 olduguna gore u¢

Yukaridaki 6gretmen-6grenci diyalogu ve fotograflara gére Y3 numarali 6grenci,
MOST uyfulamasi 1.sorusunun b sikkinda yer alan ondalikli sayilar ifadesini anlamadigi i¢in
¢oziim yapmadigimi sdylemistir. Ogretmenin; “biz az 6nce soruda topladik yazililar1 ve iice
boliince sonug tam sayi1 ¢ikt1.” Seklinde bir ifade kullanmasi {izerine Y3 numarali 6grenci
aritmetik ortalama hesaplamasi yaparken ondalikli sonuglari yuvarlayacagini sdyleyerek

soruyu dogru yanitlamistir.
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5. Boliim
Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen sonuglar ile literatiir kismindaki
caligmalarin sonuglari karsilastirilacaktir. Arastirmanin sonuglarindan iiretilen 6nerilere de yer
verilecektir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Tez kapsaminda arastirilan ti¢ farkl diizeydeki 6grencilerin matematik okuryazarligi
sorularinin ¢6ziimii slirecinde karsilastiklart zorluklar ve matematik okuryazarlig sorularinin
¢oziimiinde ihtiya¢ duyduklari ipuglarina iligkin bulgulardan elde edilen sonuglardan
bahsedilecek ve ti¢ baslik altinda literatiir ile karsilastirilacaktir.

5.1.1. Matematik okuryazarhg: sorularimin giinliik hayat ile iliskilendirilememesi
ve bu sorular ile karsilasilmamasi. Gellert (2004), Matematik Okuryazarligi becerisini
gelistirmede glinliik hayattan 6rneklerin yer aldig: etkinliklerin kullanilmasimin matematik
okuryazarlig1 beceri diizeyinde artis sagladigini belirtmektedir. Diger yapilan ¢alismalarda,
problemleri giinliik hayatla iligkilendirmenin yaninda okullarda 6grencilerin matematik
okuryazar1 olmalarin1 saglayacak 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 becerisini gelistirmede 6nemli oldugunu ifade etmektedir (Colwell ve Enderson,
2016; Hofer ve Beckmann, 2009).

Korkmaz ve Yenilmez (2016), matematik problemlerinin giinliik hayat 6rnekleriyle
kurgulanilmasinin matematik okuryazarligi becerisini gelistirdigini belirtmektedirler.

Savran (2004) ve Okur (2008), PISA matematik okuryazarligi sorularinin Tiirk egitim
sistemine uygunlugunu tartismistir. Savran (2004) PISA 2003' te kullanilan sorulardan
bazilarini ele alarak, Tiirk 6grenci profiline uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla
Liselere Giris Simavi (LGS) sorulari ile karsilastirmistir. LGS sorularinin ezber bilgiye

dayandig1 ve bu yoniiyle PISA sorular ile farklilik gosterdigi sonucuna varmastir.
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Iskenderoglu ve Baki (2011) Tiirkiye’deki ilkdgretim Matematik ders kitaplarinda yer alan
sorular1 PISA matematiksel yeterlik diizeyleri (OECD, 2010) acisindan degerlendirmis ve
ders kitaplarinda, alt1 yeterlik diizeyinden ilk dordiine uygun sorular oldugunu ve bunlarin
cogunun ikinci diizeyde oldugunu, besinci ve altinci diizeye uygun soru olmadigini
belirtmistir.

Aydogdu ve Baki (2011)’nin belirttigi gibi okullarda kullanilan kitaplarda da 4.
diizeyin ilizerinde soru bulunmamasi PISA’da 6grencilerin basarisiz olma nedenleri arasinda
olabilir ki goriisme yapilan 9 6grenci de okullarinda bu tiir sorular ¢ozmediklerini ve bu
sorularin onlar i¢in ¢ok yabanct olduklarini ifade etmistirler.

Incelenen ¢alismalar ve bu tez ¢alismasi gdsteriyor ki, dgrencilerin matematigi ve
matematik okuryazarligini giinliik hayattan farkli grmektedirler. Ogrencilerin matematik
okuryazarlig1 sorular1 ile daha dnce karsilagmadiklari, test kitaplarinda bu tarz sorular
gormediklerini sdylemeleri egitim sistemimizde matematik okuryazarligi becerilerine yonelik
caligmalarin olmadigini, 6grencilerin bu yonde egitim gérmediklerini matematik ile hayati
iliskilendiremediklerini gostermektedir.

Goldman ve Hasselbring (1997)’ye gore dikkatle yapilandirilmis ve
baglamsallastirilmis bir problem, 6grencilerin problemi ¢6zmek i¢in neyin 6nemli oldugunu
fark etmelerini gerektirir ve problemleri ¢cozmek icin bireysel bilgi parcalarinin
diizenlenmesinde pratik yapmalarini saglar. Bu asama kapsaminda 6grencilerin problem
¢ozmek i¢in neyin 6nemli oldugunu fark etmekle birlikte problem baglamini da fark edip
(baglam hakkinda bilgisi yoksa) baglamla ilgili fikir sahibi olmas1 hedeflenmektedir. Ciinkii
baglamlarin 6grenciler i¢in taninabilir, anlasilabilir ve degerli olmasi, 6zellikle de 6§rencinin
gecmis bilgi ve deneyimleri ile iligkilendirilebilmesi 6nem tagimaktadir (Gilbert, Bulte ve
Pilot, 2011). Yapilan ¢alismada arastirmacinin her diizeydeki 6grencilere soru-cevap

yontemini kullanmasiyla 6grencilerin problemde neyin 6nemli oldugunu fark ettirmesini
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saglamasi, 6grencilerin matematik okuryazarligi sorularini dogru yanitlayabilmesini
saglamigtir.

5.1.2. Matematik okuryazarhg: sorulariin ¢6ziimii siirecinde égrencilerin
okuma ve anlama giicliigii. Ozsoy (2005)’ e gore, matematik basar1 diizeyi diisiik olan
ogrencilerin problem ¢6zme davranislar arasinda en fazla problemi anlama asamasinda
basarisiz olduklaridir. Diisiik diizeyli 6grenciler i¢in problemi anlama davranisinin %33
oraninda matematik basarisini karsiladigi bulunmustur. Bu 6grencilerin problem ¢6zme
testinde problemi anlama sorularinda diger sorulara (plan yapma, plani uygulama ve kontrol)
oranla dikkat ¢ekici bir basar1 gostermeleri, bunun yaninda 6zellikle plan yapma ve plani
uygulama asamalarinda basarisiz olmalari, matematik basarisi diisiik olan 6grencilerin
problemi anlamalarina ragmen ¢6ziim yollarini bulup uygulama ve iglem yiiriitme
davraniglarini gosteremedikleri anlamina gelmektedir. Yapilan bu ¢alismada goriilmektedir ki
diistik diizeydeki 6grencilerin sorulart anlamakta giigliik ¢ekmeleri, orta diizeydeki
Ogrencilerin problemi anlamalarina ragmen ¢6ziim yolu bulmakta zorlanmalari literatiirde yer
alan calismalardan elde edilen sonuglarla ortiismektedir.

Giiler (2013)’e gore 6grencilerin karsilastiklar: en biiyiik giigliiklerin i¢inde dikkatsiz
davranma ve okuma eksiklikleri de sayilabilir. Giiler (2013), genelde 6gretmenler problem
aciklamakta ve bundan 6tiirii 6grenciler okuyup anlamak yerine bir baskasinin a¢iklamasini
kiymetli buldugunu ve ayrica 6grencilere yaygin test cozme yontemlerinden biri olan “6nce
soru kokiinii oku, sonra problemi oku” yaklagimi onlarin soru {izerinde diisiinmelerini
engelliyor olabilecegini ifade etmistir. Giiler (2013)’iin, 6grencilerin PISA’da matematiksel
okuryazarlik sorularinda karsilastiklar1 giigliikleri belirlemeyi amaglayan ¢alismasinda, giicliik
kaynaklar1 PISA tarafindan tanimlanan 6zgiin yeterliliklere gére siniflandirildiginda

ogrencilerin iletisim ve muhakeme alanlarinda zorlandiklar1 goriilmektedir. Ayrica Giiler
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(2013)’e gore baslica giigliik kaynaklari olarak; 6grencilerin problemi tam okumamalari,
okuduklarmi anlayamamalar1 bu sorularda basarisiz oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin matematik okuryazarligi sorularini ¢dzerken karsilastiklar zorluklarn
tespit edildigi bu calismada da 6grencilerin sorulari okurken giigliik ¢ektikleri, noktalama
isaretleri, vurgu ve tonlamada hata yaptiklarinin tespit edilmesi yapilan ¢caligmalarla
ortiismektedir.

5.1.3. Matematik okuryazarhgi sorularinin ¢6ziimii siirecinde é6grencilerin bilgi
ve dikkat eksikligi. Giiler (2013)’iin, 6grencilerin PISA’da matematiksel okuryazarlik
sorularinda karsilastiklar giicliikleri belirlemeyi amaglayan ¢alismasinda, gii¢liik kaynaklari
PISA tarafindan tanimlanan 6zgiin yeterliliklere gore siniflandirildiginda 6grencilerin iletigim
ve muhakeme alanlarinda zorlandiklar1 goriilmektedir. Ayrica Giiler (2013)’e gore baslica
giicliik kaynaklar1 olarak; 6grencilerin bilgi eksikliklerinin olmasi, problemi tam
okumamalari, okuduklarini anlayamamalar1 ve dikkatsiz davranmalar1 tespit edilmistir.

Saenz (2009) de 6gretmen adaylariyla yaptigi calismasinda, tartisma, iletigim,
muhakeme, simgelestirme ve sembolik, formal ve teknik dil ve islemleri kullanmada
giicliiklerin oldugunu isaret etmistir. Bu ¢alismada da benzer sonuglara ulagilmistir. Duyussal
yapist ve bilgi eksikliklerinden de kaynaklanan giicliikler de mevcuttur. Problem olusturma ve
¢ozme becerisi de d6grencilerin giigliik ¢ektikleri alanlar arasinda sayilabilir.

Akin ve Sezer (2011) yaptiklar1 calismada 6gretmenler, matematik 6grenme
bozuklugunun belirtilerini problemi anlamama, dort islemde zorlanma, problemde hangi
islemi uygulayacagini karistirma, gorsel, mekansal ve zamansal isleyisle ilgili problem
yasama, para {istii verirken sasirma gibi terimlerle ifade etmislerdir.

Trott (2003) Matematik 6grenme bozuklugu olan 6grencilerin kisa siireli belleklerinde
kolayca geri ¢agirilamayan ¢esitli temel kavramlari hatirlatmak i¢in matematiksel kavram ve

adimlar 6gretilirken bellek destekleyici ipuglar verilmesi gerektigini sOylemistir.
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Yapilan bu ¢calismada da 6grencilerin matematik okuryazarligi sorularini ¢ozerken
sorular1 tam okumadiklari, okuduklarint anlayamadiklari ve bilgi eksiklikleri ile dikkatsiz
davrandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak Matematik
Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek i¢in yapilacak arastirmalarla ilgili 6nerilere yer
verilmistir. Oneriler asagida iki kategori altinda gosterilmistir.

5.2.1. Ogretmenlere oneriler.

1. Ogrencilerin matematik okuryazarlig1 becerilerini arttirabilmek icin dgrencilere
kitap okuma aligkanlig1 kazandiracak ¢esitli uygulamalar yapilabilir.

2. Matematigin temel konularinda 6grencilerin konu eksikleri tespit edilip bu
eksiklerin giderilmesine yonelik ¢aligsmalar yapilabilir.

3. Ogrencilerin dikkat eksikliklerini gidermeye yonelik uygulamalar yapilabilir.

4. Matematik Okuryazarlig1 gelisimini daha iyi takip edebilmek icin 5. siiftan 8.
sinifa kadar 6grencilere matematik okuryazarlig1 egitimi verilerek her yil matematik
okuryazarlik diizeyleri incelenebilir.

S. Matematik uygulama derslerinde matematik okuryazarligi ¢alismalarina
agirlik verilebilir.

6. Matematik okuryazarligi incelendiginde ezberden uzak oldugu goriilmektedir.
Matematik okuryazarlig1 sorularini ¢6zebilmek i¢in yordamaya ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogrencilerimize ezberci sorular yerine giinliik hayattan yordama giiciinii gelistiren
etkinliklerin uygulamasina agirlik verilebilir.

7. Diisiik diizey 6grencilerin dort islem becerisini ve okuma anlama becerisini

gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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8. Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar
yapilabilir.

5.2.2. Ogretmen egitimine yonelik éneriler.

1. Matematik okuryazarlig diizeyini arttirmak i¢in, 6gretmen adaylarina
{iniversitede ayr1 bir ders olarak 6gretim yapilabilir. Ogretmen olarak gérev yapan bireylere
ise hizmet i¢i egitim verilerek lilkemizin matematik okuryazarligindaki bu eksiginin bir kismi
bu sekilde kapatilabilir.

2. Universitelerin egitim fakiiltelerinde dgretmen yetistiren programlarda
ogretmen adaylarinin matematik okuryazarlig1 diizeylerinin arttirilmasina yonelik ¢aligmalar
yapilabilir.

3. Ogrencilerin matematik okuryazari bireyler olabilmesi icin gerekli olan
ihtiyaglar1 belirlemek amaciyla akademik ¢aligsmalar yapilabilir.

4. Egitim sistemimizde yer alan matematik kitaplari incelenip matematik
okuryazarli becerisine gelistirmeye katki saglayabilecek kitaplarin olusturulmasina onciiliik
edilebilir.

5.2.3. Arastirmacilara oneriler.

1. Ogretmen okuryazarlig ile 8grenci okuryazarlig1 arasindaki iliski incelenebilir.

2. Farkli sinif diizeylerinde buna benzer caligmalar yapilabilir.
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Ek1

MATEMATIK OKURYAZARLIGI SEVIYE TESPIiT UYGULAMASI
ADI:
SOYADI:

1) Zeka oyunlart dersinde ii¢ farkli sinavda 10 puan iizerinden tam say1 notlar alinmstir.
Bu derste basarili olanlar1 belirlemek i¢in bu notlarin aritmetik ortalamasi kullanilmaktadir.

a) Ortalamasi tam 7 olan bir 6grenci hangi notlar1 almis olabilir?

b) Ug yazilinin ortalamasi tam 7 veya ondalikli sonuglar yuvarlanarak 7 olduguna gore
ii¢ yazilidan hangi notlar alinmis olabilir?

2.) ABD’de karada mesafe 6l¢mek i¢in mil kullanilmaktadir. 1 mil 1,61 kilometredir.
(nicelik)

a) 117 kilometre olarak &lgiilen Istanbul- Kocaeli arasindaki mesafe, 84 mil olarak
oOl¢iilen Orlando- Tampa mesafesinden uzun mu, kisa midir? Agiklayiniz.

b) Karayolu mesafelerini 6l¢gmede kullanilan kilometreyi mile ¢evirmede 1 mil= 1,61
kilometre formiiliiniin kullanildig1 bir sayagta mil gostergesi ka¢ oldugunda km gostergesi 1
olur?

3) Bir dag otelinde aralik ayinda 3000 ocak ayinda yaklagik 5000, subat ayinda 7000, diger
aylarda yaklagik esit sayida ve toplamda 6000 miisteri geliyor. Bir miisteriden ortalama
kazang 1400 tl dir.

a) Kis mevsiminde (aralik, ocak, subat) aylik ortalama miisteri sayis1 yaklasik kagtir?

b) Otelin calistig1 aylardaki aylik gideri ortalama 120 000 tl dir. Otel yonetimi eger daha
kazangl olacak ise kis aylar1 disinda oteli hizmet dis1 tutmayi diisiintiyor. Ne Onerirsiniz?

4.) Hasan 6gretmen 8-A ve 8-B siniflarinda farkli iki 6gretim yontemi kullanmaktadir. Bu
yontemlerin siniflarda olusturdugu bilgi birikimi asagidaki grafikte gosterilmistir.
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a) Iki ay i¢inde yapilacak bir sinavda hangi sinif basarili olur?

b) Hangi simiftaki 6gretim yonteminin hayatta basari getirecegini diisiinmektesiniz? Nedenini
aciklaymniz.

5)Bir su deposunun sekli ve boyutlari semada gosterilmistir. Baslangigta depo bostur. Sonra
saniyede bir litrelik hizla su dolduruluyor. Asagidaki grafiklerden hangisi su diizeyinin
yiiksekliginin zamanla degisim durumunu gostermektedir? Nedenini aciklayiniz

6) Bir is yeri, ¢alisanlarina ( x: ailedeki fert sayisi, y: evdeki oda sayis1 olmak tlizere) x”
veya y* ile belirlenen bir katsayiy1 esas alarak yardim yapmak istiyor. Calisanlar
formiillerden istediklerinin sec¢ebileceklerdir.

a) Fert sayis1 4, oda sayisi 3 olan bir aileye hangi formiille yardim talep etmesini dnerirsiniz?
Nedenini aciklayiniz.

b) x # y olmak kosulu ile x ve y nin hangi degerleri i¢in her iki formiil ayn1 sonucu verir?

7) Sekilde bir yol kenarinda bulunan 8mx 10 m boyutlarindaki bir binanin etrafi otlaktir. Ath
bir yolcu 4 m uzunlugundaki zincir ile atin1 bina duvarindaki M veya N noktalarindan birine
baglayabilir. Daha fazla alan1 otlatmak i¢in hangi noktayi tercih etmelidir? Nedenini
aciklaymiz.
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8) Sizden bir dizi metal paray1 yeniden tasarlamaniz istenmektedir. Tiim paralar yuvarlak ve
renkli glimiisten olabilir. Ancak paralarin ¢aplarinin farkli olmasi istenmektedir.

Arastirmacilar ideal bir para sisteminin asagidaki sartlar1 karsilamasi gerektigini
belirtmektedir.

Paralarin ¢aplar1 15mm den kiiciik 45 mm den biiyiik olmamalidir.

Bir sonraki paranin ¢ap1 6ncekinden en az %30 veya %30 dan daha biiylik olmalidir.

Basim makinesi sadece ¢ap1 milimetrik bir tam say1 olan ( 6rnegin 17 mm olur fakat 17,3 mm
olmaz) para iiretebilir.

Yukaridaki kosullar altinda bir dizi para tasarlamaniz istenir. Cap1 15 mm olan bir para ile
baslanmalidir. Ve olabildigince ¢cok sayida metal para igermelidir. Tasarladiginiz paralarin
caplar1 ne olurdu?
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