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Onsoz

Bu ¢alismada ortaokul altinci sinif sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin yardimseverlik degerine iligkin tutumlarina etkisi incelenmistir. Calismanin giris
boliimiinde arastirma konusu ile ilgili bilgilere yer verilerek arastirmanin amaci, 6nemi,
sinirliliklari, alt problemleri ve tanimlar agiklanmustir. Ikinci béliimde ilgili literatiir taramasi
yapilarak isbirlikli 6grenme ve degerler egitimi ile ilgili 6ne ¢ikan ¢alismalara yer verilmistir.
Arastirmanin ti¢lincii boliimiinde ise sosyal bilgiler, degerler egitimi, yardimseverlik degeri ve
alt boyutlari, igbirlikli 6grenme yontemi hakkinda bilgiler yer almistir. Dordiincu bolimde,
arastirmada kullanilan yontem ve teknikleri agiklanmistir. Besinci boliimde bulgular ve yorum
kisminda alt problemlere ait analiz sonuglarina deginilmistir. Altinc1 boliimde ise arastirmadan
elde edilen bulgulara bagli olarak ulasilan sonuglar ve Oneriler yer almaktadir.

Calismam siiresince her zaman bana destek olan, yol gosteren, en iyisini yapmam igin
beni siirekli tesvik eden, yardimlarini esirgemeyen, ¢ok degerli hocam Prof. Dr. Secil
SENYURT’a sayg1 ve slikranlarimi sunarim.

Ogretmenligi ile bende iz birakan, 6rnek aldigim c¢ok degerli hocam Dr. Yadigar
DOGAN’a ve su an aramizda olmayan ¢ok sevdigim, degerli hocam Prof. Dr. Ahmet
CEVIZCI’ye tesekkiirlerim sonsuzdur.

Calismamin her agsamasinda sabirla bana destek olan arkadaslarim, Niliifer’e, Sevda’ya,
Zeynep’e, Unal’a, Duygu’ya, Selin’e ve kardesim Omer’e tesekkiir ederim.

Ayrica haklarin1 hi¢bir zaman 6deyemeyece§im, yasamim boyunca arkamda olan,
varliklarma siikrettigim canim annem Miiserref AKGUL’e, camim babam Hiisamettin
AKGUL’e ve dzellikle “iyi ki 6gretmenim” dedigim cok sevdigim giizel 6grencilerime sevgi,
saygi ve tesekkiirlerimle...
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Bu arastirmada yardimseverlik degerinin isbirlikli 6grenme yontemiyle 6gretiminin
ogrenci tutumlarina etkisi incelendiginden son test kontrol gruplu model kullanilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda “6grenci tanima formu”, “yardimseverlik tutum 6l¢egi”
kullanilmustir.

Arastirmanm calisma grubunu, Istanbul ilinde 2017-2018 egitim-dgretim yilinda
Melahat Oztoprak imam Hatip Ortaokulu 6. simiflarda 6grenim goren yaklagik 100 dgrenci
olusturmaktadir. 6-G (25 6grenci) ve 6-1 (25 6grenci) sinifi deney grubu, 6-F (24 6grenci) ve 6-
I (22 6grenci) smifi ise kontrol grubu olarak ¢alismada yer almustir. ilgili iinite, arastirmaci
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tarafindan deney grubundaki 6grencilere isbirlikli 6grenme yontemiyle, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemle verilmistir. Nicel verilerin degerlendirilmesi siirecinde, SPSS programi
kullanilmastir.

Arastirma sonucunda; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “yardimseverlik” degerine
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi gériilmiistiir. Ogrencilerinin tutum
puanlariin ailenin gelir durumuna ve ebeveyn egitim durumuna goére anlamli fark gésterdigi
saptanmistir.

Anahtar Sézcukler: Isbirlikli Ogrenme, Sosyal Bilgiler, Yardimseverlik Degeri
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THE EFFECT of COOPERATIVE LEARNING METHOD on HELPFULNESS VALUE
ON STUDENTS’ ATTITUDES TEACHING AT MIDDLE SCHOOL SIXTH GRADE
SOCIAL STUDIES COURSE

In this study, effect of teaching value of “helpfulness” by the method of cooperative
learning is examined. There fore posttest -control group model is employed. Additionally,
quantitative data is supported by qualitative methods.

In the quantitative dimension of the research, “student recognition form”, “Helpfulness
Attitude Scale” are used.

The study group consists of approximately 100 students studying in the 6th grade of

Melahat Oztoprak Imam Hatip Secondary School in 2017-2018 academic year in Istanbul. 6-G
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(25 students) and 6-1 (25 students), 6-F (24 students) and 6-1 (22 students) are involved in the
study as the control group. The related units are given by the researcher to the students; in the
experimental group by the cooperative learning method contrary to this, to the control group by
the traditional method. SPSS program is used for the evaluation of quantitative data.

There was no significant difference of student’ attitudes between the of the experimental
and control group students regarding the value of “helfulness”. Students' attitude scores show
an essential difference in pursuant of family income and education statue.

Keywords: Cooperative Learning, Social Sciences, Value of Helpfulness
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1.Boliim Giris

Bu boliimde ilgili literatiir 6zetlenerek problemin ne oldugu, arastirmanin amaci, énemi,
siirliliklari, varsayimlart ve tanimlar agiklanmustir.
1.1.Problem Durumu

Sokrates (M.O 470-399) egitimi; insanin icindeki iyilik tohumunu ortaya ¢ikartan,
yeserten ve yasami giizellestiren erdemlerin hazinesi olarak tanimlamistir (Kogak, 1999).
Insanin &ziindeki iyiyi kesfetmek, onu yararlh duruma getirmek sadece egitimle
gerceklesebilecektir. Egitimin temel hedefi, insanlarin ihtiya¢ duyduklar1 bilgi, beceri ve
degerleri 6ztimsemeleri ve bunlari yasamlar1 boyunca kullanmalarin1 saglamaya caligmaktir.
Boylece egitim sayesinde yasamlarin1 daha iyi bir sekilde siirdiirebilen mutlu bireyler yetismis
olacaktir (Ugar, 2009). Egitim sayesinde bireyin i¢inde yasadigi topluma uyum siireci
kolaylagsmis olacaktir.

Gilinlimiiz diinyas1 hizla degismekte ve bu degisim ile birlikte egitim de degisiklikler
yasanmaktadir. Cilinkii toplumun ihtiyaglarina gore egitim sekillenir. Bu sebeple Yirminci
Yiizyil’da planlanan egitim, cagin ihtiyaci olan “bilgiyi lireten”, “bilgiyi kullanan” ve “problem
cozebilen” birey yetistirme hedefindedir. Bu durumla birlikte egitimin 6nemi eskiye gore daha
da artmistir (Koca, 2014). Diinya siirekli degisim i¢inde oldugundan, kendi sorumluluklarinin
bilincinde aym1 zamanda gelismeleri ve yenilikleri kavrayan vatandaglara ihtiyaci vardir.
Modern ¢agin sartlar1 6grenme anlayisinin yenilenmesini gerekli kilmistir. Bu sebeple kisilerin
bilgileri dogrudan almas: yetersiz kalmaktadir (Unal & Celikkaya, 2009).

Yapilan bilimsel aragtirmalar kendini siirekli yenileyen egitimde, yeni anlayislar, akimlar
ve stratejilerin etkili oldugunu gostermektedir. Artik glinliimiiz egitim sistemi 6grencinin hazir
bilgiyi alarak ezber yapmasini1 degil, bizzat kendisinin merak ederek bilgiye ve kaynaklaria

ulagmasini istemektedir. Egitimin asil amaci: etrafina kars1 duyarli, haklarini bilen, sorgulayici,



arastirmaci, elestirel diisiinebilen, gerekli bilgileri zihninde yapilandirarak 6grenen ve bu
bilgileri giinliik hayatina aktarabilen bireyler yetistirmektir (Yilar, 2015). MEB, (2017)’e gore
“Egitim, ¢ocugun igerisine dogdugu ulusal, manevi ve kiiltiirel degerler basta olmak iizere,
yetenek, beceri, tutum, estetik duyarlilik gibi eylemler kazanmasin1 kapsayan bir siirectir.”
Cicekliyurt & Demir (2015)’e gore yeni ve eski degerleri sentezleyerek toplumun kalkinmasini
ve devam etmesini saglayacak degerler liretip var olan degerleri koruma sorumlulugunu da tagir.
Giliniimilizde egitim anlayis1 6grencinin bilgiyi anlamli ve yasantisal duruma getirilmesine
dayanmaktadir (MEB, 2017).

Sosyal bilgiler Dersi Ogretim Programi, gocuklara birgok bilgi, beceri ve tutumlar:
kazandiran, onlar1 hayata hazir hale getiren en Onemli derslerden birisi olarak dikkat
cekmektedir. Bu ders, sosyal bilimlerin igeriginden ve yontemlerinden faydalanarak bireyin
fiziksel ve toplumsal cevresiyle iletisimini zaman boyutu igerisinde disiplinler arasi bir
yaklagimla ele alan ve demokratik degerlerle donatilmis vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir
caligma alani olarak tanimlanir. Bu sebeple toplumsal kiiltiiriin geng kusaklara aktarilmasini
hedefleyen derslerin basinda gosterilmektedir (Akt. Yilar, 2015).

Sosyal Bilgiler programi, 6grencileri toplumsal hayata hazir hale getirmeyi amaglar. Bu
amagla ilkogretim ¢agindaki cocuklar1 aktif ve sorumlu bireyler olarak yetistirme
gereksinimindedir. Bu degerleri Ogrencilere kazandirma Sosyal Bilgiler dersinin
amaglarindandir (Gomleksiz & Ciro, 2011). Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri
Ozlimsemis insanlar olarak cocuklarin var olduklari topluma uyum saglamalarin1 ve bilgi
birikimlerini yasamlarina transfer edebilecek sekilde iyi bir birey olarak yetismelerini
amaclamaktadir (Ozdemir, 2014). Sosyal Bilgiler dersi ulusal, evrensel ve manevi degerleri
benimseyen bunlar1 davranisa doniistiiren bireyler yetistirmektedir. Bundan dolayr Sosyal
bilgiler, gecmis ile giiniimiiz arasinda medeniyet hazinesini ¢ocuklara aktaran bir koprii

vazifesindedir (S6zen & Ada, 2018). Ayrica sosyal bilgiler dersi toplum miihendisligi gérevini



istlenmistir. Bu ders kaybolan kultlrimizi ve degerlerimizi diizeltme sorumlulugunu da tasir
(Bagc1, 2007). Sosyal Bilgiler degerler egitimi dersi olarak nitelendirilebilir. Igeriginin tarihsel
yapida olmasi, ¢esitli kiiltiir ve hayat hikayelerini i¢inde barindirmasi, ¢ok disiplinli bir nitelikte
oldugunu gosterir (Kan, 2010).

Degerler, insanlarin tiim yasamlar1 boyunca davranislarina yon veren hayatlarim
sekillendiren etkili 6gelerdir (Yel & Aladag, 2014). Yardimseverlik ise toplumdaki kisiler
arasindaki iliskiyi giiclendiren, bagliligi cogaltan, eksik yonleri tamamlayan, birliktelik
duygusudur. Aslinda yardimseverlik empati, iyilikseverlik ve hayirseverlik gibi bircok
kavramla iliskilendirilebilir. “Comertlik, fedakarlik, merhamet, sosyal sorumluluk, géniilliiliik,
paylasma ve isbirligi” boyutlar1 da vardir. Egitim sistemi igerisinde yardimseverlik gibi benzer
degerlerin dgretilmesi artik zorunluluk haline gelmistir. Yasadigimiz toplumda yardimseverlik
degerinin yeni nesillere iletilmesinde ailenin, toplumun ve okulun rolii ¢ok biiyiiktiir.
Yardimseverlik duygusunu kendisine ilke edinmis bireylerden olusan bir toplum, en zor
sureclerde bile ayakta kalmaya devam edecektir (Aktepe, 2010). Sosyal Bilgiler dersinde ifade
edilen degerlere ulagilmasi iilkemizin ve milletimizin gelecegi yoniinden biiylik 6nem
tagimaktadir. Clinkii bu degerleri 6zlimsemis bireyler var oldugu siirece, Sosyal Bilgiler dersinin
etkin vatandas, sorumlu insan yetistirme amaci gerceklesir. Bundan dolay1r Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimine 6zen gosterilmelidir (Gomleksiz & Ciiro, 2011).

GUnilimiizde insanlarin karsilastig1 sorunlara ¢6ziim iiretebilen, dogru bilgiye ulasabilen,
farkli bakis agisina sahip, karar verebilen, yenilik¢i, zamana uyum saglayabilen, farkindalik
yaratabilen, yeni bir seyler olusturabilen, ilgi ve yeteneklerinin farkinda olan ve en 6nemlisi
grup halinde hareket ederek isbirligi yapabilen insanlar olmasi istenmektedir. (Bastiirk &
Bektas, 2019). Kendisine aktarilan bilgileri birey, oldugu gibi kabul etmemelidir. Oncelikle
bilgiyi sorgulayarak, yorumlayarak, anlamini yapilandirarak sirecin igerisinde aktif sekilde yer

almalidir. Bilgilerin 6grenildikten sonra uygulanmasi, bilginin kalict olmasi agisindan olumlu



sonuglar dogurur. Cagimizda, ¢ocuklarin ders i¢i etkinliklere katilmalarina imkan vermeyen
ogretim tekniklerini kullanilmas1 dgrencilere yeterli fayday1 saglayamaz. Ogrencileri yapilan
etkinligin merkezine alma egitimciler tarafindan 6zellikle istenilen bir durumdur (Aydin &
Balim, 2005).

Modern toplumlar siirekli birbirleriyle yaris halindedir. Toplumumuzun bu yarista
olabilmesi akilc1 ve karakterli kisilere gereksinim duymaktadir. Bu donanimli Kkisilerin
ilerlemesinde egitimcilerin rolii biiyliktiir. Bu sebepten ilk olarak, geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi 6gretmen odakli egitim-6gretim diislincesinin degistirilmesi sarttir.
Gilinlimiiz diinyasinda 6gretenlerin de dgrencilerin de bilgiye sahip olmasi, birbirleri arasinda
iletisim kurmalar ile gerceklesir (Unal & Celikkaya, 2009). Giiniimiiz 6grenme yaklagimlari,
egitim siiresince ogrencilerin bilginin itaatkar ve pasif alicis1 durumundan ¢ikarip 6grencinin
aktif, sorumlu, okuyan-elestiren, yaratici, 6zgiivenli ve sdz sahibi olan durumunda olmasini
istemektedir. (A¢ikgdz & Glingor, 2005). Degisim ve gelisimi hedefleyen egitim sistemimiz,
ogrenciye bilgiyi dogrudan aktarmak yerine bilgiye nasil ulagilacagini 6gretme amacindadir
(Gok ve dig., 2009).

Cesitli 6grenme stillerinin oldugu zengin 6grenme ortamlarinda ¢ocuklar, kendilerini ifade
edebilecek ve kendi stillerine uygun olarak O6grenme imkani bulabileceklerdir. Bireysel
farkliliklarin ¢ok oldugu smiflarda etkili bir 6grenmenin olusabilmesi i¢in uygulanabilecek
yontemlerden biri de isbirlikli 6grenme yontemidir (Uysal, 2010). Farkli akademik, bilissel ve
sosyal becerilerin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi kullanilmaktadir. Ayrica, cocuklara
bir eylem ya da beceri kazandirmak igin birlikte ¢alisan kiigiik ve heterojen gruplara
uygulanabilen bir dgretim diizenlemesidir (Akt. Avcioglu, 2001). Ogrenci 6grendigi bilgiyi
grup arkadaglarmma oOgretme sorumlulugunu da {stlenir. Bilgisini aktarirken iletisim
kuracagindan sosyal yonii de gelismis olur.

Basarinin artmasi ve aktif 6grenmenin gerceklesmesi i¢in kullanilan yontemlerden birisi



isbirlikli 6grenme yontemidir. Ag¢ikgoz (1994) isbirlikli 6grenmeyi sOyle tanimlamistir:
“Rastlantisal olarak olusturulacak 6grenci gruplarindaki 6grencilerin ortak amag¢ dogrultusunda
kendilerinin ve gruptaki diger 6grencilerin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarma ugraslarina
dayali 6grenmedir” (Bilen & Acikgdz, 2019). Isbirlikli 6grenmede ders ile ilgili bilgilerin
yaninda takim calismasi becerileri de aktarilmaktadir. Bu yontemde, “basarinin sirr1” olarak
goriilen birlikte calisma becerisi kazandirmakla beraber, sosyal becerilerin gelistirilmesine etki
etmektedir. Ayrica toplumsal iletisim ile biligsel gelisimin karsilikli ve yakin iligkili oldugu da
aciklanmistir. Isbirlikli 5grenmenin ¢ocuklarin basarilarini arttirdig1 ve toplumsal becerilerinin
ilerlemesine de katki sagladigi belirtilmistir (Akt. Arisoy & Tarim, 2013).

Isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin tutum ve becerilerine etkilerinin incelendigi
calismalarin ¢ogunda (Acikgéz & Bilen, 2019; Bastirk & Bektas, 2019; Bayraktar &
Camnalbur, 2018; Yilar & Simsek, 2016; Arisoy & Tarim, 2013; Demir & Cinici, 2010;
Yesilyurt, 2009; Bulug & Giimis, 2007) isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin tutum ve
becerilerine olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Yilar & Simsek (2016) calismasinda
Ogrencilerin siirecte arkadaglariyla siirekli etkilesim ve yardimlagma ic¢inde olduklar igin
0zgliven kazanacaklarini ve 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirecegini ifade etmislerdir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi gagdas 6gretim yontemlerinden birisidir. Isbirlikli grenme
yontemi, siradan bir grup ¢aligmasi ya da bir kiime ¢alismasi olarak adlandirilamaz. Belli bir
diisiince ve amag birligi ve siki bir isbirligini kapsar. Ogrenme sirecinde grenci hem
arkadaglarinin, hem de kendisinin 6grenmesini destekleyecek bigimde bir gayret gosterir (Fer
& Cirik, 2007). Isbirlikli 6grenme, is birligi ve etkilesim temellidir. Farkliliklara saygi
gosterilmesini, diisiincelerin rahat ifade edilmesini, paylasilmasini ve yeni fikirlerin olugmasin
saglar (MEB, 2017).

Genel itibariyle igbirlikli 6grenme, ¢ocuklarin, sinif icerisinde kii¢iik heterojen gruplardan

meydana gelerek, ortak bir amag diisiincesiyle, bilimsel bir konuda birbirlerinin 6grenmelerini



sagladiklari, cogunlukla grup basarisinin ¢esitli sekillerde 6diillendirildigi bir 6§renme yontemi
olarak tanimlamak miimkiindiir (Cayci, Demir, Basaran ve Demir, 2007). Isbirlikli 6grenme
farkli seviyelerindeki 6grencilerin ortak bir hedef icin kiigiik kiimeler seklinde c¢alismasini
iceren bir dgretim yontemi olarak kullanilir. Ogrenciler bulunduklari gruplarda kendilerinin
oldugu kadar grup arkadasimin 6grenmesinden de sorumlu olurlar. Isbirlikli yontem sayesinde
bir Ogrencinin basaris1 diger O6grencilerin de basarili olmalarina katki saglar. Literatir
arastirildiginda isbirlikli 6grenme yontemi kullanilan gruplarda, bireysel calisan 6grencilere
gore daha yiiksek bir basari sergiledigi goriilmektedir (Uygur, 2010).

Sosyal bilgilerin temel amaci, demokratik, laik, sosyal, hukuk devletinde “sorumlu
vatandas” olarak nitelendirebilecegimiz sekilde Ogrencilere bilgi, beceri ve tutumlarla
donatarak iyi yurttas yetistirme idealinin gerceklestirilmesini saglamaktir (Demirkaya, 2005).
Isbirlikli 6grenme yodntemi ise, dgrencilere baskalari ile uyum saglama ve isbirligi icinde
calisma becerisini kazandirmayir hedefler. Ayrica, cocuklara sorumluluk duygusunu
kazandirmast ve demokratik yasam becerilerini aktarmasi da bu yoOntemin giiclii
ozelliklerindendir. Bireyin diislincesini ifade etmesi, toplum kurallarin1 6zlimseyerek bu
kurallara uygun hareket etmesi ve toplumsal kisilik bilincinin olugsmasinda biiyiik rol oynar
(Cin, 2005). Bu amaglar ile igbirlikli 6grenme modelinin 6n plana ¢iktig1 alanlar birbiriyle bire
bir ortiigmektedir. Yapilan ylizlerce arastirma igbirlikli 6grenme modelinin diger yontem ve
tekniklere gore en etkili yonlerinin 6zellikle akademik basariyr arttirma, demokratik tutum
kazandirma ve sosyal becerileri gelistirme alanlarinda oldugunu gostermektedir (Akt. Yilar,
2015). Isbirlikli §grenmenin akademik basariy1 olumlu ydénde artirdig1 incelenen arastirmalarda
(Tlgaz ve dig., 2018; Sahin & Geng, 2015; Yilar, 2015; Kiling, 2014; Simsek & Meral, 2014,
Bas, 2012; Uysal, 2010; Uygur, 2009; Gok ve dig., Aydin & Alakus, 2009; Yaman, 2008;
Simgek ve dig. 2008; Avsar & Alkis, 2007; Tasdemir & Sarikaya, 2005; Avcioglu, 2001)

goriilmiistiir.



Yapilan bu ¢alismada ortaokul altinci sinif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemiz ve Diinya”
tinitesinin, igbirlikli 6grenme yontemlerinden jigsaw teknigi ile Ogretiminin OZrencilerin
yardimseverlik degeri tutumlarina etkisi incelenmistir.
1.2.Arastirmanin Problemi
Ortaokul altinci sinif sosyal bilgiler dersinde igbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin
yardimseverlik degerine iligkin tutumlarina etkisi nedir?

Alt Problemler

1. Kontrol grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine iliskin tutumlari nasildir?

2. Deney grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine iligkin tutumlari nasildir?

3. Ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin tutumlarinda deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin tutumlarinda kardes sayis1 degiskenine gore
anlamli bir fark var midir?

5. Ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin tutumlarinda anne egitim durumu degiskenine
gore anlamli bir fark var midir?

6. Ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin tutumlarinda baba egitim durumu degiskenine
gore anlamli bir fark var midir?

7. Ogrencilerin yardimseverlik degerine iligskin tutumlarinda ailenin gelir durumu degiskenine
gore anlamli bir fark var midir?

1.3.Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amaci, ortaokul altinct sinif sosyal bilgiler dersinde igbirlikli grenme
yonteminin Ggrencilerin yardimseverlik degerine iliskin tutumlarina etkisinin belirlenmesi
amaclanmustir.

Calismanin yapildig1 Sosyal Bilgiler altinci sinif “Ulkemiz ve Diinya” iinitesinin 6grenme
alan1 “Kiiresel Baglantilar” dir. Calismaya konu olan “Yardimseverlik” degeri “Ulkemiz ve

Diinya” iinitesinde dogrudan verilen deger olarak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi



(2005)’nda belirtilmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, aktif dgrenme ydntem ve tekniklerinin
uygulanmasii 6ngordiigli i¢in bu yontemlerin hem derslerde kullanilmasi hem de bunun
ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisinin belirlenmesi yoniinden énem tagimaktadir. Buradan
hareketle, bu calismada ortaokul altinci siif sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin yardimseverlik degerine iliskin tutumlarina etkisinin belirlenmesi
amagclanmaktadir.
1.4.Arastirmanin Onemi

Toplumsal problemlerin ve catismalarin biiylik 6l¢iide ¢ogaldigi giliniimiizde, egitim
programlarinin en temel ideali ¢ocuklara ahlaki yonden sorumluluk ve dogru davranislari
kazandirmaktir. Genelde egitimin, 6zelde ise Sosyal Bilgiler dersinin, dgrencilerde demokratik
deger, tutum ve inang¢ gelistirme, sahip olduklar1 degerlerin farkina vararak bunlarin diger
bireylerle ve ¢evreleriyle etkilesim saglama ve biling olusturma sorumlulugu vardir. Bu agidan,
Sosyal Bilgiler dersinin bir pargast olan degerler egitiminin 6nemi ortaya ¢ikarilmas: gereken
bir gercektir (Akt. Basci, 2012).

Gilinlimiiz diinyasinda okullarin, bilginin ¢gogalmas1 ve bilimin hizli degisimi karsisinda,
otokratik bir yontemle sunulan bilgiyi ayn1 sekilde alip depolayan dgrenciler yerine bilgiyi
isleyerek bilgiyi kendisine yonelten 6grenciler yetistirme amacindadir. Bu amag yalnizca bilgi
boyutuyla sinirlt olmayip deger boyutu da bu amacin igerisindedir (Kilig¢ Sahin, 2010). Bu
boyutun gergeklesmesinde bir arag durumunda olan okulun bireylerin sosyallesmesini saglama,
onlaratoplumda var olan kulttr( aktarma, nitelikli insan giicii yetistirme gibi sorumlulugu vardir
(Akt. Kilcan, 2013). Egitim 6gretim basamaklari i¢inde ilkdgretime 6zel bir 6nem atfeden Sati
Beye gore ilkogretimin gayesi de gocuklara ahlaki, vatani ve fikri egitim vermektir (Akt. Basar,
2003). Ahlakli bireylerin yetismesi egitimin en biiyiik amaclarindandir. Ciinkii ahlakli birey,

bircok ydnden donanimli bireydir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde Sosyal Bilgiler dersinin



kritik bir rolt ve sorumlulugu vardir. Cocuklarin kisisel ve toplumsal gelisimi; sosyallesmesi,
toplumdaki rollerini yapmasi igin gerekli egitimsel bilgi ve beceriler bu derste
kazandirilmaktadir (Akt. Kili¢ Sahin, 2010). Sosyal Bilgiler Programinin en belirgin 6zelligi
ogrenci odakli olmasi ve 6gretim siirecinde 6grenciyi aktif kilmasidir. Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi, yapilandirmacilik yaklasimi 6n planda tutularak hazirlanmis ve program
icerisinde “kazanim, O0grenme alani, beceri, kavram ve de8er 6gretimi” gibi Ogeleri yer
almaktadir. Stiphesiz bu 6gelerden en 6nemlisi degerlerdir (Akt. Kilcan, 2013).

Sosyal bilgilerin dogasi, amaglar1 ve igerigi degerler egitimine dnemle vurgu yaparken
derste yiiriitiilen 6gretim siireclerinin degerler egitiminden yoksun kalmasit miimkiin degildir
(Cengelci, 2010). Bu hedefin ger¢eklesmesinde biiyiik bir yeri olan degerler egitiminin,
ogrencilerin gelisimleri, 6grenme sekilleri, hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi, ihtiyag ve istekleri
g6z Oniinde bulundurularak ve farkli 6grenme yontemleri kullanilarak yapilmasina 6zen
gosterilmesi gereklidir (Aktepe, 2010).

Degerler egitimi, glinlimiize kadar egitimde yeterince dnemli goriilmemistir. Bunun
sebeplerinden biri de degerler egitiminin okul disindaki kurumlarin ve ailenin gorevi gibi
gorilmesidir. Bu problem ise Sosyal Bilgiler Programi ile asilmaya calisilmaktadir (Akt.
Beldag, 2012). Zamanla degisen sartlar ve insanlarin farkl ihtiyaglari sosyal bilgiler dersinden
beklentileri de cogaltmaktadir (Y1lmaz, 2010).

Egitim siiregleri boyunca ogrenciler, yalnizca biligsel ve psiko-motor kazanimlarla
yetisirler ise deger, tutum gibi duyussal yonlerden yoksun kalacaklardir. Bu sebeple, toplumsal
birlikteligin saglanmas1 ve ortak hedeflerin belirlenmesi zorlagsacaktir (Coskun, 2012).
[Ikdgretim programlari genel amaglar igerisinde yer alan degerlerin dgrenciler tarafindan
Ogrenilip Ogrenilmediginin test edilmesi gereklidir. Ciinkii okullarda 6grencilerin biligsel
davraniglar1 kazanma diizeyleri siirekli kontrol edilirken, duyussal davranislari planl olarak

kazandirilmamakta ve dlgiilememektedir (Akt. Aladag, 2009). Okullarda 6grencilerin yalnizca
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bilissel davranislari iizerinde degil duyussal davranislar iizerinde de durulmalidir.

Zarrillo (2004)’e gére Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda degerler 6gretilmesi
en zor dgelerden biridir. Ozellikle altinc1 ve yedinci sinifta deger ve inanglarin sekillenmesi
sonrasinda degisime direng géstermelerindenden dolayi, bu donemde degerler egitimi saglikli
bir sekilde gerceklesmelidir. Gelecegimiz olan Ogrenciler, etkili ve sorunlardan uzak bir
degerler egitimi siireci yasayarak degerlerini 6grenebilirler. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde
degerler egitimi ile ilgili olusan sorunlar belirlenerek, bu sorunlara yonelik yapicit ¢6ziim
onerileri getirilmesi gereklidir (Akt. Gokce & Kapan, 2017).

Sosyal Bilgiler egitiminde genel olarak goriilen problemlerden biri, sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin programdaki derslerinden yeterli verimi alamadiklari, derslerin uygulama
ve Uretimden uzak, diiz anlatimla 6gretilmesidir. Sosyal bilgiler teorik olarak, iireten, yaratict
diisiinen, uyumlu ve problem c¢ozebilen Ogrenciler yetistirmeyi amaglamasina ragmen
uygulamada bu durum gerc¢eklesememektedir. Sosyal bilgilerin amaglarini gergeklestirmek i¢in
gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerlere 6gretmen adaylar1 yeterince sahip degildir (Yilmaz,
2010). Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilere bilgi beceri ve deger 6gretimi genellikle geleneksel
yontemle yapilmaktadir.

Geleneksel dgretim, dgretmenin merkezde oldugu bir yaklagimdir. Ogretmen, genellikle
ogrencilerin adina karar veren, siirecin hakimi, ders diizenlemesini aktif rol alan, bilgisini
aktararak Ogrencinin akademik basarisina katki saglayan olarak bilinmektedir (Bastlirk &
Bektas 2019). Geleneksel yaklasimda 6grenci, pasif ve kendisine aktarilan bilgiyi almakla
sorumlu etkisiz birey durumundadir. Ogretmen ise dgrenciye bilgiyi aktarmakla gorevli,
ogretimin merkezinde olan kisidir. Bu sebeple, dgrenciler egitimlerini tamamladiktan sonra,
toplumun ve ekonomik kurumlarin isteklerine karsilik veremeyeceklerdir. Siyasi sinirlarin
onemini kaybettigi glinlimiiz diinyasinda, egitim kurumlarmin en 6nemli amaci, toplumun

beklentilerine cevap verebilecek bireyler yetistirmektir (Cayci ve dig., 2007).
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Genellikle anlatimi 6gretmenin yaptigi geleneksel yaklasimda, 6gretmen bilgiyi veren,
ogrenciler ise pasif alici roliindedir. Bu sebeple 6grencileri ezberden uzak tutacak, diistinmeye
ve arastirmaya yoOnlendirecek oOgretim yontemlerinin uygulanmasi gerekmektedir. Bu
yontemler, Ogrencinin derse aktif katilimimi saglayacak 0Ozelliktedir. Gelismis iilkelerin
cogunda 6grenci odakli yontemler kullanilmaktadir. Giiniimiiz yaklasimlarinda, 6grencinin
derse aktif katilimi desteklenerek, deneyerek, yaparak ve yasayarak Ogrenme siirecini
olusturulur. Ders Ogretmeni ise bilginin tek kaynagi degil, aynm1 zamanda ydnlendirici
kilavuzdur (Akt. Uygur, 2009).

Gilinlimiiz egitim siirecinde dgrencilere, "0grenmeyi dgretecek” dgrenci merkezli 6gretim
yontemtemlerinin kullanilmasi, 6grencinin bilgilerinin kalic1 olmasimi saglayarak bilgileri
ginlik ginlik hayatlarina aktarmalarina da yardimer olacaktir (Akt. Yaman, 2008). Sosyal
Bilgiler egitiminin amaglarina ulasabilmesi i¢in 6zellikle 6grencilerin kendi 6grenmelerine
imkan saglayan metot ve yontemler egitimde 6n planda olmalidir. Bu yontemlerden birisi de
giiniimiiz egitiminde énemli bir yeri olan igbirlikli 5grenme yontemidir. Isbirlikli 6grenme ile
sosyal bilgiler egitiminde Ogrencilerin akademik basarilarini gelistirilebilir. Ayn1 zamanda
isbirlikli 6grenme uygulamalar1 6grencilere birbirine destek verme, paylasma, karar verebilme,
bagimsiz hareket edebilme ve arkadaslariyla iletisimde bulunma imkan1 saglamaktadir (Akt.
Meral & Simsek, 2014). Bu sebeple 6grencinin derse aktif katilimi saglanmalidir. Ogrenci
bilgiyi kendi zihninde kesfeden olmali sadece dersi dinleyen olmamalidir. Etkili ve kalici
ogrenme bu sekilde gerceklesir. Bundan dolay1 geleneksel gretim yontemleri terk edilmeli ve
bilgiyi yapilandirmayi, kesfetmeyi saglayan yapilandirmaci 6gretim ydntemleri derslerde
uygulanmalidir (Uygur, 2009). Yapilan arastirmalarda, isbirlikli ortamda egitim goren
ogrencilerin geleneksel ortamda egitim goren 6grencilere gore daha ¢ok sosyal yasant1 elde
ederek becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir (Akt. Simsek & Yilar, 2016).

Isbirlikli 6grenmenin temel diisiincesi, cocuklarin bir cesit yardimlasma gruplarinda yer
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almas1 ve ortak bir hedef i¢in birbirlerine bagimli olarak calismalar1 durumudur. Ogrencilerin
kiiciik kiime seklinde ¢alismasi, cocuklarin etkin katilimini ve 6zgtirliiklerini ¢ogaltir, toplumsal
becerilerini ve etkilesimlerini giliclendirir, ¢ocuklarin beraber cabalayarak diisiincelerini
paylasmasini, isbirligi halinde ve aktif olarak birbirinden 6grenebilmesine firsat verir (Akt.
Sentiirk, 2016). Buradan hareketle de bu ¢alismada ortaokul altinci sinif sosyal bilgiler dersinde
isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin yardimseverlik degerine iligskin tutumlarina etkisi
incelenmektedir.

Isbirligine dayali 6grenme ortami; dgrencilerin, karsilastiklar1 problemleri isbirligi icinde
cozmeye calistiklari, yasamin sinifa tasindigi, ¢ocuklarin sorumluluk bilincini kazandig1 bir
ogrenme ortamuidir. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin 6grendiklerini ifade edebilmeleri ayrica
ahlak diizeyleri yiiksek bireylerin yetistirilmesi yoniinden dnemlidir. Isbirlikli grenme ydntemi
de 6grencilerin derste aktif oldugu bir yontemdir. Bu ¢alisma, Jigsaw tekniginin derslerde nasil
kullanilacagina doniik bir model sunmaktadir. Ayrica igbirlikli 6grenmeyle ilgili yapilacak olan
diger calismalarada ornek teskil edebilir.
1.5.Arastirmanin Varsayimlari
Ogrencilerin, veri toplama araglarina dogru ve igten cevap verdigi varsayilmstir.
1.6.Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu arastirma, 2017-2018 egitim-dgretim yil1 Istanbul ili Sultangazi ilgesi Melahat Oztoprak
Imam Hatip Ortaokulu altinc1 sinifa devam eden 96 grenci ile sinirhdir.

“Ogrenci Tanima Formu” ve “Yardimseverlik Tutum Olgegi” &lgme araglarindan toplanan
verilerle sinirlidir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulama siiresi “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi siiresince dort hafta
12 ders saati ile sinirlidir.

1.7.Tanimlar

Deger: “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6lcii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet
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olarak ifade edilmistir” (TDK, 2019).

Degerler Egitimi: Orgiin dgretim kapsaminda verilmesi istenen, gelecek kusaklarm kisilik
gelisimine, toplumsallasma siirecine olumlu katkisi saglayan bir alandir (Giiltekin, 2007).
Geleneksel Ogrenme: Ogretmenin liderliginde diiz anlatim, soru cevap tekniklerinim
kullanildig1, 6grencinin pasif, 6gretmenin aktif oldugu 6gretim stireci (Uygur, 2009).
Isbirlikli Ogrenme: Bilissel ve duyussal 6grenme iizerinde olumlu etkileri ispat edilmis
isbirlikli 6grenme, isbirligi faaliyetlerinin 6n planda oldugu, 6ziinde toplumsal iletisim olan,
cocuklarin gereksinimlerini cevaplandirabilen, zihinsel becerilerini kullanmasina olanak
tantyan, kendi 6grenimi ile ilgili kararlar almasin1 saglayan bir 6gretim metodudur (Akt. Yildiz,
1999).

Sosyal Bilgiler: “Sosyal Bilgiler, her yonden gelisen iilke ve diinya sartlarinda bilgiye dayali
kararlar alabilen, problem ¢6zebilen, etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri
bilimlerden aldig1 bilgi ve yaklagimlari birlestirerek kullanan bir 6gretim programidir” (Deveci
& Oztiirk, 2011).

Yardimseverlik: Kendi giiciinii ve olanaklarini1 baskasi i¢in harcamak, ihtiyact olan kisilere
yardim etmek, toplumdaki birliktelik ile meydana gelen bir durum, baska insanlar i¢in

sarfedilen gayrettir (Akt. Kuguk, 2016).
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2.Bolim
Tlgili Literatiir ve Arastirmalar

Bu c¢alisma isbirlikli 6grenme, deger egitimi ve sosyal bilgiler konularini icermektedir.
Calismanin temel amaci, ortaokul altincit siif sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin yardimseverlik degerine iligkin tutumlarma etkisini belirlemektir.
Calisma konusuyla ilgili olarak degerler egitimi ve isbirlikli 6grenme konulari 6ne ¢ikmaktadir.

Ilgili konu basliklaria uygun literatiirdeki ¢aligmalar devam eden bdliimde yer almaktadur.
Isbirlikli 6grenme konusuyla ilgili ulusal literatiir incelendiginde one cikan
calismalar sunlardir: Bayraktar ve Camnalbur (2018)’un arastirmasi bir meta-analiz
calismasidir. Elde edilen etkinin 6grencilerin 6grenim seviyelerine, arastirmalarin senesine,
kullanildig1 derslere, egitim kademesine ve alanlara gore farkliliklar gosterip gostermediginin
incelenmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda isbirlikli 6grenme yOnteminin &grencilerin

basarilarina etkisinin geleneksel 6grenme yontemine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Simsek ve Yilar (2016)’in arastirmasi, altinct sinifa devam eden toplam 92 6grenci
tizerinde uygulamistir. Calisma, dntest-sontest deneysel desene gore yapilmistir. Sosyal bilgiler
kitabinda bulunan “Demokrasinin Seriiveni” iinitesi bes hafta boyunca isbirlikli 6grenme

yontemi ile islenmistir. Elde edilen veriler sonucunda jigsaw metodunun demokratik tutum

kazandirmada isbirlikli diger metodlara gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Meral ve Simsek (2014)’in arasgtirmasi Kopriikdy ilgesinde (Erzurum) bir ortaokulun
altinct smiflarinda 6grenim gormekte olan 60 Ogrenci iizerinde uygulamistir. Yapilan
arastirmada deney grubu 6grencilerine igbirlikli 6gretim yontemi ile kontrol grubu 6grencilerine
geleneksel 6grenme yontemi ile linite aktarilmistir. Arastirma bulgularina gore bagar1 yoniinden
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Giingdér ve Ozkan (2012)’mn calismasinda, isbirlikli 6grenme yénteminin yedinci simif

ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarina etkisi incelenmistir. Arastirma, 2009



15

yilinda Bursa’da 207 6grenci iizerinde uygulanmistir. Calismada “Insan ve Cevre” {initesi,
deney gruplarma isbirlikli 6grenme yontemi ile aktarilirken, kontrol gruplaria ise geleneksel
O0grenme yontemi ile aktarilmistir. Calisma sonucunda; isbirlikli 6grenme ydnteminin
geleneksel 6grenme yontemine gore basar1 agisindan daha etkili oldugu goériilmiistiir.

Cinici ve Demir (2010)’in arastirmasinda, isbirlikli tahmin-g6zlem-agiklama (TGA)
yaklagimlarinin 9. sinifa devam eden Ogrencilerin tutum diizeylerine etkisi incelenmistir.
Calisma, Erzurum ilindeki bir Anadolu lisesinde toplam 30 dokuzuncu simif 6grencisi ile
gerceklesmistir. Arastirma sonucunda 6grencilere uygulanan demokretik tutum 6lcegi on-test
ve son-test puanlart arasinda anlamli bir farklilik saptanmistir. Baska bir ifadeyle isbirlikli
ogrenme yontemlerinin “TGA etkinliklerinin” 6grencilerin demokratik tutum gelisimine pozitif
yonde etkisi oldugu anlasilmstir.

Alakus ve Aydin (2009)’1n ¢alismasi, Diyarbakir’da bir devlet okulunda sekizinci Sinifa
devam eden 6grencilerle gerceklestirilmistir. Aragtirma, Ontest-sontest kontrol grup modeline
gore tasarlanmistir. Calisma sonucunda isbirlikli yontemin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu arasinda ogrencilerin dersteki basarilar
acisindan deney grubu lehine anlamli farklilik gériilmiistiir. Ayn1 zamanda derste 6grenilenlerin
kaliciliginin saglanmasi yoniinde de deney grubunun, geleneksel 6grenme yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubuna gore daha basarili oldugu belirtilmistir.

Aydm (2009)’in arastirmasi, Ankara’da 10. sinifa devam toplam 82 ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubuna
ise Ogretmen merkezli 0grenme yontemi ile ders islenmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogrencilerinin bagari, tutum ve motivasyon puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Caligmanin nitel boliimiinde deney grubunun isbirlikli 6grenme
yontemini sevdiklerini, bu yontemle daha iyi anladiklarini, arkadaslariyla iligkilerinde pozitif

gelismeler oldugunu belirtmislerdir. Ayrica bir takim sosyal beceriler kazandiklarini da ifade
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etmislerdir.

Karatekin ve Kus (2009)’un calismasi, Ankara ilinde altinci smifa devam eden
ogrencilerle Sosyal Bilgiler Dersi kapsaminda yapilmistir. Arastirma bulgularina goére; isbirlikli
O0grenme yonteminin kullanildigi deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir farklilik oldugu
saptanmistir. Calismada, ilgili konunun aktariminda ¢ocuklarin “bilgi”, “kavrama”, “uygulama”
ve “genel” basarilarinin yiikselmesinde isbirlikli 6grenme yodnteminin geleneksel 6grenme
yonteme gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Uygur (2009) arastirmasini, Diizce ilinde devlet okulunda 6grenim goren 56 yedinci sinif
ogrencisiyle gergeklestirmistir. Deney grubunda ders igbirlikli 6gretim yontemi ile islenirken,
kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yontemi ile islenmistir. Analiz sonuglarina gére 6grenci
tutumlar1 benzer diizeydedir. Bununla beraber isbirlikli 6gretim yonteminin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel 6grenme yonteminin kullanildigi kontrol grubu arasinda, 6grenci basarisi
acisindan deney grubunun daha yiiksek puanlar aldig1 goriilmiistiir.

Avsar ve Alkis (2007)’1n calismasi, Bursa’da dordiincii sinifta 6grenim géren 6grencilerle
yapilmistir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemiyle kontrol grubuna ise geleneksel
yontemle tinite aktarilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerinin basari diizeylerinde deney
grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Calisma sonucunda isbirlikli 6grenme
yonteminin, geleneksel 6grenme yontemine gore ¢cok daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.
Ayrica c¢alismada, Jigsaw yOnteminin bdlimlere ayrilabilen initelerde daha rahat
kullanilabilecegi, ancak basariya ulagsmak i¢in 6gretmenin yonteme hakim olmasi ve sinif
diizeninin yonteme gore diizenlenmesi gerektigi vurgulanmstir.

Bulug ve Giimiis (2007)’1lin calismasinda, Tiirk¢e dersinde igbirlikli yaklagimin dérdiincii
siif 6grencilerin basarilarina etkisi incelenmistir. Arastirmada, isbirlikli 6grenme yontemi ile
ders isleyen deney grubu dgrencilerinin bu yontemle dersi sevdikleri, daha iyi 6grendikleri,

arkadaslariyla birlikte caligmaktan mutlu olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmada sonucunda,
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isbirlikli 6grenme yontemi ile 6grenim goren deney grubunun geleneksel yontem ile 6grenim
goren kontrol grubuna gore daha basarili oldugu gorilmistiir.

Cayc1 ve digerleri (2007)’nin ¢alismasi, besinci sinif 6grencileriyle yapilmistir. Secilen
Unite, deney grubuna isbirlikli yontem ile kontrol grubuna ise geleneksel ydntem ile
aktarilmistir. Calisma sonuglarina gore, isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi deney
grubunun kontrol grubuna gore daha yiiksek basar1 elde ettigi goriilmiistiir.

Kuzucuoglu ve Varank (2007)’1n ¢alismasi, ilkdgretim besinci sinifa devam eden toplam
68 Ogrenciyle yapilmistir. Arastirmanin amaci isbirlikli 6grenme ydnteminin g¢ocuklarin
matematik dersindeki basarilarina etkisini incelemektir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda
basar1 puani yoniinden istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Ozden (2006)’in ¢alismast 90 o&grenci ile yiiriitiilmiistiir. lkdgretim iiciincii simf
programinda yer alan hayat bilgisi dersine ait bes konu deney grubu 6grencilerine isbirlikli
o0grenme yontemi ile aktarilirken, kontrol grubu 6grencilerine anlatim, tartisma ve Soru- cevap
Ogretim yontemleri ile aktarilmistir. Calisma sonucunda igbirlikli 6gretim yodnteminin
uygulandig1 deney grubu lehine, 6grencilerin sosyal ve duygusal uyumlar1 agisindan geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik goézlenmistir.

Soénmez (2005)’in ¢alismasi, bir devlet okulundaki altinc1 smif 6grencileriyle
yurilitiilmistliir. Deney grubu Ogrencilerine isbirlikli 6grenme yontemlerinden birlestirme
teknigi uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel yontem uygulanmistir. Caligsma bulgularina
gore, deney grubunun akademik basarisi daha yiiksek bulunmustur.

Tagdemir ve Sarikaya (2005)’nin ¢aligmasinda, geleneksel 6grenme yontemi ile isbirlikli
6grenme yonteminin basart durumuna ve derse olan ilgisine etkisi incelenmistir. Sonuglara gore
igbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu saptanmustir.

Giingor ve Ag¢ikgdz (2005)’lin arastirmada, deney grubu 6grencilerine “birlikte 6grenme”

teknigi ile ders islenirken, kontrol grubu 6grencilerine geleneksel 6grenme metotlar: ile ders
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islenmistir. Arastirmanin sonucunda isbirlikli 6gretim yonteminin, okudugunu anlama tlizerinde
geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Isbirlikli 6grenmeyle ilgili uluslararasi literatiirde yer alan bazi ¢calismalara 6rnek
olarak ise, Chen (2004)’in ¢alismasi, {iniversiteye devam eden 110 6grenci ile li¢ aylik siirede
yapilmistir. Deney grubunda Jigsaw ve Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri olmak izere iKi
isbirlikli 6grenme stratejisi uygulamistir. Kontrol grubu ise geleneksel gramer ¢eviri yontemi
kullanilarak okutmustur. Analiz sonuglarina gore, deney grubundaki 6grencilerin daha basaril
oldugu tespit edilmistir.

Schickler (1998)’in ¢alismasinda, biyoloji dersinde birlikte 6grenelim ve 6grenci takimlari-
basar1 boliimleri tekniklerinin kullanilmasinin 6grencilerin basarisinin yiikselmesinde etkili bir
yontem oldugunu vurgulamistir. Cooper (1995)’1n ¢aligmasinda, geometri konularinda igbirlikli
ogrenme ve geleneksel 6grenme yontemini karsilastirmis ve anlamli bir farka ulagilamamistir.
Sebebi ise 6grencilerin istenildigi sekilde isbirligi yapmadigina dayandirilmistir.

Mattingly ve VanSickle (1991) galigmalarinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan
Jigsaw II tekniginin geleneksel tiim smif egitim siirecleri ile karsilastirildigi zaman akademik
basarilar1 yiikseltmede etkisini incelemislerdir. Calismalarinda cografya dersi goren 45 lise
ogrencisinden olusan iki tane dokuzuncu smif yer almistir. Calisma kapsaminda cografya
dersinin ilgili konular1 deney grubuna igbirlikli 6gretim yontemindeki Jigsaw II teknigi ile
kontrol grubuna geleneksel 6grenme yontemi ile anlatilmig ve deney grubu basart puaninin
kontrol grubuna gore daha yliksek oldugu belirtilmistir.

Tez konusuyla dogrudan ilgili olan degerler egitimi konusundaki ulusal literatir
incelediginde 6ne ¢ikan ¢calismalar ise sunlardir: Topal (2019)’1n arastirmasinin amact MEB
tarafindan belirlenen “on kok deger”i ise degerler egitimi agisindan incelemektir. 2018-2019
egitim-6gretim yilinda Trabzon ve Gilimiishane illerindeki farkli branslardan 67 Ogretmenle

yurlitilmistlir. Arastirma sonucunda Ogretmenler vatanseverlik, sevgi, saygi, dostluk,
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yardimseverlik ve adalet degerlerinin 6grencilere yeterli seviyede 6gretildigini belirtirken, diger
degerlere istenilen diizeyde erisilemedigini belirtmislerdir.

Dinger ve Kiral (2018) arastirmasinda ogretmen adaylarinin deger egitimine iliskin
diisiincelerini 6grenmeye ¢alismistir. Arastirmada nitel yaklagim kullanilmistir. Calisma
universitede smif ogretmenligi boliimii dordiincii sinifta 6grenim goren 65 oOgrenci ile
yuriitiilmustiir. Degerler egitimi “evrensel degerler ve ulusal degerlerin 6gretimi” olarak iki
boyutta aragtirilmistir. Okullarda verilen degerler egitimini sadece bir 6grenci yeterli gormiistiir.
Diger 6grenciler ise degerler egitiminin okullarda gerekli oldugunu ifade etmislerdir.

Ates (2017) arastirmasinda, ilkogretim ve liselerde degerler egitimi uygulamalarinin
etkisini incelemistir. Oncelikle degerler egitimi ile ilgili literatlr taranmus, 55 doktora ve yiiksek
lisans tezi bulunmustur. Elde edilen veriler sonucunda Tiirkiye’de degerler egitimi
caligmalarinin basarili oldugu goriilmiistiir. Cocuklara 6gretilmek istenen 6zellikler iizerinde
degerler egitiminin istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu saptanmistir.

Topkaya (2016)’nin arastirmasinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin degerler ile ilgili
diistincelerini belirlemek amaglanmistir. Calisma, Kilis ilinde 19 sosyal bilgiler 6gretmeniyle
yapilmistir. Aragtirma sonucunda &gretmenler televizyon programlarimin deger aktarimini
olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir. Ayni zamanda Ogretmenlerin deger aktarim
yaklasimlar ile ilgili yeterli diizeyde bilgiye sahip olduklar1 ve ders kitaplarinin da degerlere
uygun hazirlandig1 sonucuna ulagilmistir.

Celik (2014) arastirmasini, Erzurum ilinde merkez ilgelerdeki 15 ilkokulda 842 doérdiincii
siif dgrencisi ile yiiriitmiistiir. Calismada “Yardimseverlik Tutum Olgegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda kizlarin, yardimseverlik tutum diizeylerinin
erkeklere gore yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin anne-baba egitim seviyeleri
yiikseldik¢e dgrencilerin yardimseverlik tutumlarinin da olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir.

Bagci1 ve Elbir (2013) aragtirmalarini, lisansiistii caligmalarin degerlendirmesini yaparak,
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degerler egitimi lizerine yapilmis arastirma konularini tespit etmeyi amaglamislardir. Bu amagcla
lisanstistii ¢alismalarin dis yapi ve igerik analizleri incelenmistir. Calismada meta-analiz
yontemi uygulanmistir. Arastirmada 21 doktora ve yiiksek lisans tezi incelenmistir. Oncelikle
arastirilan tezlerde konular siniflandirilmistir. Arastirma sonucunda, tezlerin genelinde
arastirmacilar Tirkiye’de deger egitiminin yeterli diizeyde benimsenmedigi vurgulanmistir.
Arastirmacilar tarafindan degerler egitimi konusunda bu boslugun doldurulmasi gerektigini ve
Ogretmenlerin  degerler egitiminde uygulayabilecekleri ¢agdas yoOntemler hakkinda
bilgilendirilmeleri gerektigi belirtilmistir.

Cengelci ve Yasar (2012)’1n arastirmasi Eskisehir ilinde bir ilkdgretim okulunda sosyal
bilgiler dersinde degerler egitiminin etkisini belirtmek amaciyla yapilmistir. Calisma sonucunda
Sosyal Bilgiler dersinin degerler egitiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak degerler
egitiminin daha verimli olabilmesi i¢in okul, 6gretmen, aile ve ¢evrenin isbirligi ile hareket
etmesi ve problemlerin ¢6ziimiine yonelik uygulamalar yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Giirgil ve Tural (2012)’1n 6gretmen adaylarmin degerlerle ilgili goriislerinin belirlenmesi
amactyla yapilan ¢alismasi, 100 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada “Deger Olgegi”
ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Calisma sonucunda, Sosyal Bilgiler programindaki
degerlerin yeterli oldugu 6gretmen adaylarinin cogunlugu tarafindan ifade edilmistir.

Ozmen, Er ve Giirgil (2012)’{in arastirmasi, ortaokul o&gretmenleriyle yapilmustir.
Arastirmact tarafindan anket gelistirilerek farkli veriler degiskenler acisindan irdelenmistir.
Ogretmenlerin goriislerinde brans, kidem ve cinsiyet degiskenlerine gore benzerlikler
goriilmiistiir. Ders igeriginin yeterli bulunmasi yoniinden ise anlamli bir farklilik gézlenmistir.
Degerlerin 6gretiminde 6gretmenler tarafindan en fazla kullanilan yaklagimlar; degeri agiklama,
rol-model olarak deger egitimi ve ahlaki muhakeme ile deger 6gretimi yaklagimlaridir.

Gomleksiz ve Ciiro (2011)’nun ¢alismasi Diyarbakir ilinde 1360 tane yedinci sinif

ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Besli Likert tipi 6l¢ek arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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Bu calisma ile 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi programinda bulunan vatanseverlik, saygi,
cevre, doga, sorumluluk gibi degerlere iliskin tutumlar1 belirlenmistir. Ogrencilere istenilen
degerlerin kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler dersi 6§retim programinin etkili oldugu sonucuna
varilmistir.

Aktepe (2010)’nin arastirmasi, dérdunci sinifa devam eden 47 6grenci ile yiirtitilmistiir.
Ogrencilerin deger egitimi ile ilgili diisiincelerini dgrenmek igin “gdriisme” tekniginden
yararlanilmigtir. Yapilan arastirma sonucunda; deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya
cikmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda, etkinlik temelli yardimseverlik deger 6gretiminin
ogrenciler agisindan olumlu etkileri oldugu goriilmistiir. Etkinlik agirlikli 6gretimin sireci
somutlastirdigi, kolaylastirdig1 ve egitim siirecini eglenceli hale getirdigi belirtilmistir.

Dilma¢ (2007)’1in arastirmast Konya ilinde bulunan bir lisede 30 6grenci iizerinde
yapilmistir. 15 6grenci deney ve 15 6grenci kontrol grubu olarak ayrilmistir. Calismanin
sonucunda deney grubunun daha yiliksek sonuglar elde edildigi gozlenmistir. Bu verilerin
goriilmesinde, insani degerler egitiminin verilmesi olarak agiklanmistir.

Iscan Demirhan (2007)’1n arastirmasinda; deney grubunun kontrol grubuna goére, degerlere
iliskin davraniglar1 kazanma diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Duyussal 6zellikler
acisindan ise deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerin puanlar1 benzerdir. Kiz
ogrenciler erkek 6grencilere gore biligsel davranislar ve degerleri gdstermede daha basaril
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ders puanlari ile degerlere iliskin puanlar1 arasinda olumlu
yonde bir iligki oldugu saptanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin derslere iligskin basarilar
ile degerleri kazanma diizeyleri arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Degerler egitimi ile ilgili uluslararasi literatiirde yer alan bazi cahsmalar ise
sunlardir: Refshauge (2004)’nin yaptig1 arastirmada, Avustralya’daki devlet okullarinda
degerler egitimi lizerinde durulmustur. Degerlerin yalnizca smifta verilmeyecegi, aile ve
cevrenin de Ogrenim alani olarak goriilmesi gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin temel

degerleri, iyl modelleri gozleyerek benimsedikleri goriilmiistiir. Okul toplumunu ¢ok yonlii
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inceleyerek, okulda 6gretilen deger egitiminin sosyal ve toplumsal sonuglari tizerinde durulmasi
gerektigi belirtilmistir.

Knafo (2003)’un yaptig1 arastirmada, cocuklarin degerleri iizerinde ailenin etkisi
incelemistir. Calisma Israilli babalar ve ¢ocuklar iizerinde yapilmustir. Gii¢ degerine daha fazla
onem veren otoriter babalarin c¢ocuklarinin, evrensellik degerini daha az Onemsedikleri
gorilmistiir. Calismaya sonucunda otoriter babalarin, cocuklarinin iyi birey olmalarina gayret
gostermesine ragmen ¢ocuklarin degerlerini etkileyemedikleri saptanmustir.

Astill, Feather ve Keeves (2002)’in yaptiklar1 arastirmada, Gliney Avustralya’da, 12. sinif
ogrencilerinin degerlere verdikleri 6nem diizeyleri Uzerinde arkadaslarinin, ailesinin ve okulun
iist diizey deger boyutlarinda etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. Arastirma bulgularinda,
ogrencilerin degerleri lizerinde okul ve dgretmelere gore, kiiltiirel ge¢misin, dinin, cinsiyetin,

ailenin, sosyal statiisiiniin, daha etkili oldugu goriilmiistiir



23

3.B6lum
Kavramsal Cerceve

Arastirmanin bu boliimiinde; konuya temel olacak bilgilere yer verilmistir. Sosyal bilgiler
programi, sosyal bilgiler programinda degerler egitimi, yardimseverlik degeri ve alt boyutlar
ile isbirlikli 6grenme yontemi detayli olarak agiklanmuistir.
3.1.Sosyal Bilgiler Egitimine Genel Bir Bakis

Sosyal Bilgiler kiiresellesen diinyada, ilerleyen teknoloji ile birlikte egitim programlari
vasitasiyla etkili yurttas yetistirme ugraslarinin 6nemli ayaklarindan birini olusturur. Tarihi
Antik Yunan'a kadar uzanan Sosyal Bilgiler, disiplinlerarasi bir yurttaglik egitim programi
olarak 20. Yiizyi1l’da ABD'de sosyal, kiiltiirel ve ekonomik vs. alanlardaki biiyiik toplumsal
doniisiimiin olusturdugu problemlere ¢6ziim bulma ugraslarinin bir sonucu olarak ¢ikmustir.
Sosyal Bilgiler, gen¢ kusaklara toplumsal hayatta etkin birey olmalari i¢in gereken bilgi, beceri
ve degerleri kazandirma oOzelligiyle egitim programmin en Onemli 6gelerinden birini
olusturdugu ifade edilmektedir (Akt. Cengelci, 2010). Egitim kurumlarinin temel gérevi, yirmi
birinci ylizy1l diinyasinda etkin bir birey olabilmesi i¢in gereken bilgi, beceri ve degerleri
¢ocuklara kazandirmasidir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde bu bilgi, beceri ve degerlerin
biiyiik bir kismi kazandirilmaya calisilir (Safran, 2014).

Sosyal bilgiler insanlar1 ve yasamlar1 ele alir. Insanin kendisini ve cevresindekileri
ogrenmesine yardimci olur. Sosyal Bilgilerin okullarda ki ¢ok disiplinli niteligi orkestraya
benzetilmektedir. Orkestranin bazi miizikleri notalarla ifade etmesi gibi, okulda kendi alanina
0zgii konular1 belirli asamalarla yagama uygular. Bazen orkestrada digerleri yardimci notalari
calarken, sadece bir muzik aleti tek basina tim orkestray1r yonetebilir. Mesela toplumdaki
geligsmelerle ilgili sosyal bilgiler dersinde bir iinitede cografya ve iktisadi bilimler {initeye
destek olurken, tarih timune rehberlik edebilir (Akt, Kiligoglu, 2014).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2005)’nda, “kisinin toplumsal var olusunu
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gergeklestirebilmesine yardimer olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki g¢evresiyle etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir” seklinde
olan Sosyal Bilgiler MEB (2015)’te “etkin ve iiretken insanlar yetistirmek, ¢ocuklarin insani
iliskilerini ve vatandaglik yeterliklerini ilerletmek amaciyla sosyal bilimleri kaynastiran bir
ilkogretim dersidir” seklinde tanimlanmistir. 2017 programinda ise dersin tanimi “Sosyal
Bilgiler, toplu ogretim anlayisindan hareketle sosyal bilimlerin pedagojik hedeflerle
basitlestirildigi bir derstir” seklinde ifade edilmistir (MEB 2005, 2015, 2017).

Sosyal bilgilerle ilgili pek ¢ok tanim yapilmaktadir. Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri
bilimleri yurttaglik bilincini gelistirmek i¢in sentezleyen bir ¢aligsma yeridir. Sosyal Bilgiler;
antropoloji, arkeoloji, cografya, tarih, ekonomi, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji,
sosyoloji ve dinin yaninda beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinin olusturdugu icerik
iizerinde sistematik ve esgiidiimlii bir ¢aligma saglamaktadir. Sosyal bilgilerin ilk amaci,
kargilikli olarak birbirine bagimli global diinyada, kiiltiirel gesitlilikleri olan demokratik bir
toplumda, 6grencilerin etkili vatandas olma yolunda problem ¢6zme, mantikli karar verme
becerilerinin gelismesine yardimci olmaktir (Deveci & Oztiirk, 2011). ABD’de NCSS
tarafindan sosyal bilgiler kavrami "Insana dair bilgiler Sosyal Bilgilerdir" olarak tanimlanmistir
(Akt. Ucar, 2009).

Sosyal Bilgiler programinin amaglar;; Ulkesini, ulusunu seven, haklarmi bilen,
sorumluluklarinin farkinda olan, kiiltiirel mirasin korunmasimi ve gelistirilmesini saglayan,
insan-dogal ¢evre etkilesiminin bilincinde, bilimsel ahlaka sahip, demokratik ve duyarl
vatandaslar yetistirmektir. Bu genel amaglardan da anlasilabilecegi iizere, “sosyal bilgiler dersi

bir deger egitimi dersidir” seklinde adlandirilabilir (Akt. Cigekliyurt & Demir, 2015). Sénmez
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(1997) gore Sosyal Bilgiler, “toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bag kurma stireci ve bunun
sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir”. Doganay’a (2002) gore, Sosyal Bilgiler
bireyleri ve bireylerin hayatlarin1 konu alir. Bu ders ¢ok disiplinli ve disiplinler aras1 bir alandir
(Akt. Kan, 2010). Yukaridaki tanimlara bakildiginda, Sosyal Bilgiler dersi ile eylem ve bilginin
yani sira deger 6gretimi de yapilmaktadir. Dersin ¢ok disiplinli olmasi, deger aktarimi yoniinden
bir zenginliktir. Ortak evrensel degerlerin de, ¢ocuklara ulasilmasi bu siiregte gereklidir (Kan,
2010).

Safran (2004) Sosyal Bilgileri soyle ifade etmistir: “Sosyal bilgiler programinin hedefi,
Milli Egitimin Genel Amaglar1 biinyesinde kisinin kendisini, yasadig1 toplumu ve diinyay1
kendi istek ve yetenekleriyle anlamasina ve katkida bulunmasina firsat ve ortam saglama olarak
ifade etmistir. Giderek kiiresellesen ¢agimizda ayr1 bir anlam ve deger kazanan yerel ve ulusal
degerler, ¢cogalan bilgi tiretimi ve yayilimi karsisinda kisinin yasama ve diinyaya bakis agisinda
yasadig1 anlam ve kimlik kargasalari, tek neden tek sonu¢ mantig1 cercevesinde diizenlenmis
bilgi kiimelerinin ¢ok boyutlu, karmagik ve sosyal hayat karsisinda islevsiz bir yiik héaline gelisi
gibi nedenler, sosyal bilgiler programinin yeni bir egitim anlayistyla yeniden yapilandirilmasi
ongoriilmiistiir. Bu amagla program, yapilandirmacilik yaklagimi ger¢evesinde icerikte, 6gretim
yontem ve stratejileri de bu dogrultuda yeniden diizenlenmistir” (Akt. Kaymakgi, 2009).

Sosyal Bilgiler, insanin yasaminda énemli olan toplumsal hayatin gerektirdigi bilgileri
farkli bilim dallarindan faydalanarak etkin, iiretken, demokratik ve caga uygun bireyler
yetistirmek amaciyla olusturulan bir derstir (Ata & Kaymakei, 2012). Sosyal Bilgiler dersi
Ogrencilerin iyi bir yurttas olarak sorumluluklarini &grenmelerinde, toplum iliskilerini
anlamalarinda, toplumun problemleri hakkinda bilgi sahibi olmalarinda, ulusal ve evrensel
ozellikleri, degerleri kavramalarinda en temel ve 6nemli derslerden biridir (Merg, 2017). Sosyal
Bilgiler egitimi bireyin kendini, fiziki ve sosyal gevresini anlamasini, olumlu tutum ve deger

gelistirmesini, sahip oldugu tutum ve degerler dogrultusunda davraniglarda bulunabilmesi i¢in,
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bilissel, duyussal ve devinimsel olarak olgunlasmasini hedeflemektedir (Beldag, 2012).

Sosyal Bilgiler, “kisinin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir
Unite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin
gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilk6gretim dersidir” (MEB, 2005). Sosyal Bilgiler insan ruhunu, milli ahlak ve
kaltird diizenleyen, insan egitimi agisindan egitici bir derstir. Ayrica bireyi dzgiirlestiren sosyal
bilgiler egitimi, bireyin vatanina ve milletine baghligimi arttirirken, bireyin ahlak yapisini
terbiye eden ve bu terbiyenin gelecek kusaklara aktarilmasinda biiyiik rol oynamaktadir (Akt.
Kili¢ Sahin, 2010).

Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nin temel felsefesine bakildiginda, 6grenci merkezli
oldugu, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, girisimcilik gibi becerilerin kazandirilmasini 6n
planda tutuldugu ve Ogrencinin uyaranlarlarla etkilesime girerek bilgiyi kendisinin
yapilandirdig1 “yapilandirmaci” yaklasim temelli oldugu gorulmektedir (Aykag, 2007). Bu
yaklasimda 6grenci aktif olarak katilim gosterir. Yapilandirmaci yaklagimin amaci 6gretme
degil, 6grenmedir. Ogrenme, bilginin zihinde pasif, etkisiz bir sekilde sessiz durusu olmaktan
cikip yapilandirilarak alinmasidir. Bu sebeple, yapilandirilan bilgi benzer bir durumlarda da
uygulanabilir (Ersoy, 2005).

Yapilandirmaci 6gretim yerleri, 6grenmenin amaclarini ve problem ¢6zme ¢aligmalarini
yaptirirken, ¢esitli materyal ve bilgisini kullanan, 6grenenlerin birlikte ugras verdikleri ve
birbirlerine destek olduklar1 ortamlardir. Yapilandirmaci ortamlarinin 6zellikleri ise; aktif,
hedefli, isgbirligi halinde, etkilesimli, baglamsal ve yansitict sekilde ifade edilmistir.
Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda ¢ocuklarin; 6grenmeyle ilgili bilgi, tutum ve inanglar

desteklenir ve Ogrenmelerini yansitmalarmi saglanir. Ogrenci odakli yaklagim olan
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yapilandirmaci 6grenmede 6grenmenin denetimi 6grencinin elindedir (Akt. Acat, Karadag &

Kaplan, 2012).

Tablo 1

Cagdas Ogretim ve Geleneksel Ogretim Arasinda Farklar

CAGDAS OGRETIM

GELENEKSEL OGRETIM

Isbirligi i¢inde birlikte calismaya ydnelik bir
tutumu esas alir

Yasama hazirlar

Bireysel farklilik ve yeteneklere gore degisik
yasantilar saglar

Ogrencilerin kendi gelisim ve 6grenmelerini
yonlendirmelerine yarayacak caba, yetenek ve
yaraticilik esastir

Gengler yetiskin kiiltiiriin yaninda kendi
kiiltiirlerini de meydana getirme ugrasindadir
Ogrenci, karar verme, planlama, kendini disipline
etme, degerlendirme ve faaliyetlere uyumlu

olmaya 6zendirir

Yarismaci bir tutumu esas alir

Universiteye hazirlar

Bireysel yetenekler dikkate alinmaz. Tiim

ogrencilerden ayni uyum beklenir

Monoton bir uyum esastir

Gengler yetiskin kiiltiiriine bagimlidir

Ogrencilerin ders kitaplariyla uyusmayan goriis ve

diisiincelerini agiklamalar1 engellenir

(Akt. Kiling, 2014: 23)
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Yapilandirmaci yaklasimda bilgi, yalnizca dis diinyanin bir kopyasi ya da bir kisiden
digerine ulasan edilgen bir durum degildir. Bireysel olarak olusturuldugundan bilgi insanlarin
icindedir. Ayn1 zamanda yapilandirmacilik kisilerin ¢evreleri ile aktif bigcimde etkilesime
gecerek bilgileri 6grenmelerine olanak tanir. Ogretmen sadece bilgi aktarimi yapmaz ayni
zamanda o6grencilerin problem ¢ozmelerine de rehber olan kisidir. Yapilandirmaci egitim,
cocuklarin deneyimlerinin kazandirdig1 bilgi ve becerilerle, bu problemleri ¢ézerken aldigi
ipuglar1 ve uygun bilgilerle anlamli bi¢imde 6grenebilecekleri fikrini desteklemektedir (Akt.
Ozdemir, 2014).

Sosyal bilgiler programimin yapisi incelendiginde; kazanimlar, programimin deseni,
icerik, 6grenme Ogretme siireci, 6lgme ve degerlendirme, 6grenme alanlar1 gibi konulara kisaca
deginmekte fayda vardir.

Sosyal Bilgiler Programinda Amaclar ve Kazanmimlar: Genel olarak programdaki
amaglarin bir 6nceki programdaki amaglarla ortiistiigii gozlemlense de biligsel ve duyussal alana
daha fazla bir kayma s6z konusudur. Programda kazanimlar ile genel amaglararasinda genel bir
tutarlilik vardir ve bu tutarlilik daha sistematik bir sekilde saglanabilir. ik olarak genel amaglari
bilgi, beceri ve deger-tutum boyutlarinda siniflandirarak, yil sonunda hangi Ozelliklerin
kazanilmasi amaglandigi daha net ve sistematik olarak gosterilebilir.  Bununla beraber
kazanimlar da siiflanarak hangi genel amagcla iliskili oldugu agiklanabilir. 2004 programinda
hedef sayis1 azaltilmis ancak daha kapsamli oldugu gériilmektedir. Oztiirk ve Tuncel (2006)
tarafindan yapilan arastirmada Istanbul’da calisan dordiincii ve besinci siif dgretmenin
genelinin, kazanimlarin iilkemizin ihtiya¢ duydugu insan tipini yetistirmek i¢in yeterli oldugunu
ve giiniimiiz kosullarma uygun oldugunu belirtmislerdir (Akt. Ozdemir, 2009). Acat ve
Ekinci’nin (2007) yaptig1 arastirmada da dordiincii ve besinci sinif 6gretmenleri; kazanimlarin
cocuklarda st diizey diisiinme becerileri kazandirmaya ve 6grenmeyi 6grenmeye yonelik

olarak yapildigini, ancak uygulamada bilgi diizeyinde oldugunu ve gunlik hayata
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aktarilamadigini ifade etmislerdir (Akt. Ozdemir, 2009). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi (2018) bakildiginda “bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve becerileri kazandirma
amacli, sade ve anlasilir bigimde hazirlanmistir. Bu hedef yoniinde bir taraftan farkli konu ve
simif diizeylerinde sarmal bir yapiyla tekrar eden kazanimlara ve agiklamalara, diger taraftan
bitunsel ve bir kerede kazandirilmasi amaglanan 6grenme ¢iktilar: yer almistir. Her iki gruptaki
kazanim ve acgiklamalar da ilgili disiplinin yetkin, giincel, gecerli ve egitim 6gretim siirecinde
hayatla iligkileri kurulabilecek niteliktedir.”

Sosyal Bilgiler Programin Deseni: Disiplinlerarasi bir yaklagima gore tasarlanmustir.
1998 programinda agirlikli olarak verilen tarih, cografya ve vatandaslik dersleri 2004
programinda azaltilarak sosyoloji, ekonomi, psikoloji, antropoloji, hukuk gibi disiplinlere daha
fazla yer verilmistir. Konular, ders icindeki konular ve diger derslerdeki konularla veya
disiplinlerle iliskili bigimde diizenlenerek sarmal bir yapiyla ele alinmigtir (Yasar, 2005).

Sosyal Bilgiler Programinin Icerigi (Kapsam): Yapilandirmacilik cercevesinde tematik
bir yaklasimla ve disiplinleraras1 bir anlayisla tasarlanmistir. Programda igerik, 6grenme
alanlar1 ve iinitelerden ve tiinitelerin kapsaminda ise belirli temel kavramlar, beceriler ve
degerler yer almaktadir. Ogrenme alanlarmin belirlenmesinde Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi’nin standartlarindan yararlanilmistir. NCSS’nin standartlarinda 10 6grenme alan1 yer
alirken 2004 programini hazirlayan komisyon bunlari inceleyerek bunlardan sekizini programa
almistir. (Doganay, 2008). Bu 2004 programinin igerigi onceki programa gore daha esnek
tutulmustur. Ayrica, bilgilerin giincel yasama uygun oldugu ve yakin c¢evreden uzaga bir
ogrenmenin 6zlimsendigi gozlenmistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2005) bakildiginda, temel olarak 6grenme
alanlarindan olustugu goriilmektedir. Ogrenme alanlari, “birbiri ile iliskili beceri tema

-----

edilmistir. Ogrenme alanlar1, kendi iginde bir biitiinliige sahip iinitelerden meydana gelmistir
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(Ozdemir, 2014). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 8 &grenme alami gercevesinde
olusturulmustur (MEB, 2005):

1. “Birey ve Toplum

2. Kultir ve Miras

3. Insanlar, Yerler ve Cevreler

4. Uretim, Dagitim ve Tuketim

5. Bilim, Teknoloji ve Toplum

6. Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgtler

7. Gug, Yonetim ve Toplum

8. Kiresel Baglantilar”

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programm (2018) perspektifine bakildiginda egitim
sistemimizin temel amaci; “degerler ve yetkinliklerle donatilmis bilgi, beceri ve davraniglara
sahip vatandaslar yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davranislar 6gretim programlariyla aktarilmaya
calisilirken degerler ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davranislarin arasindaki biitiinliigii kuran
kopri islevi géormektedir.”

Sosyal Bilgiler Programinin Ogrenme-Ogretme Siireci: Programin vizyonunda ve temel
yaklasiminda belirtilen yapilandirmacilik yaklagiminin 6gretim siirecinde nasil uygulanacagi ve
ogretmenin nelere dikkat etmesi gerektigi bu boyutta agiklanmistir. Ogrenci merkezli,
ogretmenin rehber roliinde oldugu ve etkinliklere dayali olarak gelistirildigi genel olarak
programda belirtilmektedir. Ayrica, 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmenlerin yararlanmasina
yonelik olarak cesitli 6grenme yaklasimlari agiklanmistir. Coklu zeka, isbirligine dayali
ogrenme, proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, bulug yoluyla 6gretim, sorgulamaya
dayali 6gretim, gezi- gozlem, alt1 sapkali diisiinme, balik kil¢181, beyin firtinasi gibi yontem ve
tekniklerle 6gretmenlerin dersi daha etkili ve 6grencilerin aktif katilimini saglayacak bi¢imde

planlamalari, uygulamalari ve degerlendirmeleri beklenmektedir (Ozdemir, 2009).
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Sosyal Bilgiler Programinda Ol¢me Degerlendirme: Daha onceki programlardaki siireg
sonunda degerlendirme yerine siirece agirlik veren alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari
da yer almistir. Ancak burada 6nemli olan husus 6gretmenlerin bunlar1 ne kadar bildikleri ve
stire¢ igerisinde ne diizeyde kullanacaklaridir (Koca & Yazici, 2014).

Bu sebeple yirminci yiizyilda ABD’de sosyal bilgiler programlarinin, sosyal
yapilandirmacilik kuramina bagli disiplinlerarasi, biitiinlesmis, tematik, problem c¢6zme
yontemi ve isbirligi temelli 6grenmeyi temel aldig1 goriilmektedir (Akt, Kiligcoglu, 2014).

Sosyal Bilgier Dersi Ogretim Programi (2018) “6lgme ve degerlendirme siirecinin “herkese
uygun”, “herkes i¢gin gegerli ve standart olmas1” insanin dogasina aykiridir. Bu nedenle 6lgme
ve degerlendirme siirecinde ¢esitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket edilmesi gereklidir.
Egitimde cesitlilik; birey, egitim diizeyi, ders icerigi, sosyal ortam, okul imkanlar1 vb. i¢ ve dis
dinamiklerden ciddi sekilde etkilenmektedir. Bu sebeple o&lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin etkilili§ini saglamada oncelik 6gretim programlarindan degil 6gretmen ve
egitim uygulayicilarindan beklenir. Bu noktada 6zgiinliik ve yaraticilik 6gretmenlerden temel
beklentidir.”
3.2.isbirlikli Ogrenme Y 6ntemi

Yapilandirmaci yaklasim gergevesinde kullanilan ve her gegen giin daha da yayginlasan
ogretim yontemlerinden birisi “isbirlikli 6grenme”dir (Bulu¢ & Giimiis, 2007). Isbirlikli
ogrenme yontemi, 6zellikle 1970’11 yillardan sonra iizerinde yogun olarak arastirma yapilan bir
ogretim yaklasimi olarak bilinmektedir (Akt. Kardas & Cemal, 2015). Bilginin anlamli ve kalici
olmasi, O6grenenin daha kolay anlamasi, Ogrenmenin yaninda becerilerin gelismesinin
saglanmasinda bir cok yoOntem ve teknik gelistirilmis ve siirekli gelistirilmeye devam
edilmektedir. Gelistirilen bu yontemlerden birisi de “Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi dir
(Tasdemir, 2005). Isbirligine dayali dgretim, cocuklarmn, smif icerisinde heterojen gruplara

ayrilarak ortak bir amac¢ i¢in, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimeci
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olduklari, genelde grup basarisinin farkli sekilde odiillendirildigi bir 6gretim yontemi olarak
aciklanabilir (Cayc1 ve dig., 2007). isbirlikli 6grenme, ¢ocuklarm kiigiik gruplardan olusarak
caligmalarini, problem ¢ézmelerini, bir gorevi tamamlamalarini ve birbirlerinin 6grenmelerine
yardime1 olmalarini vurgulayan bir grenme olarak tanimlanabilir. Isbirlikli 6grenmede dikkat
¢eken en onemli vurgu, isbirliginin 6grenenler tarafindan bir grup olusturularak gergeklesmesi
durumudur (Akt. Yesilyurt, 2009).

Isbirlikli dgrenme, dgrencilerin kiimeler halinde ¢alisip ve birbirlerinin dgrenmesine
yardimer olduklari, dgrenmelerini en iist noktaya cikarmalarimi saglamaktadir. Isbirlikli
O0grenme yalnizca 6gretim basarisini etkilemez ayni zamanda 6grencilerin biligsel, sosyal ve
duygusal acidan gelistirdigi, bundan dolayr ileriki hayatlarinin kalitesini yiikselttigi
soylenmistir (Akt. A¢ikgdz & Giingor, 2005). Bir ¢alismanin igbirlikli 6grenme olabilmesi igin,
ogrencilerin kendilerinin ve gruptaki arkadaslarinin da 6grenmelerini saglamak i¢in ¢alismalari
gerekmektedir. isbirlikli 6grenmede, grup bireyleri ortak bir iiriin ortaya koyarlar ve basarili
olduklarinda grupga odiillerini kazanirlar. Bundan dolay: isbirlikli 6grenme gruplarindaki
ogrenciler arasida pozitif bagimlilik vardir. Isbirlikli 6grenmede grup basarisina 6diil verilse
de grup basarisi, her 6grencinin ayr1 ayri 6grenme seviyesine gore farklilagir ve her 6grenci
tizerine diisen gorevin yiikimliiligiinii alir (Bolikkbas, 2014).

Isbirligi, insan hayatinin her asamasinda kullandig1 bir birlikte calisma yaklasimdir.
Insan, giinliik yasaminda karsilastig1 problemleri isbirligi ile bir hedef dogrultusunda birlikte
calisarak ¢oziime kavusturmustur. Isbirligi kavrami insanlik tarihi kadar eski bir diisiincedir.
Eski toplumlarda, vahsi hayvan saldirilari, dogal afetler gibi etkenlerle bas etme ancak isbirligi
ile miimkiin kilinmistir. Modern toplumun insanlar1 pek c¢ok olayda isbirligi yapma
gereksinimindedir. Mesela, hastanede ameliyat sirasinda cerrah hemsirelerle hastanin yasami
icin, usta ile ¢irak yapilan isin kaliteli olmasi i¢in, miidiir ile 6gretmen egitim faaliyetlerinin

diizenli ve verimli ger¢eklesmesi i¢in ugrasirlar. Ortak noktalari ise her birinin hedefi vardir ve
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bu hedef dogrultusunda birlikte ¢aba gosterirler (Tasdemir, 2004).

Dewey, isbirligini demokratik yasamin bir parcasi olarak gordiigiinden dolayi, isbirligi
becerilerinin 6grenilebilmesi i¢in sinif ortaminda isbirliginin olmasi gerektigini diisiinmektedir.
Boylece 6grenciler segim yapmayi, kararlara katilmay1 6grenirken, baskalarinin haklarina saygi
duymay1, onlar1 anlamay1 ve bagkalariyla birlikte ¢alismay1 da 6grenmis olacaklardir (Akt.
Uygur, 2009). Ozellikle ¢ok zorlanilan konularin dgretiminde kullanimi artarken, dgrencinin
akademik basarisini, derse yonelik tutumunu, motivasyonunu ve kendisine olan guvenini de
artirmaktadir. Eger gerektigi gibi kullanilirsa, isbirlikli 6grenme son derece olumlu etkileri olan
ogrenme yontemlerinden biridir (Gen¢ & Sahin, 2012).

Isbirlikli 6grenmenin dziinde cocuklarin bir konu ve problem hakkinda beraber hareket
etmeleri ve ¢dziim yollar1 aramalar1 bulunmaktadir. Isbirlik¢i 6grenme ydnteminin amacina
ulasabilmesi ic¢in her 6grencinin iizerine diisen sorumlulugu yapmasi gereklidir ve bu sarttir.
Ayn1 zamanda isbirlik¢i 0grenme kisinin toplumsal gelisimini ve degisimini de amaglar.
Isbirligi temelli 6grenme, karmasik iist diizey dgrenmelerde akademik bagariy: artirirken ayni
zamanda &grencilerin birbirlerine olan giiven duygularini, konuya iligkin tutum ve ilgilerini de
bu ¢er¢evede etkilemektedir (Doymus, Simsek & Simsek, 2005).

Jonhson (2006), akademik basarida isbirlikli 6grenmenin etkilerini su sekilde agiklamistir.
Birincisi; Ogrencinin bagarisin1 yiikseltmesi, isbirlikli 6grenme daha fazla kullanilmalidir.
Ikicisi; Ogrencinin yardimseverliginin ve arkadaslariyla iletisimini artmasi igin igbirlikli
ogrenme daha fazla kullamlmalidir. Ugiinciisii; Ogrencilerin basarisii yiikseltmek igin,
birbirleriyle olan etkilesimi arttirilmalidir (Akt. Kiling, 2014).

Isbirlikli 6grenme, sosyal becerileri olumlu etkiler. Sebebi ise isbirlikli égrenmenin
kigiler arasi iletisime ve grup siirecine dayanmasidir. Grupla c¢alisma siirecinde Ogrenciler,
sosyal beceri isteyen eylemlerle ilgili pek ¢ok yasant1 gegirme imkam yakalarlar. Ilk olarak bir

grup icinde yer alma, sonra grup icerisinde arkadaslik edinme ve bu arkadasliklar1 devam
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ettirme, grup i¢inde meydana gelebilecek akran baskisiyla bas etme, isbirligi halinde ¢alisma,
grup tartigmalarinda yer alma, yardimlasma, gruba katilan yeni kisiyi kabul etme davraniglari
grup icerisinde kazanirlar (Simsek & Yilar, 2016). Ogrenciler birlikte ¢calismalar1 gerektiginden
birbirlerine yardim etme davranisimi da kazanmaktadirlar. Ogrenciler yardimlasma siirecinde
birbirlerinin diistinme big¢imlerini kesfettiklerinden bu tecriibeler onlara farkli bakis agilar
kazandirmaktadir (Akt. Simsek & Yilar, 2016). Ogrenciler birlikte calisirken dgrenmeleri siif
icinde sinirli kalmaz, bu siire¢ birbirleriyle iletisimleri sayesinde sinif disinda 6grenmelerini de
olanak saglar. Ayrica 6grenciler yliksek seviyede bir etkilesim gosterdikleri i¢in kendilerine has
dgrenme ortamlar olustururlar. Ozgiin bir 6grenme, 6grencilerin bagimsiz oldugu veya kontrol
edilmeyen durumlarda fikirlerini ve diisiincelerini rahatca paylasabilecegi bir sinif ortamina
odaklanir. Igerigin sorumlusu bizzat &grencidir. Ogrencilerin ortak bir hedefe katkida
bulundugu durumlarda grup iyeleri arasinda olumlu bir baghlik olusur (Bastiirk & Bektas,
2019).

Isbirlikli 6grenmede amag derslerde akademik basariyr artirmanin yam sira toplumu
olusturan her bireyin sahip olmasi gereken ozellikleri bireye kazandirmak vardir. Bu sayede
karsilastig1 problemlerin altindan kalkabilen, ¢alisma sorumlulugu kazanmis, pek ¢cok yonden
cesitli 6zelliklere sahip, bir grupta uyumlu bir sekilde varligini siirdiirebilen, saygili, hosgdriilii
ve gevresine karsi duyarli bireyler yetistirmektir. Isbirlikli §grenmenin énemli 6zellikleri olan
grup icinde farklilik ve gruplar arasinda benzerlik durumunun olmasi, pozitif bag kurma, yiiz
yiize iletisim, kisisel sorumluluk, sosyal yeteneklerin kullanilmas1 ve grup ruhunun olugsmasi bu
ozelliklerin gelismesinde bilyiik 6neme sahiptir (Akt. Illgaz ve dig., 2018). Bu baglamda bu
caligmada da isbirlikli 6grenme yonteminin “yardimseverlik” degerine etkisi incelenmektedir.

Isbirlikli grenme; duyussal olgunluk, etkili sosyal iletisim ve uyum saglama, bireysel
kimlik, diger insanlarla ilgili pozitif diisiinceler edinme gibi psikolojik sagliga ve sosyal

becerilere pozitif katki saglar. Isbirlikli 6gretim her diizeyde ve derste kullanilabilen bir
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yaklasimdir. Ustelik 6zel egitim 6grencilerine, cesitli etnik temelli 6grencilerde ve dezavantajli
ogrencilerin egitiminde de de uygulanabilir (Cayc1 ve dig., 2007). Incelenen calismalar,
isbirlikli 6grenmenin basari, akilda tutma, transfer, iist diizey algilar, arkadas iligkileri, benlik
saygisi, tutum, kaygi ve denetim gibi birgok bilissel ve duyussal 6grenmeler ve 6gretim siireci
uzerinde 6nemli etkiler gosterdigi belirtilmistir (Ozder, 2000).

Yurt i¢ci ve yurt disinda yapilan pek ¢ok arastirma iizerinde isbirlikli 6grenme
yontemlerinin anaokulundan iiniversiteye kadar her diizeyde basar1 ve erisi lizerinde olumlu
etkileri oldugu sonucu bulunmustur. Ustelik, isbirligi temelli 6grenme bilginin kalicilig
acisindan da 6grencilere bircok yonden fayda sagladigi yoniinde arastirmalara rastlanmaktadir
(Donmez & Giindogdu, 2018).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulama siirecinde hazira konma veya baskalarindan
gecinme, sOmirilme, sorumlulugun karigsmasi, grupta basatlik, grupta uyum giigliigii ve giiriiltii
gibi bazi olumsuz durumlarin yasanma olasili§i olmasina ragmen yapilan incelemeler bu
modelin birgok ydnden olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur.Ornegin; literatiir
arastirildiginda isbirlikli 6grenme yaklagiminin ¢ocuklarin iist diizey diisiinme ve problem
cozme becerilerini, toplumsal becerilerini, yardimlagma ve dayanigma becerilerini demokratik
tutumlarini arttirdigi yoniindeki sonuglari ortaya koyan calismalar yapilmistir. Isbirlikli
ogrenmenin 6grencilere pozitif etkilerinin oldugu yoniinde literatiirde genel bir kanaat olustugu
gOrilmistir (Akt. Simsek ve dig., 2015).

Johnson ve Johnson (1998)’a gbre 6gretmen, isbirlikli 6grenmeyi uygularken, takimlara
ogrencileri belirlerken, igbirlikli 6grenme aktivitelerini planlarken, akademik ve sosyal
hedefleri diizenlerken, bireysel dgrenci gelisimlerini, sosyal siiregleri ve grup dgrenmelerini
gozlemlerken dikkatli olmak durumundadir (Akt. Kiling, 2014).

Isbirlikli yéntemi kullanilirken, grup verimliligin artmasi ve &grencide istenen

eylemlerin olugmasi i¢in bazi durumlara dikkat etmek gereklidir. Bu noktalar1 Quinn ve
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Jannasch-Pennell (1995) soyle ifade etmistir (Akt. Tasdemir & Sarikaya, 2005). Amaclar
dogrudan aktarilmali, g¢ocukalar farkli 6zelliklere gore gruplandirtlmali, pozitif birliktelik
saglanmali, 6grenme duygusunu asilanmali, kisisel sorumluluk duygusu gelistirilmeli, grup
katilim odiillerini arttirilmali, grup ve bireysel basari icin ddiillendirme yollar1 gelistirilmeli,
basartyr bulmalart i¢in esit firsatlar olusturulmali, becerilerinin gelismesi igin gayret
gosterilmeli, grup ici sosyal iletisimlerinin ilerlemesi igin firsat verilmeli, 6gretmen sureci
kolaylastirict olmalidir.

Isbirlikli 6grenme icin gerekli kosullara bakildiginda; grup ¢alismalarmnin isbirligi
temelli olabilmesi ig¢in; “pozitif bagimlilik”, “bireysel degerlendirilebilirlik”, “yiliz yiize
iletisim”, “sosyal beceriler” ve “grup siirecinin degerlendirilmesi” gibi sartlari1 vardir (Johnson,
Johnson & Smith, 1998). Ek olarak A¢ikgdz (2008) ¢alismalarinda, “esit basari firsat1” ve “grup
0diili” unsurlarini da almistir.

Olumlu Baglilik

Ogrencilerin grupta yer alan diger tiim iiyeler dgrenene kadar basarili olamayacaklart
diisiincesidir. Cocuklarin kiimeler halinde birlikte ¢alisarak, yardimlasarak tiim tiyelerin ¢ok iyi
sekilde 6grenmelerini gerceklestirmeleridir. Bu kavram, gruptaki her iiyenin gruptaki diger
ogrencilerin de 6grenmelerinden sorumlu oldugu diislincesine sahip olmasini gostermekte ve
ogrencilerin olumlu iliskisine baglhidir (Akt. Bilgin & Gelici, 2011) Bu baghlik, isbirliginin en
onemli sartidir. Ogrencilerin ortak hedeflerini ve 6diil icin ugraslarini ortaya ¢ikaracaklari bir
durum meydana getirir, olumlu riin ve olumlu amag baghligini i¢ine alir (Cayc1 ve dig., 2007).
Bireysel Degerlendirilebilirlik

Gruptaki her 6grencinin, kisisel degerlendirilerek, sonuglarinin gruba ve 6grencilere
aciklamasint  kapsar. Bu amagla &grencilerinin  hangisinin  yardima, destege ve
cesaretlendirilmeye ihtiyact oldugunu gosterir. Ayni zamanda grup {lyelerinin diger

ogrencilerin bagarisindan fayda saglayamayacagini belirtir (Johnson & Johnson, 1986).
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Yiiz Yiize Iletisim

Isbirligi temelli dgrenme olabilmesi i¢in, ¢ocuklarin birbirleri ile iletisim kurmalar,
birbirlerine yardime1 olmalar1 ve ortak bir iiriin olusturmalar1 gereklidir. Ortak bir {iriiniin
olusmas1 i¢in bilgi, emek ve materyaller beraber paylasilmalidir. Bu paylasma esnasinda
iletisim; yardimlagmayi, cesaretlendirmeyi, geri doniitii, agiklamalar1 ve tartismalardan olusan
yliz yiize etkilesimi zorunlu kilar. Grup kiigiildiikge yiiz yiize etkilesim ¢ogalacaktir. Cocuklarin
birbirlerine yardim etmeleri, bilgi-materyal alis verisi yapmalari, yliz yiize etkilesimi daha {ist
noktaya ulastirabilir (Cayc1 ve dig., 2007).

Isbirlikli dgrenmede, Ogrenciler birbirlerini olumlu yonde etkiler, herkesin gorevini
diizgiince yapabilmesi i¢in destek verir ve birbirlerinin basarisi i¢in ¢caba gosterir. Kiigiik gruplar
diizenlenirken ortak diislincedeki dgrenciler ayni gruba konulmalidir. Boylece ortak fikirler
etrafinda bir araya gelen dgrenciler grup basarilari i¢in ¢alisabilirler (Orlich ve dig., 2004).
Sosyal Beceriler

Isbirliginin ilerlemesi igin bireylerarasi ve gruplar arasi etkilesim gereklidir. Sosyal
etkilesimleri gelismemis 6grencileri ayn1 gruba yerlestirmek birlikte hareket etmelerini istemek
yeterli gelmeyecektir. Akademik beceri seklinde, liderlik, karar alma, giiven, iletisim, ¢atisma
yonetimi becerileri diistiniilmelidir. Cesitli kiiltiirler arasinda etkili bir iletisim kurmanin yolu
sosyal becerilerdir (Johnson & Johnson, 1986).

Isbirlikli 6grenmeyi sinifta uygulamadan &nce, dgrencilere kisilerarasi iletisimin nasil
olmasi gerektigi ile ilgili dnceden acgiklamalar yapilmalidir. Cocuklarin becerilerini aktif olarak
kullanmasi tesvik edilmelidir. Sosyal becerilere 6rnek verilirse; konuyla ilgili arkadasina soru
sorma, gruptaki liyelerin fikirlerine saygi duyma, arkadaslarini dinleyebilme, anlasilmayan
yerleri agiklama, grup calismalarinda dikkatini canli tutma ve basariy1 birlikte paylasma (Cayct
ve dig., 2007). Ogrencilerin rehberlik kurallarma uyum saglamalari, bilgi ve becerileri igin bir

arada olmalart zorunludur. Isbirligi temelli siniflarda Ogrencilere fikirleri elestirebilme,
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Ozgiiven, empati, baskalarina giivenme, iyi iliskiler kurabilme gibi sosyal becerileri
kazanmalarinin gerekliligi 6gretilmeye ¢alisilir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).
Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Gruplarin ve grup iiyelerinin etkinlik stirecinde, grup tliyelerinin olumlu ve olumsuz yonleri
aciklanir, yapilacaklar hakkinda yol haritas1 belirlenir. Grup iginde eksiklikler tartisilir, bir
sonraki siirecte yapilacaklara birlikte karar verilir (Johnson & Johnson, 1986).
Esit Basar Firsati

Ogrencilerin akademik basarilar1 dikkate alinmadan aymi dlgiide gayret gdstermeleri ve her
bir {liyenin c¢aligmaya yaptiklar1 katkisinin degerlendirilmesidir. (Ag¢ikgdz, 1996). Her
Ogrencinin, gruptaki diger tiyeler basarili olmadan basaramayacaginin bilincinde olmalidir. Bu
sekilde, gruptaki her bir 6grenci diger 6grenciye Ogretim siireci boyunca yardimlagmasini
saglayacaktir. Ogrencilerin akademik basarilarina bakilmaksizin esit gayret sarf etmeleri
saglanmali ve {iyelerin gruba katkilari 6l¢iilmelidir (Cayci ve dig., 2007).
Grup Odulii

Gruplar belirli amaclara ulastiklarinda grup halinde 6diillendirilmeleridir. (A¢ikgoz,
1992). Ogrencilerin, gruplar1 basarili olursa kendilerinin basarili sayilacaklar1 dncesinde ifade
edilmelidir. Ogrencilerin bireysel basaris1 degil, grup basarisi diillendirilmelidir. Bdylece grup
tiyeleri arasinda grup 6diilii bagimliligi olusur (Uygur, 2009).
3.3.Isbirlikli Ogrenme Teknikleri
Son yillarda, isbirlikli 6gretim yontemi geleneksel 6gretim yontemlerine bir alternatif

olarak smif igerisinde daha yaygin uygulanmaktadir (Akt. Avsar & Alkis, 2007). Bu metoda
cogalan ilginin sebebi, ¢ocuklarin kendileri ve diger 6grencilerin bakis agilar1 arasindaki
tanimlama, karar verme ve yardimlagma sayesinde birbirlerinden cesitli yollarla bir¢cok sey
ogrenebildikleri gergegidir (Simsek ve dig., 2008).

Isbirligi temelli 6grenme yonteminin c¢ok farkli teknikleri vardir. Bu farklilik,
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uygulamalarin niteliklerinden, calismalarin yapilandirilmasindan ve sinif diizenlemesi gibi
faktorlerden kaynaklanmaktadir. Tiim yontemler 6gretmenin 68rencileri 4—6 kisilik gruplara
atamasini kapsar. Gruplar heterojen olmali, her grup, akademik basari, cinsiyet ve etnik olarak
siifin alt evrenidir. Biitiin yontemlerde, heterojen gruplar, ortak bir amag i¢in ¢alisirlar (Akt.
Uygur, 2009).
3.3.1.0grenci Takimlari-Basar1 Boliimleri Teknigi

Slavin bu teknigi gelistirmistir. Ogrenciler heterojen yapida 4-5 kisilik gruplara ayrilir.
Grubun temel gorevi, tiim iiyelerini sinavlarda basarili olacak sekilde hazirlamaktir. Ogretmen
tarafindan hazirlanan calisma kagitlar1 vb. materyallerle ikiserli gruplar halinde calisma
yaparlar. Ogrencilerin problemi tartismasi, yanitlar1 karsilastirmalar1 ve arkadaslarmin
yanliglarini diizeltmeleri gibi faaliyetler bulunur. Cocuklar birka¢ oturumda bireysel olarak
smnava girerler. Sebebi ise her g¢ocugun ulasabilecegi bir hedefin belirlenmesidir.
Cocuklar 6nceki dlgiimlere gore daha yiiksek basar1 yakalarlarsa puan verilebilir. Ogrencilerin
her biri grubuna esit sekilde katki saglayabilir. Ancak 6nceki durumuna gore bir ilerleme kat
etmemisse grup basarisina katkis1 olmaz. Ogrencilerin her biri onceki 6lgtimlerden elde ettigi
bir “temel” puana sahip olup bu puan1 gegtigi oranda grup basari puanina katki saglayabilir.
Gruplar hedeflenen 6dlgiitlere ulastikga 6dillendirilirler (Akt. Kog, 2014).
3.3.2.Takim- Oyun-Turnuva Teknigi

Ogrencilerin tiimii, diger gruplardan gelen, kendileriyle esit basar1 seviyesindeki
ogrencilerle yarigir. Turnuva masalarina dagitilan soru kartlarindaki igerik aynidir. Her turnuva
masasina soru kartlar1 ve cevaplarin bulundugu kartlar ile turnuvada uyulacak kurallarin
aciklandig1 ydnerge dagitilir. Oncelikle 6grencilerden biri okuyucu olarak kartlarini karistirarak
bir kart secer. Soruyu sesli olarak okuyup sonra soruya cevap verir. Sonraki adimda cevap
verme siras1t okuyucunun solundaki 6grencinindir. Okuyucunun cevabini dogru buluyorsa pas,

eger farkli bir cevabin dogru oldugunu diisiiniiyorsa 6grenci kendi cevabini sdyler. Ayni
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durumlar tiim 6grenciler de cevaplarini aktarana kadar devam eder. Her soru i¢in bu islemler
bittikten sonra son cevap veren d6grenci cevaplarin kontroliinii saglar. Hangi 6§rencinin cevabi
dogruysa soru kart1 o 6grenciye gecger, eger cevap yanligsa 0grenci daha onceden kazandigi
kartlardan birini geri vermek zorundadir. Cocuklardan higcbiri dogru cevap veremez ise eger
soru kart1 masaya geri doner. Cocuklar kazandiklar1 her kart i¢in bir puan verilir (Bilgin &
Gelici, 2011).
3.3.3. Takim Destekli Bireysellestirme

Slavin, Lavey and Madden (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik dort tyeli, farkl
yeteneklere sahip 6grenme takimi ve yiiksek performans gosteren takimi ddiillendirme gibi
ozelliklere sahiptir. Ogrenciler kendi belirleyecegi bir arkadaslariyla programli dgretim
materyallerini kullanarak galisma yaparlar. Ogrenciler ¢alisma yapraklarini tamamlayarak ve
gerekli okumalar1 yaparak iinitenin alt boliimlerinden izleme testi olurlar. Unite bittikten sonra
kavrama testi olurlar. Ogrenciler birbirlerinin cevap kagitlarin1 puanlayarak degerlendirirler.
Takim puanlari, her hafta 6grencilerin aldiklar1 puanlar toplanarak belirlenir. Ogrenciler
arkadaglarinin ¢alismasinin kontroliinden, materyallerin akiginin yonetiminden sorumludur
(Bas, 2012).
3.3.4.Isbirligine Dayah Birlestirilmis Okuma-Kompozisyon

Smiftaki 6grenciler okuma gruplara ayrilir, okuma gruplarinin her birinden ikiserli
takimlar belirlenir. Ogretmen ise okuma gruplariyla beraber ¢alisirken ikiser kisilik takimlar
karsilikl1 6gretim metoduyla birbirlerine anlamli yazma ve okuma becerilerini kazandirirlar. Bu
Ogretimi yaparken, yiiksek sesle okuma, soru sorma, 6zet yapma, okuduklar ile ilgili tahmin
yiritme, kompozisyon ve 6ykii yazma gibi etkinlikleri uygularlar. Derslere hazirlanma, yazma,
yazdiklarin1 kontrol etme, gerekli diizeltmeleri yapma gibi durumlarda takimlar birbirlerine
yardim ederler. Takimlar sonucta elde ettikleri ¢alismay1 kitap haline getirebilir. Calisma

sonucunda yiiksek performans gosteren takimlar 6diillendirilir. Boylece isbirlikli 6grenmenin
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uygulama basamaklar1 olan 6grenme i¢in grup destegi, basar1 i¢in esit firsat ve bireysel
sorumluluk gergeklesir (Akt. Yaman, 2008).
3.3.5.Birlikte Ogrenme

Heterojen gruplar en az 2-6 kisiden olusur. Gruplari olusturan dgrencilere islenecek konu
ile alakali ¢alisma yapraklar1 verilir. Gruptaki 6grenciler birlikte ¢alisma yapar, karsilastiklar:
problemleri 6nce kendi aralarinda ¢6zmeye calisirlar, ¢6ziime ulagamazlarsa 6gretmenlerinden
yardim alirlar. Her grup calisma sonucunda bir iiriin ortaya koyarlar. Ogrencilerin hedefi dahil
oldugu grubunun basarili olmasidir (A¢ikgoz, 1992).

Gruplarin bagarili olup 6vgii ve onay alabilmesi ve ¢alisma kagitlarint dogru bir sekilse
doldurmak icin kuglk gruplarda galismay1 gerceklestirirler. Bu yontem, iyi bir grup Uyesi
olabilmek icin grubu olusturan 6grencilerin grup gorevlerini basarili bir sekilde yerine
getirmesine ve egitim seviyelerini artirmalarina baglidir (Slavin ve dig., 1985).
3.3.6.Karsihikh Sorgulama

Konu anlatimini 6gretmen bitirdikten sonra, ¢ocuklar ikili, {iclii takimlara béliiniirler.
Takimlar birbirlerine konuyla ilgili soru sorup, sorulari cevaplandirirlar. Ogrencilere ipucu
olusturmak i¢in 6gretmen, soru drnekleri gosterebilir. Kendi yeni sorularini 6grenciler kendileri
olusturur ve sonra karsilikl1 soru sorup sorulara cevap verirler. Geleneksel tartisma grubundan
daha verimli oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin konuyla ilgili daha derin diisiinmelerini
saglamaktadir (Akt. Kiling, 2014).
3.3.7.Birlikte Sorahm Birlikte Ogrenelim Teknigi

Ogretmen 6nce gruplar olusturur. Daha sonra islenecek konu dgrenciler tarafindan sessizce
okunur. Ogrenciler okuduklar1 yerle alakali soru olustururlar. Grup iiyeleri birleserek hazirlanan
sorular igerisinden grubun sorularini olusturur ve grup postacilari araciligiyla bu sorular1 diger
gruplara gonderir. Grubun sorular1 grup sozciisii tarafindan cevaplanarak sinifa aktarilir. Grup

sunumlar1 ve grup c¢alisma siireci dgretmen tarafindan olgiiliir. Islenen konuyu 6gretmen
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Ozetleyerek sinifta bir tartisma ortami olusturur. Biitiin 6grenciler kisisel olarak sinava tabi
tutulur ve basarili gruplar odiill alir (Ag¢ikgdz, 1992). Bu yontem 06grencilerde olumlu
bagimlhiligi, yiiz yiize etkilesimi, bireysel degerlendirilebilirligi ve grup degerlendirmesini 6n
plana ¢ikarirken; okuma, soru hazirlama, grup sorusunun hazirlanmasi, gonderilmesi ve
yanitlanmasi, grup siirecinin degerlendirilmesi gibi 6grencilerin pek ¢cok toplumsal becerilerinin
ilerlemesine katki saglar (Akt. Ilgaz ve dig., 2018).
3.3.8.Akademik Celiski Teknigi

Ogrenciler dorder kisilik gruplara ayrilir, bilgilerini orgiitleyip sonuca ulasirlar. Dorder
kisilik gruplar daha sonra ikiser kisi olarak boliiniir ve birbirine zit diislinceleri savunmaya
baslarlar. Takimlar savunduklari diisiinceleri neden savunduklarini ifade eder. Daha sonar karsit
diisiincenin ne oldugunu agiklarlar. Sonug olarak ortak bir noktada birlesirler ve bir grup raporu
olusturulur. Gruptaki iiyeler bireysel olarak sinava girerler (A¢ikg6z, 1992).
3.3.9.Jigsav Teknigi

Jigsaw teknigi, isbirligi temelli 6grenme yonteminin yararlarmi temsil eden merkezi
tekniklerden biridir. Elliot Aronson 1978’de gelistirmistir. Tiirkiye’de “Birlestirme”, “Ayrilip
Birlesme”, “Ayrilip Birlestirme” gibi farkli isimlerle sdylenmektedir (Akt. Sentiirk, 2016). Bu
teknikte, cocuklar, bes alt1 6grenciden olusan takimlara boliiniirler. Biitlin takimlar ayni iiniteye
caligirlar. Ancak, {lnite alt kisimlara boliintir. Takimdaki her bir 6grenci iinitenin belli bir
kismini grenmek iizere alir. Ogrencilerin her biri kendi béliimiinii calisip 6grenir. Daha sonra
farkli gruplardaki ayni konuyu alan 6grencilerle birleserek “uzmanlik gruplari” n1 olusturur.
Uzmanlik gruplarinda konu agiklanir, tartisilir. Uzmanlik gruplarindaki ¢ocuklar, konularini
tam olarak Ogrendikten sonra kendi gruplarina geri donerler. Konularini diger grup
arkadaslarina &gretmek icin ugrasirlar. Ogrenciler, grup icerinde {initenin tiim kisimlarmi
birbirlerine dgrettikten sonra tiim {initeyi iceren bir izleme testi olurlar. Bu testten aldiklari

puanlar bireysel olarak hesaplanir (Akt. Avsar & Alkis, 2007).
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Jigsaw yonteminde asil grup ve uzman grup vardir. Calismanin bitiminde uzman gruplar
olusturularak tiim 6grencilerin gorevleri kontrol edilir. Ancak Jigsaw tekniginin olumsuz yond
uygulama zamanimin fazlaligi ve ilkokul birinci smif i¢in uygun degildir (Doymus ve dig.,
2005).

Bu teknikte 6grenciler en az ii¢ en fazla alt1 kisilik heterojen gruplara béliiniir. Unite grup
sayisinca kisimlara ayrilir ve her bir 6grenci hazirlik yapacagi bir konu alir. Ogrencilerin tiimii
hazirlik yaptiklar1 konular1 gruplarinda aktarir. Gruplarda ayni konulara hazirlanan 6grenciler
birleserek uzman gruplar1 olusturur. Uzman gruplarda konular 6grenildikten sonra tekrar asil
gruplarina donerler ve Ogrendiklerini arkadaslarina aktarirlar. Yapilan calisma sonucunda
ogrencilere bireysel sinav uygulanir ve 6grencilerin basarilar1 degerlendirilir (Slavin ve dig.,
1985).

Ogrenciler bireysel basarilarmi yiikseltmek igin Jigsaw tekniginde, gruptaki Uyelerle
igbirligi halinde calisirlar. Jigsaw teknigi bulmaca gibidir. Tiim Ogrenciler ilizerine diisen
sorumlulugu yaptiginda amaclanan iiriin olusur. Ogrencilerin her birinin calismaya katkis
onemli derecededir. (Aranson, 2002). Ogrenci odakli oldugu igin 6grenciler siirekli aktiftirler
ve bu nedenle dersler eglenceli geger. Ayni zamanda bilginin yapilandirilmasini, okuma ve
Ozetleme becerilerinin artmasini saglamaktadir (Glasgow & Hicks, 2003).

Acikgoz (1992, 2002), De Baz (2001) ve Hedeen (2003)’e gore Jigsaw tekniginin 4
temel asamasi vardir: (Akt. Uygur, 2009).
1. Ana Gruplarm (Birlestirme) Olusturulmasi: {1k olarak ii¢- alt1 kisilik heterojen gruplar olusur.
2. Malzemenin Boliistiiriilmesi: Islenecek iinite, gruplari olusturan Ogrenciler sayisinca
kistmlara boliiniir ve dgrencilere verilir. Ogrencilerin her biri yalnizca kendi kismima hazirlik
yapar ve ogrendikleri konuyu arkadaslarina anlatma sorumlulugundadirlar.
3. Uzmanlik Gruplarinin Tespiti: Farkli gruplardaki ayni konular1 alan 6grenciler bir araya

gelerek uzman gruplart meydana getirir. Uzman grupla ana grup sayisi aynidir. Her 6grenci
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hazirlandig1 konusu hakkinda bilgi verir, tartisma yapar. Hazirlandiklar1 konularla ilgili eksikler
tamamlanir ve 6grenciler grubun diger tiyelerine nasil aktaracaklarini tartisirlar.
4. Ana Gruplara Geri Doniilmesi ve Grup i¢i Aktarim: Ogrenciler uzmanlik gruplarinda
uzmanlastiktan sonra konularini asil gruplarina donerek arkadaslarina anlatirlar.

Gruplarinda anlattiklar1 konular1 6zetleyerek uzman grupta 6grendikleri bilgileri diger
arkadaslarina anlatirlar. Yapilan ¢alisma sonucunda 6grenilen {initenin tiimiinden 6grenciler
bireysel sinavla degerlendirilirler.
3.3.10.Diger Jigsaw Teknikleri

Jigsaw Teknikleri ve bu jigsaw tekniklerini gelistiren bilim insanlar1 asagidaki tabloda
gosterilmistir.

Tablo 2

Jigsaw Teknikleri ve Gelistiren Bilim Insanlar

Jigsaw Teknigi Gelistiren Bilim Insanlar
Jigsaw | Elliot Aranson

Jigsaw Il Robert Slavin

Jigsaw |11 Robert Stahl

Jigsaw IV Dwight Holliday

Ters Jigsaw Timothy Hedeen

Konu Jigsaw Kemal Doymus

(Akt. Yilar, 2015)
Jigsaw yonteminde, 6gretmen tarafindan verilen iinite, alt basliklara ayrildig1 i¢in adeta bir

yapboza benzemektedir. Gruptaki her liye bu yap-bozun sadece bir parg¢asinda uzmanlagir. O
ylizden bu yontem {initenin tamaminin 6grenilmesi i¢in herkesin birbirine muhta¢ olacagi
sekilde kurgulanmustir. Ogrenciler bu kiigiik gruplarda birlikte ¢alisirlar ve birbirlerine
glivenmek zorunda kalirlar (Akt. Yilar, 2015).

Jigsawla ilgili literatiirde bir ¢ok teknik yer almaktadir. Uygulama siirecindeki
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farkliliklarindan dolay1 farkli isimler almislardir. Bu teknikler kisaca agiklanmustir.

Jigsaw II'de de dgrenciler gruplara ayrilirlar. Ogrencilerin tamamina hazirlik yapacaklari
konular dagitilir. Konularini asil gruplarinda anlattiktan sonra uzman gruplarda konularini
tartisirlar. Uzman gruplarinda 6grendiklerini asil gruplarinda anlatirlar. Calisma sonucunda
sinava girerler ve sinav sonucunda grup puanlari ve bireysel puanlar1 degerlendirilir (Slavin ve
dig., 1985).

Jigsaw Ill, Stahl tarafindan gelistirilmistir. Jigsaw II tekniginde Ogrenciler
uzmanlastiklar1 konular1 arkadaslarina aktarmakla sorumludur. Bu teknikte ise Oncelikle
ogrencilerin kendi konulariin ne kadarin1 6grendigi degerlendirilir. Daha sonra bireysel sinava
tabi olurlar. Ogrenciler arasindaki iletisimi giiclendirmek icin diizenlenmistir (Akt. Kiling,
2014).

Jigsaw IV tekniginin uygulama asamalar1 sdyle agiklanabilir: Ogretmen tarafindan ii¢ yedi
kisilik heterojen gruplar olusturulur. Gruplar olusturulurken ¢ocuklarin basari, yetenek, cinsiyet
yoniinden heterojen olmasina 6zen gosterilir. Ogrencilerden gruplarina isim koymalari istenir
boylece ogrenciler arasinda grup bagliligi olusur. Oncelikle dgretmen tarafindan konu
ogrencilere anlatilir. Sebebi Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek ve ogrencilerde farkindalik
yaratmaktir. Unite konulari, gruptaki dgrenci sayisi kadar kisimlara béliiniir ve her boliim bir
ogrenciye verilir. Kendi grubundan ayrilan 6grenciler, ayn1 konuyu hazirlamakla gorevli diger
gruptaki arkadaglariyla bir araya gelerek ‘“uzmanlik gruplart” olusturulur. Uzmanlik
grubundakiler konularint 6grendikten sonra, o konuyu tam olarak 6grenip 6grenmediklerini
anlamak i¢in yalnizca kendi kisimlarindan sinav olurlar. Sinav sonuglarina gore, 6gretmen
konunun eksikliklerini gruplara sdyler, yanlislart diizeltir. Ogrenciler ise bu asamada asil
gruplarina geri donerler ve her 6grenci kendi uzmanlik konusunu gruptaki diger arkadaslarina
aktarir. Bu asamada gruplar, “uzman 6grencilerin” diger grup arkadaslarina konularini eksiksiz

ogrettigini smamak i¢in, konunun tamamindan smava girerler. Uygulama sonucunda
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Ogrencilerin tamami bireysel olarak simav olurlar. Sinavin sonucunda Ogretmen tarafindan
konunun eksik kisimlari tamamlanir (Akt. Boliikbas, 2014).

Ters Jigsaw orijinal Jigsaw teknigi ile benzerlik gostermektedir. Bu tekniklerde,
Ogretmenin gorevi, her 6grencinin 6grenmeleri i¢in sorumluluklar ile kiiglik grup ¢alismalarini
kolaylastirmas1 yoniinden benzerlik gosterir. Jigsaw konunun oOgrenciler tarafindan
yapilandirmasina katki saglamay1 hedeflemektedir. Ters Jigsaw ise katilimci bir yapiy tesvik
etmede, karar almada ve kavramlari olusturmada 6grenci yorumlarimi artirarak Ogrencilerin
ogrenmelerini hizlandirmay1 amaglamaktadir (Akt. Uygur, 2009).

Konu Jigsawi:, Kemal Doymus tarafindan gelistirilmistir. En son gelistirilen Jigsaw
tekniklerinden biridir. Konu jigsawinda ogrenciler konu basliklarina gore gruplandirilir.
Gruplarin tamami baska bir konu bagligini hazirlamak i¢in ana gruplarindaki faaliyetlerini
stirdiirtirler. Ana gruplardaki 6grenciler ¢aligmalarini tamamladiktan sonra 6gretmen tarafindan
rastgele yeni gruplara verilir. Asil gruplarda yer alan 6grenciler her biri farkli bir konu baslhigt
alir ve kendi konulariyla ilgili arastirma yapar, hazirliklarin1 tamamlar. Asil grup 6grencileri
hazirlandiklar1 konular1 sira ile arkadaslarina aktarirlar. Aktarimlar tamamlandiktan sonra
grubun biiyilikliigiine gore iki veya ti¢ kisi alinarak tiim konu bagliklarini igeren Jigsaw gruplari
olusur. Bu Jigsaw gruplarinda konunun tiimiinii i¢ine alan ¢aligmalarini tekrar diizenleyerek
Jigsaw grup caligmalarini tamamlarlar. Jigsaw gruplar1 ¢aligmalarini tamamladiktan sonra
hazirliklarin1 sinifa 6zet halinde aktarirlar. Konu iizerinde tartismalar yaparak c¢alismalar
tamamlanir. Caligsmalar tamamlandiktan sonra Ogrencilere bireysel olarak sinav uygulanir,
ogrenci performanslari agiklanir ve ¢alisma bitirilir (Akt. Yilar, 2015).
3.4.Sosyal Bilgiler Programinda Degerler ve Deger Egitimi

Deger kavrami “bir sosyal grubun, toplumun kendi varliklarimi, birlikteliklerini,
isleyislerini ve devamliliklarini saglamak ve siirdiirmek i¢in {iyelerinin cogunlugunca dogru ve

gerekli olduguna inanilan; iiyelerin ortak duygu, diisiince, ama¢ ve menfaatini yansitan
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yayginlastirilmis temel ahlaki ilke veya inanglar” olarak tanimlanmistir (Ozdemir, 2014).
Deger, Latince “kiymetli olmak™, “gii¢lii olmak™ anlamlarina gelen valere kokiinden meydana
gelmistir. Bu kavram bir¢ok disiplin tarafindan ele alinmis, ¢ikis noktasi dogrultusunda az ¢ok
farkli tanimlarla aciklanmistir (Aydin, 2011). TDK degerleri, “bir seyin énemini belirlemeye
yarayan soyut Ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet olarak” tanimlamistir (TDK, 2019).
Degerler, bireyleri ve toplumu birlikte tutan ahlaki, toplumsal duygu olarak ya da insanlarin
yargisi veya Ol¢iisii olarak agiklanabilir (Kan, 2010). Genel anlamda deger, toplum ve bireyler
tarafindan 6ztimsenmis, yasantilara ve davranislara kilavuzluk eden ve insanlar i¢in nemli olan
ilke, inang, goriis ve diisiince olarak tanimlanabilir (Celik, 2014).

Degerler, toplumlarin devamliliklarin1 saglamalar1  ve isleyislerini = siirdiirmeleri
bakimindan gereklidir. Degerler toplumdaki bireyler tarafindan benimsenir ve korunup yeni
kusaklara ulasir. Bireysel ve toplumsal yasantilarla meydana gelip iliskilerle ortaya ¢ikan soyut
iirtiinlerdir. Davraniglara doniiserek degerler somutlastirilir (Akt. Gedik, 2010). Degerler
cocukluk yillarinda baglayip yasla birlikte ¢ogalmakta ve 6grenme ile meydana gelmektedir.
Kisisel olarak standart, giidii, karar verme ve davranis yaptirimi seklinde, toplumda ise siyasal
kararlarda, toplumsal tercihlerde, grup uyumunda degerler kendini gdstermektedir (Akbas,
2004).

Degerler, toplumu yap1 tasi olan bireylere, nelerin 6nemli oldugunu, hangi durumlarda
nasil bir davranigin tercih edilmesi gerektigini kavratmaya g¢alisan mana yiiklii kavramlardir
(Topal, 2019). Bireylerin davranislarina yon veren, yol gosterici bir rehberdir. Bireylerin
duygu, diisiince ve davraniglart ile yakindan ilgilidir. Sebebi ise degerler, inang, tutum ve
davranislarin rasyonellesmesini gerceklestiren standartlardir (Akt. Simsek, 2012). Degerler,
toplumdaki diisiince ve davranis yollarin1 gosteren, hayata bakis agilarini ve hedefleri belirleyen
alinan kararlar etkileyen, inanglar1 yansitan ve kurallart meydana getiren bir se¢cimdir (Akt.

Yalginkaya, 2015).
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Insan yapis1 itibariyle sosyaldir. Dogusundan itibaren bir grupta yer alma davranislari
sergilemistir. Ilk olarak gruplasma ailede baslar ve zamanla kabile, millet, devlet gibi
olusumlara dogru ilerlemistir. Cagimizda kiiresellesme kavrami adi altinda biiyiik bir grup
olusturulmaya ugrasilmaktadir. Birey tek bir grubun icinde kalmayip toplum i¢inde roller
edindikge, gorevler aldikca yer aldigi grup sayisi da artmaktadir. Kendini bir grubun pargasi
olarak diistinmediginde ise kendine baska bir grup olusturmaya ¢alismaktadir. Gruplasmalar
ayni degerlere, diisiincelere inaniglara sahip bireylerin beraber yasama istekleri ile olusup ve
beraber yasama istegini gogaltarak, pek ¢ok kurali, degeri, inanis1 ortaya ¢ikarir (Gultekin,
2007).

Toplumun ideal benliginin gostergesi olan degerler, geleneklerin olusumuna katki saglar.
Degerlerden olusan bir kiiltiir vardir ve bu kiiltiir saygi, hakkaniyet, kisisel biitiinliik, sevgi
diigiincelerini temel alir. Bir olguyu, olay1, olusumu 6zel kilan onun degeridir (Coskun, 2009).
Toplumu ayakta tutan 6geler degerlerdir. Toplumun gelecegi, diizgiin yetismis karakter sahibi
bireylere baglidir. Karakteri diizgiin bireylerin yetismesi kendiliginden olmamaktadir (Ersoy &
Sahin, 2012).

Deger; kisinin ve toplumun hayat kalitesini ve motivasyonunu yiikselten, kisinin ve
toplumun mutlulugunu temel alan kurallar biitiiniidiir. Degerler ihtiyaclar1 karsilamak i¢in
zamanla degisim gostermektedir (Aktepe, 2010). Aktif yapida olduklarindan siirekli kendilerini
yenileme 6zelligine sahiptir. Bu agidan degerlerin degisebilirliginden s6z edilebilir. Ancak bu
degisim degerleri yok etmez, sadece yere ve zamana gore farkli sekillerde degerlerin yeniden
ortaya ¢cikmasini saglar (Ozdas, 2013).

Kisilerin ve uluslarin eylemleri toplumlarin degerlerini meydana getirir ve degerleri de o
toplumdaki bireylerin eylemlerine yon verir, insanlarin eylemlerini izleyerek toplumun
degerlerinin ne oldugu anlasilabilir. Her toplum kendine has degerlere sahiptir; yalnizca

toplumlar degil bireylerde kendilerine has degerlere sahiptir. Degerler toplumdan topluma
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zamandan zamana degisir, 6nemli olan eski ve yeni degerlerin uyumunu saglamak, evrensel ve
milli degerlerin ¢atismasini Onleyerek, degerleri birlestirebilmektir (Ucar, 2009). Degerler,
toplumun ulusal ve manevi kaynaklarindan damitilarak geg¢misten giiniimiize ulasmis ve
gelecege aktarilacak 6z mirastir (MEB, 2018).

Degerler kisilerin kendileri ve diger insanlarla ilgili eylemlerini yonlendirerek
davranislaria kilavuzluk gorevini iistlenmektedir. insanlar toplumdaki kurallar, gelenek ve
gorenekler araciligiyla iyiyi kotiiyli, dogru ve yanlist ayirt etmeyi, sahip oldugu ahlak ilkeleri
sayesinde karar vermeyi bilmektedir. Degerler gdzlem ve sosyal etkilesim sonucunda yasayarak
ogrenilirler, dogustan getirilmezler (Kurtdede Fidan, 2013).

Sosyal bilimlerdeki kullanimma goére deger, bireylerin eylemlerini yonlendirmede
kendileri de dahil kisileri ve olaylar1 degerlendirmede uyguladiklari 6lgiitlerdir (Akt. Aktan &
Padem, 2013). Degerler, insanin tarih ve kiiltiir varligi olarak kendini gergeklestirmesi
yoniinden oldugu kadar kendisini tanimasi, sorusturmasi yoniinden de 6nemlidir. Davranis ve
O0grenme bakimindan bireyin varolusunun da temelidir (Giinay, 2003). Degerler kisisel yonden
benlik kavraminin 6ziinii olusturarak davranmislara ve fikirlere etki eder (Akt. Sari, 2005).
Bireylerin yasamlarin1 yonlendirici unsurlar olarak kabul edilen ve bireyleri hayata giidiileyen
hedeflerin sosyal temsilcileridir (Akt. Gurgil & Turhan, 2012).

Kisinin kendi tutum ve davraniglarini ortaya ¢ikarmada; diger insanlarin tutum ve
eylemlerini degerlendirmede degerler bir 6l¢me vazifesindedir. Degerler kisaca, bireylerin her
alandaki tutum ve eylemlerinin sekillenmesinde ve kuvvetinin olusmasinda buyik rol oynayan
niteliklerdir (Yesil, 2008). Yapilan tanimlara bakildiginda degerlerin bireysel ve toplumsal
taraflar1 oldugu, inanglardan meydana geldigi, tutum ve davramslar etkiledikleri goriiliir
(Gedik, 2010). Bireyler arasinda ve toplumda dayanigma araci islevini de degerler {istlenirler
(Ozdas, 2013).

Bireyin sekillendigi ilkogretim kademesinde deger egitiminin saglikli bir sekilde
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aktarilmasi, 6grencinin ileriki yagami i¢in dengeli bir kisilik olusturmasi agisindan énemlidir
Bu agidan bakildiginda ilkogretimde deger egitiminde 6nemli bir yere sahip olan Sosyal Bilgiler
dersi akla gelmektedir (Gokce & Kapan, 2017). Sosyal Bilgiler’e bir 6gretim alani olarak
bakildiginda da amaci1 iyi vatandas yetistirmektir. Iyi vatandas ise, yasadigi toplumun
degerlerine sahip olan bireylerden meydana gelir (Akt. Beldag, 2012). Tirk Milli Egitim
Sistemi’nin amaglar1 igerisinde, “6grencileri saglikli, mutlu bir sekilde hayata hazirlamak, iyi
insan ve 1yi vatandas olmalarii saglayacak bilgi, beceri, deger, tutum, davranis ve
aliskanliklarla donatmak™ bulunmaktadir. Bu dogrultuda degerlerin egitim siirecinde
kazandirilmas1 ve gelecek kusaklara Ogretilmesi amaglara ulasmada ve kiiltiirel siireklilik
yoninden de onemlidir (MEB, 2017). Tirk Milli Egitiminin genel hedefleri, 6gretim
programlarindaki derslere gore 6zellestirilip belirlenmektedir. Sosyal bilgiler dersi, degerler
egitimine yer veren ve pozitif degerlerle donanmis bireyler yetistirmeye ugrasan ve bireyin
kendisine g¢evresine karsi olumlu tutum sergilemesine yardimci olan bir ortaokul dersidir
(Doganay, 2006).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda deger; “bir sosyal grup veya toplumun kendi
varlik, birlik isleyis ve siirekliligini saglamak icin {iyelerinin geneli tarafindan dogru ve gerekli
olduklar kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar” seklinde ifade
edilmistir. Bu temel ahlaki ilke ve hedeflerin ¢ocuklara formal bir sekilde 6gretilmesi egitim
yoluyla miimkiindiir. Toplumda diirtist, ¢aliskan, sorumluluk sahibi, saygili, yardimsever
bireylerin olmasi toplumun siirekliligine ve halkin huzuruna fayda saglayacaktir (Ersoy &
Sahin, 2012). Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi, milli degerleri, demokratik degerleri,
toplumsal ve ahlaki degerleri iceren duyussal hedeflerin 6n planda oldugu bir ders olarak
adlandirilabilir (Aktan & Kilig, 2015).

Ulusal, manevi ve evrensel degerlerini bilen, 6ziimseyen ve bu degerleri i¢sellestirerek

eyleme doniistliren vatandaslar yetistirmede igerigi ile Sosyal Bilgiler dersinin katkis1 biiyiiktiir
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(MEB, 2017). Sosyal bilgiler dersi ¢ocuklara toplumsal kimlik kazandirirken toplumun istedigi
degerleri de ¢ocuklara kazandirma islevi yapmaktadir. Sosyal bilgiler egitiminde degerlerin
ogretimi lizerinde 6zellikle durularak, kisinin kendi deger sistemini olusturmasi ve yeteneklerini
ilerletmesi hedeflenmistir. Bunlar1 yapabilmesi kisinin kendini tanimasina baglhidir. Bireyin
kendini tanimas1 ve etkin bir vatandas olabilmesi sosyal bilgiler egitimindeki degerler 6gretimi
ogrencilerin benimseyebilecekleri seviyede uygulanmalidir. (Akt. Cicekliyurt & Demir, 2015).

Sosyal bilgiler programinda yer alan degerler; “adil olma, aile birligine dnem verme,
bagimsizlik, barig, bilimsellik, caliskanlik, dayanigsma, duyarlilik, darastlik, estetik, hosgori,
misafirperverlik, temizlik, saglikli olmaya 6nem verme, 6zgurluk, esitlik, tasarruf, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” degerleridir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler dersi, tilkelerin ve uluslarin geleceginde hayati 6nem tagtyan bir derstir. Bu
derste belirtilen degerlere ulasilmast oldukca gereklidir. Bu degerleri benimseyen vatandaslar
yetistirildigi takdirde, Sosyal Bilgiler dersinin evrensel hedefi olan “sorumlu insan, etkin
vatandas” yetistirme gayesi gerceklesebilir (Yesil, 2012). “Yardimseverlik” toplumu
kaynastiran ve birlik beraberligi kuvvetlendiren bir degerdir. Yarinin toplumunu olusturan
¢ocuklarin yasamlarina, bu degeri aktarmalar1 gerekmektedir (Akincan & S6nmez, 2013).

Sosyal bir varlik olan insanoglunun birlikte yasamasini gerekli kilan bir takim sosyal,
siyasal, ahlaki ve kiiltiirel ilke ve kurallar vardir. Toplumun geneli tarafindan 6ziimsenerek
yasatilan bu ilke ve kurallarin biiyiik bir boliimiinii toplumsal degerler olusturur (Mazman
Budak, 2012). Degerler ise birbiri ile siirekli etkilesim halindedir ve bir deger oriintiisii meydana
getirirler. Insanin sahip oldugu bu deger oriintiisii deger sistemi olarak tanimlanmaktadir.
Toplumlar1 ayakta tutan temel de, bu deger sistemidir. Bireyin belirli degerlerin bilincinde
olmasi, yeni degerler iiretmesi, bu degerleri 6zlimsemesi, karekterini bu degerlere gore
olusturarak, bunu eylemlerine aktarmasi egitim ile gergeklesir. Bu egitimde, deger egitimi

seklinde agiklanmaktadir (Akt. Basci, 2012).
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Deger egitimi, okullarin kendi sorumluluklarini ve toplumun isteklerini karsilamak icin
cocuklarin degerlerini 6grenmeleri ve gelistirmelerine iliskin yapilan uygulamalar seklinde
ifade edilmistir (Ersoy & Sahin, 2012). Deger egitiminin amaci, ¢ocuklarda tutarli ve dengeli
bir kisilik olusturmaya ¢alismaktir (Dinger & Kiral, 2018). Baska bir amaci ise “her 6grenciyi
hem ilgi ve becerileri yoniinde yetistirerek hayata ve bir sonraki 6grenime hazirlamak” ve “iyi
insan”, “iyi vatandas” olmalar1 i¢in istenen bilgi, beceri, tutum, davranis ve aliskanliklar
kazandirarak, 6grencileri kendi ahlak yapilarina uygun sekilde yetistirmeye ¢alismaktir. Yani
“cocuklarda saglikli, tutarli ve dengeli bir kimlik olusturma” egitimin en temel hedefidir
(Aydin, 2010).

Deger egitimi ile ulasilmak istenen nokta, karakterli, ahlakli, kisilik sahibi diiriist
vatandaslar yetistirmektir. Degerler egitimi, kisisel ya da sistemik inan¢ ya da ideolojilerin
Otesine uzanan bir zorunluluk ve Kisisel refah, sosyal uyum, akademik ilerleme ve gerekli
yetkinlikleri gelistirmek i¢in tasarlanmis bir sistemdir (Akt. Beldag, 2012). Formal egitim
icerisinde verilmesi gereken deger egitimi, yeni kusaklarin vatandaslik gelisimine,
toplumsallagsma siirecine katki saglar (Gultekin, 2007).

Milli egitim politikalarinda da amag olarak belirlenen, toplumun ihtiyact olan bilingli,
kiiltiirlii, degerleri benimseyen, ozellikle Tirk milli egitiminin amaglarinda vurgulanan
hedeflere ulagmada ve vatandaglarin bu sekilde yetistirmesinde egitim sistemine dnemli rol
diismektedir (Akt. Akincan & Sonmez, 2013). Degerler sayesinde egitim islevseldir ve bir
anlam ifade etmektedir (Akt. Celik, 2014). Egitim insanlara yer aldig1 toplumun degerlerini
aktarma ve insanlarin topluma uyum saglamalarina yardimer olmaktadir (Tay, Durmaz & Sanal,
2013).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nunda yer alan Milli Egitiminin Genel
amaglarinda “Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,

koruyan ve gelistiren” ibaresi yer almaktadir. Milli egitimin amaclarinda da goriildiigl gibi
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degerleri kazandirmak onemli olduguna gore deger kazandirma isi dogal olarak okullarin
gorevidir (Dinger & Kiral, 2018). Ilkdgretim ¢agindaki cocuklarin deger egitimi, toplumun
gelecegini inga etmek gibi biiylik bir 6neme sahip olan okullarda siirmektedir. Aileden daha
sistemli olarak degerler egitimi okulda devam etmektedir. Ogrencilerin yer aldiklar1 toplumun
yerel degerleri ile evrensel degerlerini kazanmasini da okul saglamaktadir. Okulda 6grencilere
hangi degerlerin aktarilacagi ise Milli Egitimin Genel Amaglar1 ve uygun hazirlanan 6gretim
programlari sayesinde sekil almaktadir (Ersoy & Sahin, 2012). Ogrenci okulda, i¢inde yasadig1
toplumun kiiltiirlinti, tarihini ve kurumlarin1 6grenir. Bu sayede 6grenci ihtiyact olan kavram,
beceri ve degerlerle donanarak gelecege ve hayata hazirlanir (Keskin & Keskin, 2013).

Okullarda ¢ocuklarin pozitif, etik ve sosyal yonden ilerlemelerine yonelik, basarilarini
gliclendirmeye doniik ¢alismalar degerler egitimini meydana getirmektedir (Dincer & Kiral,
2018). Deger egitimi ¢ocuk dogdugu andan itibaren ailede baglar, okulda devam eder. Okulun
gorevlerinden biri, birlikteligin ortak bir deger olarak paylasildigi sorumlu vatandaslar
yetistirmektir (Gedik, 2010).

Deger egitimi, okullarda aktarilan egitimin en 6nemli konularindan birisidir. Okulun
islevlerinden biri de deger 6gretimidir ve yapisi itibariyle de okul deger 6gretimiyle bir nevi
sorumludur (Simsek, 2012). Okullarda degerler egitimi 0grencilere yasantilarinin bir pargasi
haline getirilerek aktarilmasi en etkili yoldur (Akt. Aktan & Kiling, 2015). Ciinkii okul, degerler
tizerine kurulmus bir yasam ve 6grenme yeridir (Akt. Celik, 2014). Sosyallesmede, deger
kazandirmada okul etkili bir aract konumundadir. Okullar, kiiltiir aktariminda okul programinda
ifade edilen veya ifade edilmeyen degerleri 6gretmede, Ogrencileri belirlenen kurallar
dogrultusunda disipline etmede, ahlaki gelisimlerine katki saglamada, karakterini ve benlik
algisini pozitif yonde etkilemektedir (Akt. Padem & Aktan, 2013).

Deger egitimi c¢esitli yollarla yapilabilir. Taklit etme, yani model almaya da toplumdan

dislanmamak i¢in toplum tarafindan onaylanan eylemleri 6grenme 6rnek gosterilebilir. Deger
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ogretiminde teori yerine uygulama yapmak gerekir. Aile, toplum, okul istenilen degeri sozel
olarak degil davranisla aktarmalidir. Degerler dinamiktir zaman igerisinde yavasca degisebilir.
Evrensel degerlerle birlikte milli degerler de vardir ve her ulusun milli degerleri kendiyle
biitiinlesmistir (Ugar, 2009). Degerler egitimin hedefi, kisinin kendisini tanimasi, anlamas1 ve
tamamlamasi gibi yeterliklerini en iist noktaya ¢ikararak “iyi hayat yasamasini” saglamaktir.
Degerler egitimi ile gocuklarda insani, ahlaki, kiiltiirel, ruhsal, toplumsal ve evrensel yonlerde
duyarhliklarin olusturulmasi saglanmalidir Boyle bir egitim ancak c¢ocuklarin siirece aktif
olarak katildig1 bir program anlayisiyla ve bdyle bir egitimin teknigini ¢ok iyi bilen egitimciler
eliyle gerceklesebilir (Ozdas, 2013).

Yukarida verilen tanim ve aciklamalardan da anlasilacagi gibi degerlerin toplumsal hayatla
dogrudan iligkili bilgi, davranis, tutumlarla yakindan ilgili oldugu goriilmektedir. Bagka bir
ifadeyle, bireyin mutlulugu, toplumsal yasamin makul o6lciiler icinde devam etmesinin
saglanmasi, degerlerle sahip olunma diizeyiyle dogrudan ilgilidir (Akt. Katilmis, 2010).

3.4.1.Yardimseverlik Degeri ve Alt Boyutlar:

Yardimseverlik, ihtiyaci olanlara, higbir ¢ikar ya da kisisel yarar gozetmeden goniillii
olarak maddi ya da manevi destek olma davranisidir. Hesap yapmadan bagka biri igin bir sey
yapmak; elindeki imkanlar1 baskasinin iyiligi i¢in kullanmak; birinin isini yapmak, o kisiye
karsilagtig1 giicliiklerde yardim etmek, ylkiimliiliiklerine ortak olmak; zor duruma diisenin
giicliigiinii istekle, goniilden gidermektir (Akt. Celik, 2014). Yardimseverlik toplumda birlik ve
baglilik sonucu olusan bir egilimdir (Cigekliyurt & Demir, 2015). Yardimseverlik, insanin
kendi giiciini ve imkénlarini bagka bir insanin iyiligi igin kullanmak seklinde agiklanmaktadir
(Akt. Kilcan, 2013).

Yardimlasma, ihtiya¢ karsilama seklinde acia c¢ikar ve uygulamasi toplumda cesitli
sekillerde meydana gelir ve ilerleyebilir. Bilmeyene yol gostermek, karin doyurmak, hastay1

tedavi ettirmek... vb. Ornek olarak verilebilir. Toplumda yardimlasmanin en genel sekli;
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varligin1 devam ettirmek i¢in zorunlu ihtiyaglarini karsilamayan ve bunlar karsilayacak gii¢
veya imkani olmayan insanlarin ihtiyacim1 karsilama seklinde kendini gdstermektedir
(Vatandasg, 1999). Aktepe (2010) yardimseverlik kavramini toplumsal yasamda dayanigsmanin
ve birlikteligin sonucunda ortaya c¢ikmis davramiglarin biitiinii olarak ifade etmis ve
yardimseverlikle ilgili genel bir degerlendirme yapmistir. Buna gére yardimseverlik: sahip
olunan gii¢ ve imkanlar1 baskalarinin iyiligi i¢in kullanmak, zor durumdaki insanlara yardimci
olmak, goniilli yapilan is, bireylerin duyarli olarak yaptigi bir is, toplumda dayanisma ve
baglilik sonucu olusan durum seklinde agiklanmistir.

Okul ve toplumda kazandirilan yardimseverlik degeri ile yardimlasan, isbirligi ig¢inde
olan, paylasan, birbirlerine destek olan, ¢evresine kars1 duyarl kisiler yetisecektir. Bu sebeple
toplumda yasatilmasi gereken yardimseverlik dnemli bir degerdir (Celik, 2014). Yardimseverlik
degerinin alt boyutlarim1 Aktepe (2010); “fedakarlik”, “merhamet”, “sosyal sorumluluk”,
“igbirligi”, “paylasmak”, “goniilliilik” ve “comertlik” olarak ifade etmistir. Alt boyutlar
incelendiginde tiimii birbirini tamamlar. Temelinde ise yardim etme diislincesi vardir.

Fedakarhk: Fedakarlik kavrami “6zverililik” olarak ifade edilmistir (TDK, 2019). Kisinin
kendinden Once baskasini diisiindiigii, benliginden c¢iktig1 ve kendisini feda ettigi yiice bir
erdemli davranistir. Fedakar bireyler toplumca sevilen ve hatirlanan insanlardir. Toplumun
istedigi bireyler olmakla birlikte toplumu ilerleten, toplumu degerli ve yasanir kilan insanlardir.
Bu sebeple fedakar vatandaglar yetistirmek toplumlarin ihtiyaclar: ve gorevleri arasina yer alir.
Fedakarligin  goriildigi toplumlar, sosyal etkilesimlerin arttig1, giivenin oldugu,
yardimlagmanin siklikla yapildigi ve bireylerin birbirlerinden haberdar oldugu bilingli
toplumlardir (Celik, 2014).

Merhamet: Merhamet, “bir kimsenin veya bir baska canlinin karsilastigi kotii durumdan
dolay1 duyulan iiziintii, acima” olarak tanimlanmistir (TDK, 2019). Merhamet kavrami, rahman,

rahim ve rahmet sozciikleri ile ayn1 koke sahiptir. Mevlana’nin sdyledigi yedi 6giidiinden biri
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de merhamettir. “Sefkat ve merhamette giines gibi ol” ciimlesi ile Mevlana, insanlari
birlestirmeyi, insanlara zuliim etmemeyi, hayvan, bitki tiim canlilara sefkatli ve merhametli
davranilmasini, a¢ ve agiktakilere yardim edilmesini 6giitlemektedir. Merhamet egitiminin
kiiciik yaslarda cocuklara islenmesi bu sebepten gereklidir. Ilk olarak aileye baslayan merhamet
egitimi, sinifta ve okulda etkinliklerle, uygulamalarla stirdiiriilmelidir (Basdag ve Kiral, 2016).

Sosyal Sorumluluk: Sorumluluk, TDK, (2019) sozliigiinde, “kisinin kendi davraniglarini
veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini iistlenmesi, sorum, mesuliyet”
seklinde agiklanmistir. Sosyal sorumluluk ise kisinin toplumda, kendi sosyal becerileri
sayesinde aktif ve sorumlu davranislar sergileyebilmesi olarak ifade edilebilir (Akt. Yontar,
2013). Sosyal sorumluluk kavrami, karar veren kisilerin, kendi ¢ikarlarinin disinda, toplumun
cikarlarin1 da gozeterek davranislarin yapilmasi yoniinde bir zorunluluktur (Halici, 2001).
Bireyin davraniglari, eylemleri ve kararlar1 sebebiyle yalnizca kendi c¢ikarlarinin disinda
vatanini, ¢evresini, toplumunu, okulunu, kurumunu, ailesininin ve toplumun ¢ikarlarini
gozeterek eylemde bulunma durumudur (Celik, 2014).

Ishirligi: Isbirligi kavrami, “amac¢ ve c¢ikarlar1 bir olanlarin olusturduklari ¢alisma
ortaklig1, tesriki mesai veya bir isin gesitli kisilerce yapilmas1” olarak aciklanmistir. Isbirligi;
iiyelerin ortak hedef veya 6diil igin emeklerini bir araya getirdikleri bir durumdur. Isbirligi,
gruptakilerin sosyal etkilesim yeteneklerini kullanmalar1 ile miimkiin olabilir. Gruptaki tiyelerin
birbirleri ile iletisim kurarak birbirine yardim etmesi ve ortak bir {iriin olugturmasi isbirligi i¢cin
zorunludur (Aktepe, 2010). Okullarda ve siiflarda diizenlenen torenler, kutlamalar ve
etkinliklerde birer isbirligi drnegidir. Isbirligi toplumun her alaninda her zaman karsimiza
cikmaktadir. Bu dogrultuda tiim derslerde &grencilere isbirligine yonelik etkinlikler
arttirllmalidir.

Paylagsmak: Paylasma kavrami, “aralarinda boliismek, pay etmek, tilesmek” (TDK, 2019)

olarak tanimlanmistir. Cocuklar, diger insanlarin yasadiklar1 iizlintiiyli goriince bazen ne
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yapacaklarini bilemezler, korkarlar endise i¢inde olurlar. Bu duygusalliklar 6rnek davraniglarla
yon verilirse, c¢ocuklar baska olaylarda ne yapacaklarim1 sasirmayacak yardim
davranisisergileyebileceklerdir. Bazi c¢ocuklarin ise diger insanlarin iiziintiileri karsisinda
duyarsiz olduklar1 goriiliir. Cocuklarin olumlu davraniglar1 tesvik edilerek, olumsuz
davraniglarinin da tekrarlanmamasi i¢in gerekli 6nlemler alinmis olacaktir (Bilgin, 2004).

Gonuallulik: Gonullilik kavrami, “gonilli olma durumu” (TDK, 2019) seklinde
aciklanmistir. Goniilliiliik, bireyin maddi karsilik diisiinmeden ya da bir menfaat beklemeden
toplumun faydasina oldugunu diisiindiigii bir amaca ulagsmak i¢in sadece i¢inden gelerek ve
dogru olduguna inanarak, toplumsal girisimlere, sivil toplum kurulusu etkinliklerine destek
olmasi seklinde ifade edilebilir (Akt. Adigiizel ve dig., 2016). Gonlllu etkinliklerde yer alan,
kisiler diger insanlarla beraber is {lretip, becerilerini gelistirebilmekte, ilgi alanlarini
genisleterek ¢oziim merkezli diisiinebilmekte ve ufkunu genisletebilmektedirler. Goniilliiliik
kigilere var olan sorunlarin ¢oziimiinii bagkalarindan istemek yerine kendi enerjisini sorun
cozmeye yogunlastirma yetenegi kazanmasini saglar. Goniilliiliikk toplumun ic¢indeki baglar
giiclendirmesi ve genel refah diizeyini iyilestirmesi yoniiyle toplum i¢in vazgecilemez bir
degerdir. Goniilliillik sayesinde elde edilen bireysel kazanimlar ve bireylerin ¢aligmalar
sonucunda gerceklesen toplumsal diizenlemeler goniilliiliigin  6nemini gdstermektedir
(Adigiizel ve dig., 2016).

Comertlik: Comertlik, “comert olma durumu, verimlilik, eli agiklik, ahilik, semahat ve

muriivvet” (TDK, 2019) olarak agiklanmistir.
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4.BOlim
Yontem
Bu béliimde, aragtirmanin modeli, evren ve orneklemi, verilerin toplanmasi, arastirma
uygulama siireci, veri toplama araglart ve veri analizinde kullanilan istatistiki yontem ve
tekniklere yer verilmistir.
4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada yardimseverlik degerinin isbirlikli 6grenme yontemiyle Ogretiminin
Ogrenci tutumlarina etkisi incelendiginden son test kontrol gruplu model kullanilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi yansiz atama (random) yoluyla
gergeklestirilmistir. Buna gore 6-G (25 6grenci) ve 6-1 (25 6grenci) sinifi deney grubu, 6-F (24
dgrenci) ve 6-1 (22 dgrenci) smifi ise kontrol grubu olarak ¢alismada yer almistir.

Arastirmada uygulamanin yapilmasi, 2017-2018 egitim-0gretim yilinda altinct siif
Sosyal Bilgiler dersinde “Ulkemiz ve Diinya” iinitesinin islendigi dért hafta stiresince 12 ders
saati olarak gergeklestirilmistir.
4.2.Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Istanbul ilinde 2017-2018 egitim-6gretim y1linda Melahat Oztoprak
Imam Hatip Ortaokulu altinci siniflarda 6grenim géren ogrenciler olusturmaktadir. Orta
ekonomik diizeyde degerlendirilebilecek olan bu okulun yaklasik olarak toplamda 1500
ogrencisi ve 68 ogretmeni bulunmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini ise Melahat Oztoprak imam Hatip Ortaokulu altci simiflarda
ogrenim goren yaklasik 100 6grenci olusturmaktadir. 6-G (25 6grenci) ve 6-1 (25 6grenci)
simiflar1 deney grubu, 6-F (24 grenci) ve 6-1 (22 6grenci) simiflar1 ise kontrol grubu olarak
caligmada yer almistir. Buna gore, 50 6grenci deney grubunu, 46 6grenci ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Daha Once de belirtildigi gibi aragtirmada deney ve kontrol gruplarmin

olusturulmasi yansiz atama (random) yoluyla gerceklestirilmistir.
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4.3.Veri Toplama Araclari

Daha once de ifade edildigi gibi, bu arastirmada isbirlikli 6grenme ydnteminin
ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin tutumlarina etkisi incelendiginden son test kontrol
gruplu model kullanilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda “Ogrenci Tanima Formu”, “Yardimseverlik Tutum Olgegi”
kullanilmigtir. Devam eden kisimda veri toplama araglar1 detayli olarak agiklanmustir.

“Ogrenci Tanima Formu” arastirmaci tarafindan diizenlenmistir. Ogrencilerin cinsiyeti,
kardes sayisi, ebeveyn egitim durumu gibi verileri elde etmeye yonelik hazirlanmistir (Ek.1).
Arastirmada kullanilan “Yardimseverlik Tutum Olgegi” Aktepe (2010) tarafindan

hazirflanmistir (Ek. 2). Olgegin gelistirilme siireci Aktepe (2010) tarafindan su sekilde
aciklanmistir. Olgek olumlu-olumsuz madde sayisi olarak birbirine yakin tutulmus, 43
maddenin 23 maddesi olumlu, 20 maddesi olumsuz olarak diizenlenmistir. “Yardimseverlik
Tutum Olgegi” nin giivenirligini tespit etmek i¢in 6n uygulama yapilmistir. Olgegin Cronbach
Alfa giivenirliligi hesaplanmistir. Yapi1 gecerlik ¢aligmasi faktor analizi ile yapilarak ve dlgegin
boyutlar1 (fedakarlik/isbirligi/merhamet/goniilliiliikk/sosyalsorumluluk/isbirligi/paylasmak/
comertlik) belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda, faktor yiik degeri, 40 ve istiindeki
maddeler veri olarak kullanilmis, diisiik olan maddeler ise veri olarak kullanilmamustir.

Olgekte bulunan ifadeler; “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “biraz katiliyorum”,
“katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” olarak derecelendirilmistir. Olumlu durumlarda
puanlama yapilirken “tamamen katiliyorum™ 5, “katiliyorum” 4 puan alir. Olumsuz durumlarda
ise, bunun tersi olarak “hi¢ katilmiyorum” 5, “tamamen katiliyorum” 1 puan alir. Puanlama
yapildiktan sonra bireysel cevaplar toplanir ve toplam puan hesaplanir. Olgek ve dlgekteki her
bir maddedenin bir biitiin olarak amacina ne kadar hizmet ettigini ve dl¢iilmek istenen 6zelligi
ne oranda temsil ettigini belirlemek i¢in konu alani uzmanlar ile 6lgme ve degerlendirme

uzmanlarinin goriigleri alinarak kapsam gecerliligine bakilmstir.
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Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek igin faktdr analizi yapilmustir. Analiz sonucunda veri
toplama arac1 yedi faktdrden ve 26 maddeden olusmustur. Olcegin birinci faktdriinde 5, 2.
faktoriinde 5, Uclincu faktorinde 4, dordincu faktoriinde 3, besinci faktoriinde 3, altinci
faktoriinde 3 ve yedinci faktoriinde 3 olmak iizere 6lgekte 26 madde bulunmaktadir. Belirlenen
yedi (7) faktdr Olcegin Olcemeye c¢alistigi oOzellige ait toplam varyansin %54 iini
aciklamaktadir. Veri toplama aracinin giivenirliliginin belirlenmesi i¢in 6lgegin geneline ve alt
boyutlarin giivenirligine Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ile bakilmistir. Olgegin geneline
ait giivenirlik katsayisi; 0.85°tir. Sonug olarak “Yardimseverlik Tutum Olgegi” toplam yedi
faktorde (Fedakarlik/Merhamet/sosyal sorumluluk/isbirligi/ paylasmak/goniilliiliik/comertlik)
26 madde ile dlctlmektedir (Aktepe, 2010).
4.4.Uygulama

Arastirmanin uygulanmasi 2017- 2018 egitim-6gretim yilinda altinct sinif Sosyal
Bilgiler dersinde Ulkemiz ve Diinya iinitesinin islenecegi haftalar1 kapsamistir. {lk asamada
ortaokul altinc1 sinif Sosyal Bilgiler dersine ait “Kiiresel Baglantilar” §grenme alani, “Ulkemiz
ve Diinya” iinitesinde yer alan “yardimseverlik” degeri se¢ilmistir. Arastirmada Ulkemiz ve
Diinya Unitesi ile ilgili olarak MEB Ortaokul altinci sinif miifredati ve buna uygun hazirlanan
ders kitaplar1 incelenmistir.

2017- 2018 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde ortaokul altinci sinif deney ve kontrol
grubu dgrencilerine “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi islenmistir. Dersler deney grubu dgrencilerine
arastirmaci tarafindan, isbirlikli 6grenme yontemine uygun olarak islenmistir. Kontrol grubu
ogrencilerine ise gelencksel Ogrenme yontemleri esas alimmustir. Deney grubunda ders
arastirmanin amagclart dogrultusunda gelistirilen isbirlikli 6grenme yontemi etkinlikleri ile
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yapilmistir. Kontrol grubunda ders kitab1 temel kaynak
olarak kullanilmistir. Kontrol grubunda ek etkinlikler uygulanmamustir.

Deney grubundaki 6grencilere isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili bir ders saati (40
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dakika) bilgi verilmistir. Uygulamaya baslamadan once smiftaki ogrenciler, arastirmaci
tarafindan, 6grencilerin ilgi, yetenek ve basar1 diizeyleri dikkate alinarak Deney Grubu 1 (6/G)
smifinda bes kisilik ti¢ grup ve alt1 kisilik iki grup olmak iizere toplam bes heterojen gruba
ayrilmistir. Deney Grubu 2 (6/1)’da ise bes kisilik bes heterojen gruba ayrilmistir. Ogrenciler,
gruplara ayrildiktan sonra kendi i¢lerinde gorev dagilimi yapilmistir.

Ulkemiz ve Diinya iinitesinin alt konu basliklar1, “Her Yerde Yasamak Miimkiin Mii?”,
“Nigin Ticaret Yapiyoruz?”, “Diger Ulkelerle iliskilerimiz”, “Ulkeler Arasi Dayanisma”,
“Uluslar Aras1 Etkinlikler” konusu 12 ders saati boyunca deney grubu 6grencilerine isbirlikli
O0grenme yontemine gore islenmistir. Deney ve kontrol gruplarina, ders sunumlart bittikten
sonra Veri Toplama araglart uygulanmastir.

Ortaokul altinci simf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi, ‘Her Yerde
Yasamak Miimkiin mii?’, ‘Nigin Ticaret Yapiyoruz’, ‘Diger Ulkelerle Iliskilerimiz’, ‘Ulkeler
Arast Dayanisma’, ‘Uluslar Arasi1 Etkinlikler’ konularim1 kapsamaktadir. Ders anlatiminda,
Ulkemiz ve Diinya iinitesinin kazanimlari, ilgili arastirmalar ve uzman goriisleri goz oniine
alinarak isbirlikli 6grenme ders planlari olusturulmustur. Ders plam1 12 ders saati siiresi
icerisinde, deney grubu 6grencilerine igbirlikli 6gretim yontemi jigsaw teknigiyle, kontrol grubu
ogrencilerine geleneksel 6gretim yontemi, soru-cevap ve diiz anlatim teknigiyle uygulanmigtir.
Kontrol Grubu

Bu grup Kontrol Grubu 1 (6-F, 24) ve Kontrol Grubu 2 (6-1, 22) sinifindaki 6grencilerden
olusturulmustur. Uygulamanin ilerleyen zamanlarinda bazi 6grencilerin degisik nedenlerle
okuldan ayrilmalar1 sebebiyle bu say1 46’ye inmistir. Kontrol grubunda Ulkemiz ve Diinya
{initesi, 6gretmen odakli olarak geleneksel 6gretim teknikleriyle anlatilmigtir. Ogretmen ders
islemeden o6nce, konu hakkinda 6grenci ders kitabini, ¢aligma kitabin1 ve bazi kaynaklari
inceleyerek ders planlart olugturmustur. Planlari hazirlanirken dersin nasil islenecegi 6rneklerle

belirtilmistir. Dersler genellikle diiz anlatim ve soru cevap teknikleriyle islenmistir. Derslerde
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ogrencilerin anlamadiklar1 yerler 6gretmen tarafindan agiklanarak sikga Ornekler ile
pekistirilmistir.

Ulkemiz ve Diinya iinitesi, kontrol grubunda geleneksel yaklasim ile dgretmen odakli
anlatilmistir. Kontrol gruplarinda oncelikle 6grencilerin onbilgileri soru- cevap teknigi ile
hatirlatilmistir. Soru- cevap ve duz anlatim teknikleri ile ders islenmistir. Dersin sonunda
ogrencilere gereken ddevler verilmis, evde tekrar etmeleri ayrica bir sonraki konuya hazirlikli
olarak gelmeleri istenmistir.

Deney Grubu

Bu grup Deney Grubu 1 (6-G) ve Deney Grubu 2 (6-1) sinifinda yer alan 52 6grenciden
olusmaktadir. Uygulamanin ilerleyen zamanlarinda bazi 6grencilerin degisik nedenlerle
okuldan ayrilmalar1 sebebiyle bu say1 50’e inmistir. Bu gruptaki dersler ise isbirlikli 6grenme
yontemi icerisinde yer alan Jigsaw tekniginin esaslarina gore islenmistir. Arastirmada, deney
grubu 6grencilerine 6grenci merkezli 6grenme yontemlerinden olan isbirlikli 6grenme yontemi
Jigsaw teknigi kullanilmistir. Bu sebeple uygulamaya baslamadan once, dgrencilere isbirlikli
ogrenme yontemi ve Jigsaw teknigini anlatan bilgi materyalleri verilmistir. Arastirmaci, 6grenci
gruplarin1 heterojen bir sekilde olusturduktan sonra, her grubun kendisine isim bulmasini
isteyerek, gruplara isim verilmesini saglamigtir. Grubun adi verilirken gruptaki her 6grencinin
diislincesini sOylemesi gerektigini belirtmistir. Deney Grubu 1 (6-G) smifindaki gruplar,
“Parlak Yildizlar”, “Fidanc1 Kizlar”, “Renkli Kelebekler”, “Renkli Cicekler” ve “Fantastik
Grup” olarak belirlemistir. Deney Grubu 2 (6-1) sinifindaki gruplar, “Bilmemekten Kaginanlar”,
“Bilgi Kiipleri”, “Diinya’y1r Giizellestirelim”, “lyilikseven Kizlar” ve “Yardimsever
Sosyalciler” olarak belirlemistir.

Grup tyelerinin materyalleri ortaklasa kullanabilmeleri, gdz temasini siirdiirebilmeleri,
rahat bir atmosferde fikir alig verisi yapabilmeleri i¢in sinif ortaminda yiiz yilize oturmalari

saglanmistir. Ogrencilerin birbirlerini rahat gdzlemleyebilecegi bir siif ortami olusturulmustur.



63

Ogretmen isbirlikli 6grenme yonteminin dzelliklerini agiklayarak, calismalarda kisisel
basarinin degil grup basarisinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bir 6grencinin Kkisisel
basarisinin diger grup arkadaslarini da etkileyecegini agiklamistir. Gosterilen faaliyetlerin grup
ile birlikte yapilmas1 gerektigi ve 6grencilerin birbirlerinden 6grenebilecekleri sdylenmistir.
Ogretmenin aciklamasindan sonra bazi 6grencilerin bu duruma itiraz ettigi ve basarili
ogrencilerle grup olmak istedikleri goriilmiistir. Ogretmen, gruplarmm heterojen
olusturuldugunu, gruplarin birbirlerine gore benzer oldugunu ifade ederek Ogrencilerin
kaygilarini azaltmistir. Bu uygulama ile 6grencilerin grup i¢inde sosyal etkilesimi de arttiracagi
aciklanarak Ogrenciler motive edilmistir. Isbirlikli 6grenme yontemine uygun hazirlanan
Ulkemiz ve Diinya iinitesi deney gruplariyla 4 hafta iginde tamamlanmistir.

Ders materyalleri;

1. Her Yerde Yasamak Miimkiin md?

2. Nigin Ticaret Yapiyoruz?

3. Diger Ulkelerle Iliskilerimiz

4. Ulkeler Arasi Dayanigma

5. Uluslar Aras1 Etkinlikler konulari ile ilgili olarak hazirlanmistir. Deney grubundaki
ogrencilere Ulkemiz ve Diinya konusu ile ilgili;

Ogrenciler Deney Grubu 1 (6-G) smifi bes kisilik ii¢ grup ve alt1 kisilik iki grup olmak
iizere toplam bes heterojen gruba ayrilmistir. Gruplardan grup isimleri ve grup baskanlar
secmeleri soylenmistir. Gruplar, adlarimi, “Parlak Yildizlar”, “Fidanci Kizlar”, “Renkli
Kelebekler”, “Renkli Cigekler” ve “Fantastik Grup” olarak belirlemistir. Deney Grubu 2 (6-1)
smift 5 kisilik 5 heterojen gruba ayrildi. Grup isimlerini “Bilmemekten Kaginanlar”, “Bilgi
Kiipleri”, “Diinya’y1r Giizellestirelim”, “Iyilikseven Kizlar” ve “Yardimsever Sosyalciler”

olarakbelirlemistir.
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«  Ogrencilerin bes asil grupta ¢alisacak olmalarina paralel olarak Ulkemiz ve Diinya konulari
birlikte islenmistir. Calisilacak konular (1) Her Yerde Yasamak Miimkiin (2) Nigin Ticaret
Yapiyoruz? (3) Diger Ulkelerle Iliskilerimiz (4) Ulkeler Aras1 Dayanisma (5) Uluslar Arasi

Etkinlikler, seklinde 5 alt baslikta toplanmustir.
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Isbirlikli Asil Ogrenme Gruplar1 Deney Grubu 1 (6-G)

PARLAK
YILDIZLAR

RENKLI CICEKLER
KELEBEKLER

*
0 e X

FANTASTIK GRUP

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Uzman Gruplar1 Deney Grubu I (6-G)

Al1,B1,C1,D1,ELF1 A2,B2,C2,D2,E2,F2
Her Yerde Nicin

Yasamak Ticaret

Mimkin Ma? Yapiyoruz?

A3,B3,C3,D3,E3
Diger
Ulkelerle
Iliskilerimiz

ULKEMIZ ve DUNYA
A4,B4,C4,D4,EA4,

Ulkeler Arast
Dayanigsma

A5,B5,C5,D5,E5

Uluslar Arasi
Etkinlikler
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Isbirlikli Asil Ogrenme Gruplari Deney Grubu 2 (6-1)
BILMEMEKTEN

KACINANLAR BILGI KUPLERI

DUNYAYI [YILIKSEVEN
GUZELLESTIRELIM KIZLAR

>
W X xx
¢

Ulkemiz ve Diinya Unitesi Uzman Gruplar1 Deney Grubu 2 (6-1)

SOSYALCILER

Al1,B1,C1,D1,E1, A2,B2,C2,D2,E2, A3,B3,C3,D3,E3
Her Yerde
Yasamak Miimkiin
Mu?

Nigin Ticaret Yapiyoruz? Diger Ulkelerle
Iigkilerimiz

ULKEMIZ ve DUNYA

_ A4,B4,C4,D4E4, A5,B5,C5,D5,E5
Ulkeler Aras1 Dayanisma Uluslar Arasi Etkinlik]
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* Birinci, ikinci, tigiincii, dordiincii ve besinci konu basliklarini igeren asil gruplarda A1, B1,
Cl1, D1,E1 ve F1 6grencileri “Her Yerde Yasamak Miimkiin mii” ile ilgili konularini; A2, B2,
C2, D2, E2, F2 6grencileri “Nigin Ticaret Yapiyoruz” ile ilgili konularini; A3, B3, C3, D3 ve
E3 ogrencileri “Diger Ulkelerle iliskilerimiz” ile ilgili konulari; A4, B4, C4, D4 ve E4
ogrencileri “Ulkeler Aras1 Dayanisma” ile ilgili konularini; A5 ,B5, C5, D5 ve ES dgrencileri
“Uluslar Aras1 Etkinlikler” ile ilgili konular arastirip hazirlamalar1 istenmistir. Ayrica kendi
gruplarindaki diger alt konu bagliklarin1 alan arkadaslarima 6gretmeleri i¢in jigsaw teknigi
olarak da bilinen Jigsaw gruplarina yerlestirilmistir.

« “Her Yerde Yasamak Miimkiin mi?”” Uzman grubu ders kitab1 sayfa 120°deki “diinya niifus
yogunlugu haritas1”, ders kitab1 sayfa 121°deki “diinya niifusunun dagilis1” 6grenci calisma
kitab1 sayfa 98’deki “fotograf yapistirtyorum”, Ogrenci calisma kitabt sayfa 97’deki
“fotograflarin anlattiklarin1 yaziyorum™ etkinlikleri yaptirilmistir.

+ “Nigin Ticaret Yapiyoruz?” Uzman grubuna dgrenci ¢aligma kitabi sayfa 100°deki “Tablo
dolduruyorum, arastirtyorum-yorumluyorum”, 6grenci ¢alisma kitab1 sayfa 101°deki “boyama
yapiyorum.” adli etkinlikler yaptirilmasgtir.

+ “Diger Ulkelerle liskilerimiz” Uzman grubuna dgrenci ders kitab1 sayfa 130°daki “Gazete
Haberi Tiirkmenistan Tiirkiye iliskileri” égrenci calisma kitabr sayfa 103’deki “karsilastirma
yapiyorum” adli etkinlikler yaptirilmigtir.

« “Ulkeler Arasi Dayanisma” Uzman grubuna Ogrenci ders kitabi sayfa 131-133’deki
“Pakistan’a giden yardimin dortte biri Tiirkiye’ den, ormanlarin yok olusu ve aglik”, 6grenci
caligma kitabr sayfa 106°daki “Isbirligi ve Dayanismanin Onemin Kavriyorum”, etkinlikleri
yaptirilmistir.

« “Uluslar Aras1 Etkinlikler” Konusunu alan uzman gruba ders kitabi 135’deki “Expo 2016
Tirkiye” galisma kitabi sayfa 107°deki “Haber ve Fotograf Yapistirtyorum”, 108’deki

“Dogru mu Yanlis m1?” ogretmen rehber kitabinda sayfa 157°deki “Olimpiyat Oyunlarinin
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Tarihgesi” adli etkinlik yaptirilmastir.

«  Ogrenciler konu basliklarmi arastirirken internet, test Kitaplari, ansiklopedilerden
yararlanmistir.

« Ogrencilerin jigsaw gruplarinda konularinda iyice uzmanlasmasi, yanlis ve eksiklerin
giderilmesi saglanmistir.

» Ogrenciler uzmanlastiklari konulari tekrar asil gruplarina donerek asil gruptaki arkadaslarma
sunmuslardir.

+ Biitiin 6grencilerin birbirlerinden 6grenmesi saglanmistir.

« Asil gruplardaki sunumlar ile eksik ve yanlis 6grenmelerin giderilmesinden sonra bu
gruplardaki 6grencilerden gruplar1 adina ¢alisma kitab1 ve 6grenci ders kitabindaki konu ile
ilgili degerlendirme sorularint ve kendimizi degerlendirelim boliimlerini yapmalari
saglanmistir.

4.5.Verilerin Analizi

Calisma veri analizinde, nicel analiz teknikleri kullanilmistir. Analizler icin SPSS Windows
version 24.0 paket programi kullanilmistir. P<0.05 istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.
Verilerin normal dagilima uygunlugu Shaphiro wilk testi ile yapilmigtir. Normal dagilima sahip
Ozelliklerin iki bagimsiz grupta karsilastirlmasinda Student t testi, normal dagilmayan
Ozelliklerin iki bagimsiz grupta karsilastirlmasinda Mann Whitney u testi kullanilmustir.
Bununla beraber sayisal verilerin ikiden fazla bagimsiz grupta karsilastirilmasinda normal
dagilim gosteren Ozellikler icin Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve LSD coklu
karsilastirma testleri, normal dagilmayan ozellikler i¢in ise Kruskal Wallis testi ve All pairwise
coklu karsilagtirma testi kullanilmistir. Cronbach alfa katsayilar1 gegerlik ve giivenirligin test
edilmesi amaci ile hesaplanmis, tanimlayici istatistik olarak kategorik degiskenler i¢in say1 ve

% degerleri, sayisal degiskenler i¢in ortalama+standart sapma degerleri belirtilmistir.
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Bu béliimde, veri toplama araglarinin uygulanmasi sonucu elde edilen bulgular, arastirmanin

amaclar1 dahilinde alt problemlere gore analiz edilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 3

Kategorik degiskenler i¢in frekans tablosu

Degiskenler Frekans (f) Ylzde (%)
Deney Grubu 50 52,1
Grup
Kontrol Grubu 46 47,9
Cinsiyet Kiz 96 100,0
Erkek - -
1-2 38 39,6
Kardes Sayisi
3-5 45 46,9
6-9 9 9,3
Okur yazar degil 20 20,8
Ilkokul 43 44,8
Anne
Ortaokul 22 22,9
Lise 11 11,5
Okur yazar degil 6 6,3
Ilkokul 50 52,1
Baba
Ortaokul 28 29,1
Lise ve Ustl 12 12,5
0-1000 9 94
Gelir
1000-2000 40 41,7
3000-4000 29 30,2
4000-5000 12 12,5
5000 + 6 6,2
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Tablo 4

Olcek puanlarina ait tammlayici istatistikler ve cronbach alfa degerleri

N Min Max Ortalama Std. Cronbach

Sapma alfa
Isbirligi 100 14,00 30,00 25,05 3,78 0,717
Fedakarlik 100 6,00 15,00 12,96 2,29 0,512
Merhamet 100 9,00 22,00 17,83 2,16 0,629
Gonallaluk 100 6,00 15,00 13,03 2,12 0,639
Sosyal sorumluluk 100 7,00 20,00 15,32 2,96 0,622
Paylagma 100 3,00 15,00 12,93 2,64 0,565
Comertlik 100 5,00 15,00 13,85 2,09 0,670
Toplam tutum 100 75,00 130,00 110,98 12,95 0,878

Olcegi

Yapilan giivenirlik analizlerinde 6l¢eklerin genel anlamda yiiksek giivenirlige sahip olduklari
goriilmiistiir. Tutum 6lgeginin Cronbach alfa degeri 0, 87 olarak bulunmustur.

1. Birinci alt problem iliskin bulgular: Kontrol grubu égrencilerinin yardimseverlik
degerine iliskin tutumlar1 nasildir?

Tablo 3’te goriildiigii gibi kontrol grubunda 46 6grenci bulunmaktadir ve bu grup ¢alismanin
%47°1ik kismimi olusturmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine
iligkin tutum puanlarinin aritmatik ortalamasi (109,89), standart sapma degeri (13,73) olarak
bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine iliskin tutum puanlar
yuksektir.

2. ikinci alt probleme iligkin bulgular: Deney grubu égrencilerinin yardimseverlik
degerine iliskin tutumlar1 nasildir?

Tablo 3’te goriildiigii gibi deney grubunda 50 6grenci bulunmaktadir ve bu grup ¢alismanin
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%52’1ik kismini olusturmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine iliskin
tutum puanlarimin aritmatik ortalamasi (111,98) standart sapma degeri (12,24) olarak
bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine iliskin tutum puanlari
yuksektir.
3. Uciincii alt problem iliskin bulgular: Ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin
tutumlarinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamh bir fark var mdir?
Tablo 4’e bakildiginda toplam tutum degerlendirme puan ortalamalar1 bakimindan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur (p=0,433). Benzer durum alt
6lgek icin de gegerlidir anlamli fark yoktur. Tutum 6lgeginin alt 6lgek puan ortalamalari iki
grupta da benzer degerler aldig1 gbzlenmistir (p>0,05).
Tablo 5

Gruplar arasinda élgekler ve tutum puani farklilik analizleri

Degiskenler Deney Grubu Kontrol t P
(n=50) Ort+SS (n=46) Ort+SS

Isbirligi 25,2 +3,78 24,89 + 3,81 0,398 0,691
Fedakarlik 13,06 + 2,21 12,85+ 2,39 0,452 0,652
Merhamet 18,12+ 1,85 17,52+ 2,44 1,362 0,177
Gonallalok 13,42 + 2,04 12,61+2,14 1,899 0,061
Sosyal sorumluluk 15,48 £ 2,98 15,15+ 2,97 0,539 0,591
Paylasma 12,94 + 2,59 1291 £ 2,72 0,892 0,960
Comertlik 13,76 = 2,07 13,96 £ 2,14 -0,458 0,648
Toplam tutum dlgegi 111,98 £ 12,24 109,89 + 13,73 0,788 0,433

t degeri Student t testinden elde edilmistir. Istatistiksel anlamlihik diizeyi 0.05; SS: Standart sapma
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Kardes sayist bakimindan tutum puam farklilik analizleri
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N Ortalama SS Test ist. P
Isbirligi Yok 4 22,0000 6,27163 F=0,914 0,438
1-2 38 25,1842 4,18398
3-5 45 25,2222 3,39042
6-9 9 25,0000 2,39792
Fedakarlik Yok 4 12,0000 4,24264 Ki kare=2,332 0,506
1-2 38 13,1579 2,13752
3-5 45 12,7778 2,24508
6-9 9 13,4444 2,35112
Merhamet Yok 4 19.2500 .50000 Ki kare=5.241 0.155
1-2 38 17,6316 2,55132
3-5 45 17,6444 1,99038
6-9 9 19,0000 , 70711
Gonullaluk Yok 4 11,7500 4,03113 Ki kare=2,281 0,516
1-2 38 13,1579 2,33106
3-5 45 12,9111 1,86867
6-9 9 13,6667 1,22474
Sosyal sorumluluk Yok 4 15,7500 2,62996 F=0,093 0,964
1-2 38 15,1579 3,35733
3-5 45 15,4444 2,72660
6-9 9 15,2222 2,90593
Paylagma Yok 4 11,0000 2,94392 Ki kare=4,740 0,192
1-2 38 13,4211 2,26169
3-5 45 12,8889 2,74046
6-9 9 11,8889 3,21887
Comertlik Yok 4 10,7500 3,30404 Ki kare=7,699 0,053
1-2 38 14,2368 1,89500
3-5 45 13,8889 1,76097
6-9 9 13,4444 2,92024
Tutum Olgegi Yok 4 102,5000 21,06340 F=0,648 0,586

Toplam Puanlari



1-2 38
3-5 45
6-9 9

111,9474 13,47660
110,7778 12,02061
111,6667 12,17580
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4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular: Ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin

tutumlarinda kardes sayisi degiskenine gore anlamh bir fark var midir?

Yukaridaki tablo 6 incelendiginde kardes sayisi1 degiskenine gore 6grencilerin yardimseverlik

degerine ilskin tutum puanlart bakimindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik

bulunmamustir (p=0,586).

5. Besinci alt problem iliskin bulgular: Ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin

tutumlarinda anne egitim durumu degiskenine gore anlamh bir fark var midir?

Tablo 7

Anne Egitim diizeyi bakimindan élgekler ve tutum puani farkiiik analizleri

N Ortalama  SS Test Ist. P
Isbirligi Okur yazar degil 20 25,6000 3,43971 Ki kare=5,005 0,171
[lkokul 43 24,8837 3,88654
Ortaokul 22 25,5909 4,20498
Lise 11 23,6364 3,00908
Fedakarlik Okur yazar degil 20 13,0500 2,32775 Ki kare=4,997 0,172
[lkokul 43 12,9535 2,15973
Ortaokul 22 13,5000 2,22004
Lise 11 11,7273 2,68667
Merhamet Okur yazar degil 20 17,7000 2,38636 Ki kare=5,395 0,145
Tlkokul 43 17,8140 2,118
Ortaokul 22 18,3182 2,39814
Lise 11 17,1818 1,25045
Gonallalok Okur yazar degil 20 12,7500 2,46822 Ki kare=4,161 0,245



74

Tlkokul 43 12,9767 1,90848
Ortaokul 22 13,5000 2,42507
Lise 11 12,8182 1,66242

Sosyal Okur yazar degil 20 15,6000 3,11870 F=2,066 0,110
Sorumluluk Tlkokul 43 15,7674 2,85221
Ortaokul 22 15,1818 3,14168
Lise 11 13,3636 2,20330

Paylagma Okur yazar degil 20 12,8500 3,23265 Ki kare=6,549 0,088
Tlkokul 43 13,0465 2,71638
Ortaokul 22 13,4091 2,21809
Lise 11 11,6364 1,62928

Comertlik Okur yazar degil 20 13,4500 2,25890 Ki kare=6,549 0,088
Tlkokul 43 13,8372 2,24595
Ortaokul 22 14,2727 1,85631
Lise 11 13,8182 1,66242

Tutum Olgegi  Okur yazar degil 20 111,0000 13,04648  Ki kare=8,492 0,037*

Toplam Puanlari [lkokul 43 111,2791 13,54767
Ortaokul 22 113,7727 13,63096
Lise 11 104,1818 6,28996
Toplam 96 110,9792 12,94684

Tablo 7 incelendiginde anne egitim diizeyi farkli olan kisilerin toplam tutum 6lgegi puanlari
bakimindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farki bulunmustur (p=0,037). Ikili
karsilagtirmalar asagidaki gibidir. Diger 6l¢eklerin anne egitimi farkli olan gruplar arasinda

benzer degerler aldigi tespit edilmistir (p>0,05).
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Toplam Tutum Ol¢egi icin coklu karsilastirma sonuglar: (All pairwise ¢oklu karsilastirma testi)

Ikili kategoriler

Lise ile Okuryazar degil
Lise ile Tlkokul

Lise ile ortaokul
Okur yazar degil ile ilkokul
Okur yazar degil ile Ortaokul

Tlkokul ile Ortaokul

0,031*
0,013*

0,004*

0,894

0,431

0,430

Tablo 8 incelendiginde, anne egitim diizeyi lise mezunu olanlar ile okur yazar olmayanlar

arasinda tutum Ol¢ek puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli fark saptanmistir

(P=0,031).

6. Altinc1 alt probleme ilisgkin bulgular: Ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin

tutumlarinda baba egitim durumu degiskenine gore anlamh bir fark var midir?

Tablo 9

Baba egitim durumu bakimindan olgekler ve tutum puam farklilik analizleri

N  Ortalama SS Test Ist. P
Isbirligi Okur yazar 6 23,6667 5,12510 0,791
Kikare=1,044
Ilkokul 50 24,9400 3,80338
Ortaokul 28 25,5357 3,78576
Lise ve Gstl 12 25,0833 3,17543
Fedakarlik Okuryazar 6 11,5000 3,67423  Ki kare=4,566
Ilkokul 50 13,4400 1,85340
Ortaokul 28 12,6429 2,42234
Lise ve stl 12 12,4167 2,57464



Merhamet

Gonulluluk

Sosyal

Paylagma

Comertlik

Tutum Olgegi

Toplam Puanlar1

Okur yazar
degil
Ilkokul
Ortaokul

Lise ve Ustl

Okur vazar
degil

Tlkokul
Ortaokul

Lise ve Ustl

Okur yazar
degil
Ilkokul

Ortaokul
Lise ve Ustl

Okur yazar
degil

Ilkokul

Ortaokul

Lise ve (st

Okur yazar
Degil

[lkokul

Ortaokul

Lise ve (st

Okur yazar
Degil
Ilkokul

Ortaokul

Lise ve Ustl

50
28

12

50
28
12

50

28
12

50
28
12

50
28

12

50

28
12

16,8333

18,0000
17,8929

17,5000

11,1667

13,2000
13,0357
13,2500

15,6667

15,3000

15,4643
14,9167

11,0000

13,1200
12,7143
13,5833

10.5000

14,2000
13,7857

14,2500

100,3333

112,2000

111,0714
111,0000

3,54495

1,73793
2,72627

1,44600

3,71035

1,90595
2,34887
,86603

2,25093

3,05227

3,12080
2,81096

4,77493

2,47139
2,55107
1,97523

2.58844

1,66599
2,40920

1,13818

19,85615

11,89752

14,21770
8,54932

76

Ki 0,518
Ki kare=1,760 0,624
F=0,121 0,948
Ki kare=1,868

Ki kare=16.136 0.001*

Ki kare=3,197 0,392
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Tablo 9 incelendiginde baba egitim diizeyine gore farkli olan kisilerin sadece comertlik alt
Olcegi Puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik bulunmustur
(p=0,001). ikili karsilastirmalar asagidaki gibidir. Diger dlgeklerin baba egitimi farkli olan

gruplar arasinda benzer degerler aldig1 goriilmiistiir (p>0,05).

Tablo 10

Comertlik faktori icin baba egitim durumu ¢oklu karsilastirma sonuglart (All pairwise testi
sonuglari)

Ikili kategoriler P
Okuryazar degil ile Lise ve tstl 0,002*
Ortaokul ile Okur yazar degil 0,001*
Okur yazar degil ile ilkokul 0,001*
Lise Ustd ile Tlkokul 0,523
Ortaokul ile Tlkokul 0,532

Tablo 10 incelendiginde baba egitim diizeyi agisindan okur yazar olmayan ile lise
ve Ustl mezunu olanlar arasinda comertlik faktor puanlart bakimindan istatistiksel
olarak anlamli farklilik saptanmistir (P=0,002). Okur yazar olmayanlar bu puanlarin
ortalamalar1 lise mezunu olanlara kiyasla daha diisiik diizeyde bulunmustur.

7. Yedinci alt probleme iliskin bulgular: Ogrencilerin yardimseverlik degerine
iliskin tutumlarinda ailenin gelir durumu degiskenine gore anlamh bir fark var

mudir?



Tablo 11

Gelir durumu bakimindan éigekler ve tutum puani farklilik analizleri
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N Ortalama SS Test Ist. P
Isbirligi 0-1000 9 24,1111 4,59468 F=0,476 0,753
1000-2000 40 24,8500 3,84674
2000-3000 29 25,4483 3,53135
3000-4000 12 25,9167 3,28795
4000-5000 6 24,1667 4,79236
Fedakarlik 0-1000 9 13,8889 1,69148 Ki kare=4,245 0,374
1000-2000 40 12,6000 2,26229
2000-3000 29 13,1034 2,24157
3000-4000 12 13,2500 2,41680
4000-5000 6 12,6667 3,32666
Merhamet 0-1000 9 17,7778 2,16667 Ki kare=1,178 0,882
1000-2000 40 17,5250 2,47021
2000-3000 29 17,9655 1,78251
3000-4000 12 18,5000 1,88294
4000-5000 6 18,0000 2,44949
Gonullulik 0-1000 9 13,0000 1,22474 Ki kare=5,547 0,236
1000-2000 40 12,7500 2,18092
2000-3000 29 13,4483 1,99260
3000-4000 12 13,6667 1,82574
4000-5000 6 11,6667 3,38625
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Sosyal 0-1000 9 14,4444 3,46811 Ki kare=2,437 0,656
Sorumluluk
1000-2000 40 15,3000 3,13949
2000-3000 29 15,4828 2,70741
3000-4000 12 14,9167 2,93748
4000-5000 6 16,8333 2,48328
Paylagma 0-1000 9 11,4444 3,24465 Ki kare=8,300 0,456
1000-2000 40 12,3500 2,92250
2000-3000 29 13,9655 1,84164
3000-4000 12 13,3333 1,87487
4000-5000 6 13,1667 2,99444
Comert 0-1000 9 12,1111 2,71314 Ki kare=11,804  0,019*
1000-2000 40 13,9250 2,21171
2000-3000 29 14,5862 ,94556
3000-4000 12 13,8333 1,74946
4000-5000 6 12,5000 3,27109
Tutum Olgegi ~ 0-1000 9 106,7778 14,96477 F=0,939 0,445
Toplam Puanlari
1000-2000 40 109,3000 12,87255
2000-3000 29 114,0000 11,75038
3000-4000 12 113,4167 11,75089
4000-5000 6 109,0000 18,18791

Tablo 11 incelendiginde gelir durumu farkli olan kisilerin sadece comertlik faktori puanlar
acisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark bulundugu dikkati ¢ekmektedir (p<0,05).
Ikili karsilastirmalar asagidaki gibidir. Diger 6lceklerin gelir sinifi farkli olan gruplar arasinda

benzer degerler aldig1 goriilmiistiir (p>0,05).



Tablo 12
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Comertlik faktorinln gelir durumuna goére ¢oklu karsilastirma sonuclari (All pairwise ¢oklu

karsilastirma testi sonuglart)

ikili kategoriler P
0-1000/1000-2000 0,368
0-1000/3000-4000 0,170
0-1000/4000-5000 0,144
0-1000/2000-3000 0,008*
1000-2000/3000-4000 0,407
1000-2000/4000-5000 0,317
1000-2000/2000-3000 0,005*
3000-4000/4000-5000 0,741
3000-4000/2000-3000 0,227
4000-5000/2000-3000 0,579

Tablo 12 incelendiginde, gelir 0-1000 ile 2000-3000 olanlar arasinda comertlik dlgek puanlar

acisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (P=0,008). 2000-3000 grubunda kisilerin

comertlik puanlar1 0-1000 olanlara kiyasla daha yiliksek bulunmustur. Benzer iliski 1000-

2000/2000-3000 arasinda da goriilmiistiir.
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6.Bolum
Sonug ve Oneriler
Bu boliimde, elde edilen bulgulara bagli olarak ulagilan sonuglar ve 6neriler yer
almaktadir.
6.1.Sonug

Bu aragtirma konusunun amaci ortaokul altinci smif sosyal bilgiler dersinde isbirlikli
O0grenme yoOnteminin Ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin tutumlarina etkisini
belirlemektir. Bu amacla, dgrencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ile 6gretimin yardimseverlik
degeri tutumlarina etkisi incelenmistir. Ayrica Ogrencilerin kardes sayisi/ailenin gelir
durumu/anne egitim durumu/baba egitim durumu degiskenlerinin tutum diizeylerine gore
farklilik gosterip gdstermedigi aragtirilmistir. Veri toplamak i¢in arastirmanin nicel boyutunda
“dgrenci tanima formu”, “yardimseverlik tutum 6lgegi” kullamlnustir. Tlgili {inite, arastirmact
tarafindan deney grubundaki ogrencilere isbirlikli 6grenme yontemiyle, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemle islenmistir.

Genel olarak Olcekte deney grubu ve kontrol grubu arasinda toplam tutum puanlari
agisindan anlaml fark yoktur. Ancak Aktepe (2010)’nin ¢alismasinda sosyal bilgiler dersindeki
yardimseverlik tutum 6l¢eginde “fedakarlik, merhamet, sosyal sorumluluk, isbirligi, paylasma,
gonullulik ve comertlik” faktorlerine ait tutum puanlari uygulanan etkinlikler sonucunda deney
ve kontrol grubuna bakildiginda sadece “comertlik” boyutunda deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur.

Elde edilen analiz sonuglarindan hareketle edinilen bulgulara dayali olarak ortaya ¢ikan
sonuclara agagida yer verilecektir.
Kontrol grubu é6grencilerinin yardimseverlik degerine iligkin tutumlar: nasildir?

Kontrol grubunda 46 o6grenci bulunmaktadir ve bu grup calismanin %47°lik kisminm
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olusturmaktadir. Kontrol grubu 0Ogrencilerinin yardimseverlik degerine iliskin tutum
puanlarinin aritmatik ortalamasi (109,89), standart sapma degeri (13,73) olarak bulunmustur.
Kontrol grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine iliskin tutumlar yiiksektir.

Deney grubu ogrencilerinin yardimseverlik degerine iliskin tutumlar: nasildir?

Deney grubunda 50 6grenci bulunmaktadir ve bu grup ¢alismanin %52’lik kismini
olusturmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin yardimseverlik degerine iliskin tutum puanlarinin
aritmatik ortalamasi (111,98) standart sapma degeri (12,24) olarak bulunmustur. Deney grubu
ogrencilerinin yardimseverlik degerine iliskin tutumlar yiiksektir.

Ogrencilerin yardimseverlik degerine iliskin tutumlarinda deney ve kontrol grubu
arasinda anlamh bir fark var midur?

Toplam tutum degerlendirme puan ortalamalar1 bakimindan deney ve kontrol gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur (p=0,433). Tutum 6l¢eginin alt faktor puan
ortalamalar1 iki grupta da benzer degerler aldigi goézlenmistir (p>0,05). Sonuclar analiz
edildiginde, 6grencilerin deneysel islem sonrasi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamh
bir farklilik olmadigi sonucu ortaya c¢ikmustir. Bu sonuglar deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin yardimseverlik degerine iliskin tutumlar1 benzerdir seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin, kardes sayisi/ailenin gelir durumu/ anne egitim
durumu/ baba egitim durumu degiskenlerine gére tutum diizeyleri arasinda anlaml bir fark var
midir?

Anne egitim diizeyi farkli olan kisilerin toplam tutum 0&lgegi puanlart bakimindan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gézlenmistir (p=0,037). Bu sonuca gdre anne
egitim diizeyi lise mezunu olanlar ile okur yazar olmayanlar arasinda tutum 6l¢ek puanlar
bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmistiir (P=0,031).

Baba egitim diizeyi farkli olan kisilerin comertlik faktOrli puanlar1 bakimindan istatistiksel

olarak anlamli diizeyde farklilik bulunmustur (p=0,001). Sonuca gore baba egitim diizeyi okur
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yazar olmayan ile lise diizeyinde olanlar arasinda comertlik faktorl puanlari bakimindan
anlamh farklilik saptanmistir (P=0,002). Okur yazar olmayanlar bu puanlarin ortalamalari lise
mezunu olanlara kiyasla daha diisiik diizeyde bulunmustur.

Yapilan bazi ¢alismalar arastirma bulgularimizi destekler niteliktedir. Celik (2014) benzer
calismasinda 6grencilerin anne-baba egitim seviyeleri ylikseldikge 6grencilerin yardimseverlik
tutumlarin1 olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulagmustir.

Gelir durumu farkli olan kisilerin sadece comertlik faktorii puanlari bakimindan istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilik gézlenmistir (p<0,05). Bu sonuca goére gelir 0- 1000 ile 2000-
3000 olanlar arasinda comertlik faktor puanlari bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
saptanmigtir (P=0,008). 2000-3000 grubunda kisilerin comertlik puanlari 0-1000 olanlara
kiyasla daha yiikksek bulunmustur. Benzer iliski 1000-2000/2000- 3000 arasinda da
bulunmustur.

Yapilan bir¢ok c¢alismanin sonucunda ailenin gelir durumu degiskeni incelendiginde
arastirma bulgularimizla benzer sonuglara ulagilmistir. Keskin (2008) “Tiirkiye’de sosyal
bilgiler 6gretim programlarinda degerler egitimi: tarihsel gelisim, 1998 ve 2004 programlarinin
etkililiginin arastirilmas1” konulu ¢alismasinda; ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arttikga
ogrencilerin degerlere yonelik puanlari da artmaktadir yoniinde sonuca ulagsmistir. Ancak
Aktepe (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada, deger egitiminde ¢ocuklarin tutum dizeyleri
arasinda; ailenin gelir durumu degiskenine gére anlamli bir fark bulunamamustir.

Benzer c¢alisma Yilar, (2015) tarafindan da yapilmistir. Buna gore Ogrenciler isbirlikli
O0grenme yontemi hakkinda pozitif yonde goriislerini belirtmislerdir. Birgok c¢alisma
ogrencilerin olumlu y6nde goriis bildirdigi sonucuna ulasmistir (Uysal, 2010; Aydin, 2009;

Yesilyurt, 2009; Uygur, 2009).
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6.2.0neriler

1- Ortaokul Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda isbirlikli 6grenme yontemi ilgili etkinliklere daha
cok yer verilebilir.

2- Isbirlikli 6grenme yontemi ve deger egitimi ile ilgili olarak okullarda 6gretmenlere yonelik
seminer, hizmet 6ncesi, hizmet i¢i egitimler arttirtlabilir.

3- Ogrenciler yardimlasma kampanyalarima tesvik edilebilir, projeler yapilabilir, birlik ve
beraberlik icerisinde ¢aligilarak etkinlikler cogaltilabilir.

4- Ogrencilerin iilkemizdeki dernek, vakif ve sosyal kurumlara iiye olmasi tesvik edilebilir. Bu
sekilde diger insanlarin problemlerine kars1 farkindalik olugturulmasi ve 6grencilerin de

¢Oziimiin bir parcasi olmasi saglanabilir.
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Ekler
Ek 1: Ogrenci Tamima Formu
1) Cinsiyetiniz:
Kiz () Erkek ()
2) Kardes Sayisi:
Kardesimyok ( ) 1-2( ) 3-5( ) 6-9( ) 10 ve Ustu ()

3) Annenizin Egitim Durumu:

Okur-yazar degil ()
Okuryazar ()
Ilkokul Mezunu ()
Ortaokul Mezunu ()
Lise Mezunu ()
Yiksek Okul Mezunu ()
Universite Mezunu ()

ans

Lisansustu (Ylksek Lisans, Doktora) ( )
4) Babamizin Egitim Durumu:

Okur-yazar degil ()
Okuryazar ()
Ilkokul Mezunu ()
Ortaokul Mezunu ()
Lise Mezunu ()
Yiksek Okul Mezunu ()
Universite Mezunu ()
Lisansustu (Ylksek Lisans, Doktora) ( )

5) Ailenin Ayhk Geliri:
0-1000 ()
1000-2000 ()
2000-3000 ()
3000-4000 ()
4000-5000 ()
5000 ve (st ()
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Ek 2: Yardimseverlik Tutum Olgegi

103

Yardimseverlik Deger ifadeleri

Hic
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Biraz

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

Yardim kurumlarint gerektiginde arar ve faaliyetlerine
katilirim.

Insanlara her zaman fedakarca davranirim.

Arkadaslarim i¢in hi¢bir yardimi1 yapmam.

Arkadaslarim i¢in yardimdan kagmam.

Karsilik beklemeden goniillii yardim ederim.

Diger arkadaslarimla iliskim bozulsa bile yardim ederim.

Ihtiyac1 olanlara para yardiminda bulunmak beni mutlu eder.

I N[O OO |DN

Birine merhamet ettigimde mutlu olurum.

Cevremdeki kimsesiz ve yardima muhtag kisilere sefkat
gosteririm.

10

Basgkalarin1 mutlu etmek igin ¢aba gosteririm.

11

Okulda ve okul disinda yardimlagmaktan hoslanirim.

12

Insanlara yardim ederek toplum hayatimi kolaylastiririm.

13

Okulumda duizenlenecek olan sosyal ve egitsel etkinliklere
katilmak beni mutlu eder.

14

Hayirsever insanlarin topluma yararli olduklarini diistiniiriim.

15

Iyilikseverlik basima is agmustir.

16

Grup icinde birseyleri paylasmak hosuma gitmez.

17

Yardima ihtiyacim oldugu zaman bana yardim edilmesinden
hoslanmam.

18

Grup iginde is boliimiinii her zaman severim.

19

Isbirligi gerektiren grup etkinliklerinden zevk duyarim.

20

Okulda verilen gorevlerde arkadaslarimla yardimlasirim.

21

Sorunlarin tistesinden arkadaslarimin yardimlar sayesinde
gelirim.

22

Cevremdeki sosyal problemleri sosyal kurum ve kuruluslara
iletirim.

23

Ihtiyag oldugunda yardim kampanyasi baglatirim.

24

Bagis yaparak kurumlara destek olan kisilerden hoglanmam.

25

Insanlara yardim etmenin gereksiz olduguna inanirim.

26

Arkadaglarima az yardim ederim, daha fazlasin1 yapmam.
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Ek 3: Uygulama Fotograflan (6-G, 6-1 Simiflar)
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Ek 4: Olcek Uygulama izni

PN, T.C.
k. 4 % {STANBUL VALILIGI
3 _ il Milli Egitim Miidiirligii

Say1 : 59090411-44-E.14207861 03.08.2018
Konu: Anket ve Arastirma Izin Talebi

Saym: Goniil AKGUL

ilgi: a) 24.07.2018 tarihli ve 13712007 Gelen Evrak No'lu dilekgeniz.
b) Valilik Makaminin 02.08.2018 tarih ve 14152669 sayili oluru.

"Ortaokul Altinci Siif Sosyal Bilgiler Dersinde Yardimseverlik Degerinin Isbirlikli Ogrenme
Yonetimiyle Ogretiminin Ogrenci Tutumlarina Etkisi” konulu arasgtirma calismaniz hakkindaki ilgi (a)
dilekge ve ekleri ilgi (b) valilik onay1 ile uygun goriilmistiir.

Bilgilerinizi ve s6z konusu talebiniz; bilimsel amag disinda kullanmamasi, uygulama sirasinda
bir 6rnegi midiirliigimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzali veri toplama araclarinin kurumlarimiza
arastirmaci tarafindan ulastirilarak uygulanilmasi, katilimeilarin goniilliiliik esasina gore secilmesi,
aragtirma sonug raporunun miidiirligiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi kosuluyla,
gerekli duyurunun arastirmaci tarafindan yapilmasi, okul Idarecilerinin denetim, gézetim ve
sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onayr dogrultusunda
uygulanmasi ve iglem bittikten sonra 2 (iki) hafta i¢inde sonuctan Miidiirligiimiiz Strateji Gelistirme
Boélimine rapor halinde bilgi verilmesini rica ederim.

Burhan ¢agr1 YILDIRIM
Mudir a.
Miidiir Yardimcisi
EK: 1- Valilik onay1 2-
Olcekler

i1 Milli Egitim Miidiirliigii BinbirdirekM. Imran Oktem Cad. A. BALTA VHKi
No:1 Eski Adliye Binasi1 Sultanahmet Fatih/Istanbul Tel: (0 212) 455 04 00-239
E-Posta: sgb34@meb.gov.tr Faks: (0 212)455 06 52

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 3f85-592f-3ddc-883a-66d4 kodu ile teyit edilebilir.
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Oz Gegmis
Bursa’nin Osmangazi ilgesinde 1990 tarihinde dogdu. Ilk ve ortadgrenimini Bursa’nin
Giirsu ilgesinde tamamladi. 2009 yilinda Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi bolimiini kazand: ve derece ile mezun oldu.
2015 yilinda Istanbul/Sultangazi Melahat Oztoprak Ortaokuluna 6gretmen olarak
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oldu. Halen ayn1 okulda 6gretmenlik gorevini siirdiirmektedir.
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