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Bu arastirmada, Dogrusal Denklemler konusunun sekizinci simif diizeyinde
farklilagtirilmis 0gretim yontemi ile 6gretiminin Ogrencilerin akademik basarilarina, 0z-
diizenleme stratejilerine, motivasyonel inanglarina ve istbilis farkindaliklarina etkisi
arastirilmastir.

Arastirma, 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Konya ili Meram ilgesinde
bulunan iki ortaokulda gergeklestirilmistir. Bu arastirmada, sekizinci sinifta 6grenim gormekte
olan toplam 49 6grenci ile ¢alisilmistir. Calisma toplamda 9 hafta (45 saat) stirmistiir.
Arastirmada, verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi siirecinde nicel aragtirma yontemleri
kullanilmigtir. Arastirma, On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir aragtirmadir.
Aragtirma kapsaminda yer alan deney ve kontrol gruplari birbirine denk olacak sekilde ve

ogrencilerin ¢alismaya katilma konusundaki isteklilikleri de gz oniine alinarak belirlenmistir.



Deney grubunda farklilastirilmis 6gretim yontemi uygulanirken kontrol grubunda ise var olan
Ogretim siireci devam etmistir. Uygulama oncesi ve sonrasi her iki grupta da “Dogrusal
Denklemler Testi”, “Ustbilis Farkindalik Envanteri” ve “Ogrenmede Motive Edici Stratejiler
Olgegi” uygulanmistir. Elde edilen nicel verilerin analizinde normallik varsayiminin testi i¢in
Shapiro-Wilk testinden yararlanilmistir. Elde edilen sonuglar 1siginda gruplar arasindaki
iliskinin belirlenmesi amaciyla bagimli-bagimsiz t-testi, Wilcoxon testi ve  Mann-Whitney U
testi kullanilmastir.

Bu arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin akademik basari puanlar ile
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin uygulama sonundaki 6z-diizenleme strateji
puanlari incelendiginde, deney grubu lehine anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte, uygulamalar sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda motivasyonel
inanclar ve iistbilis farkindaliklar1 bakimindan iliskiler de incelenmistir. Motivasyonel inanglar
yoniinden deney grubu lehine artis bulunurken {istbilis farkindaliklart bakimindan iki grup
arasinda fark gozlemlenmemistir.

Anahtar Sozciikler: Farklilastirilmis 6gretim, motivasyonel inang, 6z-diizenleme, iistbilis
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THE EFFECT OF THE TEACHING LINEAR EQUATION SUBJECT WITH
DIFFERENTIATE EDUCATION ON ACADEMIC SUCCESS, SELF-
REGULATION STRATEGIES, MOTIVATIONAL BELIEFS AND

METACOGNITIVE AWARENESS

In this research, the effect of the teaching linear equations with differentiated teaching

methods on that are eighth grade students' academic achievement, their self-regulation

strategies, motivational beliefs and metacognition skills has been investigated.

This research has been carried out in two secondary schools in Meram district of

Konya in the spring semester of 2019-2020 academic year with a total of 49 students studying

in the eighth grade, for 9 weeks (total of 45 hours). In this research, quantitative research

methods have been used in the data collection and interpretation and this research is a semi-

experimental research which includes the pretest-posttest control group. In this scope,

experimental and control groups as equivalent to each other has been determined by considering

Vii



their willingness to participate in this study. While the differentiated teaching method has been
applying in the experimental group, the normal teaching process has been continued in the
control group. Before and after application, "Linear Equations Test", "Metacognitive
Awareness Scale™ and " Motivated Strategies for Learning Questionnaire.” has been applied in
both groups. Firstly, in the analysis of the quantitative data obtained from these test and scales,
to test the normality assumption, the Shapiro-Wilk test has been used. Then, in the light of the
results obtained from the previous stage, "paired-independent t-test”, "Wilcoxon test" and
"Mann-Whitney U test” has been used to determine the relationship between the groups.

As a result of this research, it has been observed that there is a significant difference
between experimental group's students and control group's students in terms of academic
achievement scores on behalf of experimental groups students. In addition to this, when the
application results have examined, it has been seen that there was a significant difference on
self-regulation skill score in favor of the experimental group. In addition, the relationships
between experimental and control group students in terms of motivational beliefs and
metacognition skills have examined. There has been an increase in favor of the experimental
group in terms of motivational beliefs. But there has been no difference between the two groups
in terms of metacognition skills.

Keywords: Differentiated instruction, metacognition, motivational belief, self-regulation
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1. Boliim
Giris

Calismanin bu boliimiinde; arastirmanin problem durumu, amag ve énemi, problem ve
alt problem ciimleleri, sinirliliklari, varsayimlari ve tanimlar kismi ele alinmastir.
1.1. Problem Durumu

Bireysel farkliliklar denilince ilk dikkati ¢eken fiziksel farkliliklar olsa da bireyler
yalnizca fiziksel agidan degil bilissel, kiiltiirel ve psikolojik a¢ilardan da benzerlik
gosterebildikleri gibi birgok farkliligi da barindirirlar. Gliniimiizde 6grenciler deneyim, hazir
bulunusluk, ilgi, zeka alani, 6grenme bi¢imi, motivasyonlari, cinsiyet, kiiltiir, tutum,
ekonomik yap1 ve daha bir¢ok farkliliklarla ve bu farkli yasantilardan dogan cesitli
gereksinimleriyle ayn1 6grenme ortaminda bulusurlar. Farkli 6zelliklere sahip olan bireylere
ayni1 egitimi ayni diizeyde verip karsiliginda ayni diizeyde performansi sergilemeleri beklenir.
Fakat farkli 6zelliklere sahip olduklar1 gercegi, kendilerine sunulan ayni tip egitimden esit
diizeyde faydalanmalarin1 beklemenin ¢ok da dogru bir davranis olmadigini gostermektedir
(Giil, 2014).

Ogretmenler sinav sonuglariyla basar1 durumunu iliskilendirdiklerinden &grencileri
sinava hazirlayacak stratejileri kullanarak 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelmekten
daha ¢ok grubun geneline hitap eden tek tip bir anlatim benimserler (Bravmann, 2004; akt.
Asiroglu, 2016). Bu baglamda, bireysel farkliliklarin farkinda olup uygulamalarin bu yonden
dikkate alinmas1 6gretmenin bilgi, beceri ve tutumuna baglhidir (Kuzgun & Deryakulu, 2017).
Ciinkii 6grenci 6zelliklerini bilmeden yalnizca ders anlatima dayali bir 6gretimin egitsel
degeri yoktur (Aktepe, 2005). Ogrencilerin 6gretim uygulamasindan faydalanma diizeyleri
bireysel 6zelliklerine gore tercih edilen 6gretme-6grenme yaklasimi ve 6gretim uygulamasina
verdikleri tepkilerle ortaya ¢ikar. Bu baglamda, 6gretim uygulamasi 6grencilerin biligsel,

duyussal, toplumsal ve fizyolojik 6zelliklerini dikkate aldig1 6l¢lide basarili olabilir. Egitimde



farklilagtirma, 6grenci ihtiyaglarina cevap verme seklinde ifade edilir (Z. Atalay, 2014).
Ancak, kalabalik siif ortamlarinda 6grenci bazli olarak her asamada bireysellestirilmis
ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi kolay degildir (Mutlu & Oztiirk, 2017). Bu nedenle,
hem her 6grencinin bireysel ihtiyaclarin karsilandigi hem de uygulamanin olabildigince
miimkiin oldugu bir yaklasima ihtiya¢ bulunmaktadir. Farklilastiriimis Ogretim de bu amagla
gelistirilmis bir yaklasimdir (Beler & Avci, 2011). Farklilastirilmis Ogretimin temel amaci,
her 6grenci i¢in maksimum destegi saglamaktir (Tomlinson, 2005). Her 6grencinin basarilt
olabilme ihtimalini yiikseltmek (Heacox, 2002) ve dgrenci yeteneklerini en ist seviyeye
ulastirmak (Anderson, 2007; Cox, 2008) Farklilastirilmis Ogretim’in felsefesinde yer
almaktadir. Ogretmenlerin tiim 6grencilerin akademik basarilarini en iist diizeye ¢ikarma
hedefi Farklilastiriimis Ogretim teknikleri sayesinde etkili sekilde gergeklestirilebilir
(Valiande & Koutselini, 2009). Bu 6gretim, ayn1 sinif ortaminda bulunan farkli 6zellikteki
ogrencilere ders boyunca farkli 6grenme yasantilari olusturmay1 hedefler (Tomlinson, 2009).
Farklilastirilmis Ogretim ile 6gretim ortamina genis bir ¢esitlilik kazandirilir (Subban, 2006).
Bu yontem her 6grencinin edinmesi gereken miifredat bilgilerinin gézden kagirilmadan igerik
cesitliligini olusturur (Levy, 2008). Buradaki cesitliligin genisligi bireysellestirilmis 6gretimi
akla getirse de Tomlinson (2009) Bireysellestirilmis Ogretim ile Farklilastirilmis Ogretim'in
karistirlmamasi gerektigini vurgulamistir. Farklilastirilmis Ogretim ortaminda plan tiim sinifa
yonelik yapilir ve 6grenci bazen bireysel bazen de grupla ¢alisir. Farklilagtirilmis Ogretim
Ogrenciden O6grenciye degisen durumlarda 6gretimin ¢esitlendirilmesini ve ayni siirecte birgok
farkli uygulamanin gerceklestirilmesini saglar. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan
“2023 Vizyon Belgesi’nde bireyin kendini bilmesi ve tanimasi egitimin temeli olarak
belirtilmistir. Buna gore, 6gretmen 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu almaya istekli
olabilecegi durumlar olusturmali ve ilgisi, 6grenme stili ve ¢oklu zeka alan1 gibi 6zelliklerini

g0z Oniine alarak 6grenciye ait olan 6grenme yasantilariyla 6grenciyi kars1 karsiya



getirmelidir. Buna ragmen giiniimiizde hemen hemen her sinif ortaminda bazi 6grencilerin
matematik dersini anlamakta zorlanip derse karsi ilgi ve sorumluluk bilinglerinin zayif oldugu
goriilmektedir. Bu sekilde ¢esitli diizeylere sahip 6grencilerin oldugu bir 6grenme ortaminda
kime nasil hitap edileceginin olusturdugu karmasa ve 6grencilere ayr1 planlar hazirlama
zorlugu aragtirmaciyi farkli yontemler arayisina yoneltmistir. Bu kapsamda gergeklestirilen
literatiir taramas1 sonucunda da Farklilastirilmis Ogretim’in dgrenciden beklenen olumlu
durumlarin gergeklesmesinde 6gretmene ve 6Zrenciye fayda saglayabilecegi ve yasanan bu
zorluklara ¢ozlim olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle, bu ¢alismada 6grenciler tizerinde
etkisi incelenen Farklilastirilmis Ogretim’in olumlu yénde etkisi olabilecegi diisiiniilen bazi
degiskenlere olan etkileri de incelenmistir.

1.2. Arastirma Problemi

Farklilastirilmis Ogretim'e uygun bigimde hazirlanan ders tasarimlarinin sekizinci
sinifta Dogrusal Denklemler konusundaki uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basarilarina, 6z-diizenleme stratejilerine, motivasyonel inanglarina ve tistbilissel
farkindaliklarina etkisi var midir?

1.2.1. Alt problemleri. Bu arastirmada, bu arastirma kapsaminda belirlenen arastirma
amacina uygun bigimde ortaokul sekizinci sinif 6grencileri i¢in belirlenmis olan asagidaki
arastirma problemlerine cevap aranmistir:

1. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Dogrusal Denklemler
kazanimlarinda odakli basari, 6zdiizenleme stratejileri, motivasyonel inanglari ve tstbiligsel
farkindalik 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Dogrusal Denklemler
kazanimlarinda odakli basari, 6zdiizenleme stratejileri, motivasyonel inanglari ve tstbiligsel

farkindaliklart son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?



3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Dogrusal Denklemler
kazanimlarinda odakli basari, 6zdiizenleme stratejileri, motivasyonel inanglari ve tstbiligsel
farkindaliklart 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Hayatin her alaninda matematik ile karsilasmak miimkiindiir. Matematigin
hayatimizdaki 6nemi ve yeri oldukga fazladir. Altun (2015) matematigin temel amacini
“bireye giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem
¢Ozmeyi 0gretmek ve olaylari problem ¢dzme yaklasimi i¢inde ele alan bir diisiince bigimi
kazandirmaktir” seklinde ifade etmistir. Matematigin bu amacini yerine getirirken bu
hedeflere ulasmasi istenen bireylere ayni yolu gostermek ve bu yoldan ayni diizeyde
ilerlemelerini beklemek dogru olmayan bir davranistir. Tadilan en lezzetli yemekler, izlenilen
en glizel filmler, dinlenen en giizel sarkilar ve benzeri yasantilar 6zel yeteneklere sahip ve bu
alanlara yonelmis bireylerin var olan gii¢lerinin sonucudur (Karip, 2016). Farkli alanlarda
farkli yeteneklere sahip olan bu bireylere beklentilerini goz ardi ederek verilen egitim saglikl
ve yeterli olmayabilir. Matematik dgretiminde de her 6grenciyi ayn1 kaliba sigdirarak kendini
tanimasini ve kendi 6grenme sorumlulugunu almasini istemek dogru olmaz. Bu nedenle,
cesitli 6grenme yasantilar1 ayni ders siireci igerisinde 6grencilere verilmeli ve tiim 6grencilere
gerektigi ve ihtiyaglar oldugu diizeyde ulagilmalidir. Farklilastirilmis Ogretim'in ayni
O0grenme ortamini paylasan her 6grenciye ulasabilmeye olanak sagladig bir¢ok ¢aligmada
belirtilmistir (Heacox, 2002; Saldirdak, 2012; Tomlinson, 2001; Yabas, 2008). Matematik
dersinde farklilastirilan 6gretimin 6grenciler iizerinde akademik basarilarina, 6z-diizenleme
stratejilerine, motivasyonel inang ve tistbilis farkindaliklarina olumlu anlamda etki
edebilecegi diisiincesi calismada Farklilastirilmig Ogretim'in kullanilmasinin temel nedenidir.

Igili literatiir incelendiginde, Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarmin matematik egitiminde



genellikle 6rneklem grubunun 3, 5, 6 ve 7. sinif oldugu goriilmistiir. Bu 6grencilerin bir
kisminin iistlin yetenekli ve dikkat eksikligi ve hiparaktivite bozuklugu tanis1 konan
ogrenciler oldugu goriilmiistiir (Akkas, 2014; Ekinci,2016; Esiyok,2017; Faydali, 2018;
Ozyaprak, 2012; Saldirdak, 2012; Tas, 2013; Yabas, 2008). Buna ek olarak Dogrusal
Denklemeler kazanim1 kapsaminda yapilan ¢alismalar incelendiginde ¢alismalarda genellikle
cesitli 6gretim teknikleri ve modelleri kullanilarak (Higgan,2008; S. Kog¢,2018; Sabahat,2017;
Yildirim,2016) ve bilgisayar teknolojilerinden faydalanilarak (Doktoroglu,2013; Kutluca &
Birgin,2007; Uzun,2018) yiiriitiilen ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Bazi caligmalarda ise
dogrusal denklemlerin soyut kavramlari icermesi nedeniyle olusan kavram yanilgilar
tizerinde ¢alisilmistir (Erbas, Cetinkaya & Ersoy,2009). Yapilan ¢alismalarin inceledikleri
degiskenler ve konular acisindan sinirli olusu ve sekizinci siif diizeyinde yurt i¢inde
Dogrusal Denklemler ve Farklilastiriimis Ogretim’in bir arada incelendigi herhangi bir
calismanin olmayisi bu ¢alismanin yapilmasina zemin hazirlamistir. Calismada
Farklilastirilmis Ogretimin 6z diizenleme, motivasyonel inang ve iistbilis degiskenlerine olan
etkisinin incelenmesinin en temel sebebi Farklilastiriimis Ogretimin amaci ile degiskenlerin
paralellik gostermesi ve yurtiginde sinirl sayida ¢alismalarin bulunmasidir. Bununla birlikte
konu se¢iminde Dogrusal Denklemler adi altinda gerceklestirilen ¢caligmalarin oldukga sinirlt
olmasi da etkili olmustur. Ayni zamanda, ¢alismanin 6gretmenlerin 6grenme ortamlarini
Farklilastirilmis Ogretim yontemi ile uygun hale getirebilecegi diisiincesi ve uygulayicilara
planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerinde 6rnek teskil edecek olmasi ¢aligmay1
onemli kilmaktadir.
1.4. Varsayimlar

1. Ogrencilerin arastirma siiresince yoneltilen veri toplama araglarina gercek diisiinceleri

ile samimi sekilde cevaplar verdikleri,



2. Hem deney hem de kontrol grubunun kontrol edilemeyen dis degiskenlerden ayni
sekilde etkilendikleri varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma;

1. 2019-2020 egitim-6gretim yil1 i¢erisinde Konya ilinin Meram ilgesine bagli iki

ayr1 ortaokulda 6grenim gérmekte olan sekizinci sinif 6grencileri ile,

2. Sekizinci sinif matematik dersi 6gretim programinin “Cebir” 6grenme alani

kapsaminda “Dogrusal Denklemler” alt 6grenme alanindan alt1 kazanim ile,

3. Arastirma siliresince uygulanan test ve anketlerle sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Farkhilastridmis Ogretim: Ogrencilerin 6zellikleri bakimindan dgretimin
cesitlendirilmesini amag edinerek 6gretmene ve 6grencilere yonelik olarak gelistirilmis bir
yaklasimdir. Bu yaklasimda 6gretmen birbirinden ayri 6zelliklere sahip 6grenci
gereksinimlerine gore 6gretim plan tasarimi hazirlar (Avelr & Yiiksel, 2018).

Merkezler: Siif igerisinde olusturulmus, 6grencilere se¢gme olanagi tanindigt,
gereksinimleri dogrultusunda yararlandig: serbest hareket imkani taniyan ve birlikte
calismaya odaklanan kiiclik 6grenme ve etkinlik alanlaridir (Aver & Yiiksel,2018).

Istasyon: Tsaret, simge veya renklerle simif iginde birbirinden ayrilan, 6grencilerin
farkli gorevleri yerine getirmek icin bir araya geldikleri farkli noktalardir (Tomlinson, 2014).

Kademelendirilmis etkinlik: 6grencileri istenilen amaca ulastiran ve hazir
bulunusluklarina, ilgilerine ve 6grenme profillerine gore sekillenen bir 6gretim yoludur
(Pierce & Adams, 2004).

Ajanda: Bir 6grencinin belirlenen zamanda tamamlamasi gereken gorevlerin listesidir

(Tomlinson, 2014).



Oz-diizenleme: Ogrencinin zihinsel yeteneklerini akademik becerilere doniistiirdiigii,
O0grenme siirecine aktif katilarak 6grenmelerini kendi kendine yonettikleri stirectir
(Zimmeman, 2002).

Ustbilis: Herhangi bir seyi nasil 6grendigini ifade eder (Baykara, 2011).

Ustbilis becerisi: Ustbilis becerisi problem ¢ozme etkinligini yoneten siiregtir (Gama,

2004).



2. Boliim
Kuramsal Cerceve

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin konusuna bagli olarak kuramsal ¢ergeve ve
ilgili konularda yapilan aragtirmalar alt bagliklar halinde yer almaktadir.
2.1. Farklilastirilmis Ogretim

Giliniimiiz egitim kurumlari ilgisi, tutumu, 6grenme profili ile ¢oklu zeka alan1 farkl
olan ve bir¢ok farkli gereksinime ihtiyag duyan 6grencinin bir araya geldigi ve giderek arttigi
bir yapiya doniismiistiir. Bu 6grenciler biligsel, duyussal, toplumsal ve fizyolojik agidan
farklilik gosteren bireylerdir (Kuzgun & Deryakulu, 2017). Ogretmenler, 6gretim siireci
icerisinde anlattig1 konu i¢ine tiim sinifi gekmek istese de zaman zaman sinifin belli boliimleri
bu 6gretime dahil olamaz. Bu duruma, 6grencilerin birbirinden farkli bireyler olmasini
saglayan bir¢ok 6zelligi barindirmalarindan dolay1 ihtiyag duyduklari alandaki cesitlilik neden
olabilir. Bu 6zellikler dikkate alinarak 6gretimi miimkiin oldugu kadar cesitlendirerek basarili
bir 6gretim ortami olusturulabilir (Aver & Yiiksel, 2018). Farklilastirilmis Ogretim
ogrencilerin ozelliklerine gore 6gretmene dgretimi kolaylagtirmasinda kolayliklar saglayan bir
yaklagimdir.

Farklilagtirilmis Ogretime yonelik literatiirde birgok tanim bulunmaktadir:

Tomlinson (1995)’e gore, Farklilastirilmis Ogretim "6gretim siirecinin istenilen
hedefe ulagsmasi1 amaciyla alternatif yollar kullanilan, etkinliklerin ve siirecin 6grencilerde
anlamli 6grenme aligkanliginin kazanilmasini saglayan, bilgileri kendilerinin olusturmalarina
ve 0grendikleri bilgileri gosterme Ve sergileme yontemi i¢in tercihlerini yapabilmelerine
olanak tantyan bir 6grenme yasantisi"dir. Gregory ve Chapman (2002)’ye gore
"0gretmenlerin, 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve gereksinimlerini karsilayacak
planlamalar1 yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim felsefesi"dir. Hall, Strangman ve Mayer

(2002) Farklilastirilmis Ogretim'i "ayn1 sinifta birgok farkli yetenege sahip dgrencilere



yonelik 6gretme ve 6grenme siireci” olarak tanimlamistir. Bush (2006)'a gore, 6grencilerin
ogrenme profillerinin, hazir bulunusluklarinin, motivasyonlarinin ve yeteneklerinin
farkliligini kabul eden 6grenci merkezli bir modeldir.

"Farklilastirilmis Ogretim ne degildir?" sorusunu ise Tomlinson (2001) asagidaki
sekilde aciklamustir:

1. Farklilastirilmis egitim 1970 lerin bireysellestirilmis egitim anlayisi degildir:
1970’1 yillarda her bir 6grenci i¢in bireysel farkliliklar dikkate alinarak yapilan birebir
ogretim gergeklestirilmeye ¢alisilmig fakat kalabalik siniflarda her bir 6grenci ile ilgilenmenin
pek miimkiin olmayis1 6gretmenin yetisememesine ve tiikkenmesine neden olmustur.
Farklilastirilmis Ogretimde ise 6grenmeye yonelik gesitli yollar sunulsa da her 6grenci igin
ayr1 ayri1 gorev belirlenmez. Tiim 6grenciler i¢in anlamli 6grenmeye odaklanir. Ayrica,
Ogretim kimi zaman tiim sinifla kimi zaman kii¢iik gruplarla kimi zaman ise bireysel
yapilarak 6grencinin aidiyet duygusu ve anlama yeteneginin gelismesi saglanir.

2. Farklilastirilmig Ogretim diizensiz degildir: Ogretmenin esnek bir 6grenme ortami
olusturmasinin 6niindeki en biiyiik engel sinif yonetimini kaybetme korkusudur. Fakat,
Farklilastirilmis Ogretim ortaminda cesitli aktiviteler gergeklestiriyor olsa da 8gretmen birgok
aktiviteyi yonetmekle sorumludur. Boyle bir ortamda 6grenci davranislari bilingli ve
diizenlidir.

3. Farklilagtirilmis Ogretim homojen gruplama yolu degildir: Farklilastirilmis 6gretim
anlayisinin benimsendigi bir 6grenme ortaminda farkli gruplar olusturan 6gretmen
ogrencilerin farkli grup deneyimleri yasamasini saglar.

4. Farklilagtirilmis Ogretim her 6grenci icin aym hedefleri belirlemez:
Farklilastirilmis bir 6grenme ortaminda 6gretmen her 6grencinin farkli oldugunu kabul eder
ve 0gretim siirecinde 6grencilere uygun gorevler verir. Bu sayede her 6grencinin anlamli ve

derinlemesine bilgi edinmesini hedefler.
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Aym zamanda, Farklilastiriimis Ogretim bir 6gretmenin zamani oldugunda
deginebilecegi bir strateji degildir. Ogretmene dgretimi gesitlendirmesi hakkinda fikir veren
bir diisiinme yolu, bir felsefedir. Ogrencileri derin fikirlere ydnlendirir ve dgrencilerin fikirleri
anlamlandirmasina yardimci olur (Tomlinson, 2000).

2.1.1. Farkhilastirilmis Ogretim yonteminin kuramsal temelleri. Farklilastirilmis
Ogretim Beyin Temelli Ogrenme, 6grenme stilleri, Sosyal Yapilandirmacilik ve Coklu Zeka
gibi bir¢ok yaklagimi temelinde bulundurur (Aver & Yiiksel, 2018). Bu yaklagimlarin
bilinmesi Farklilastirilmis Ogretimin felsefesinin daha iyi kavranmasini saglayabilir.

Beyin temelli 6grenmenin asil amaci beynin temelde var olan kurallarina agiklik
getirmek ve 0gretme siirecini bu kurallara gore sekillendirmektir. Beyin temelli 6grenme
beynin kapasitesinin en iist seviyede nasil kullanilacagina ve bunun hangi kosullarda
gerceklesecegine odaklanmaktadir (Un-Agikgdz, 2014). Beynin en iyi sekilde nasil galistigini
ve 0grenmenin en iist diizeyde nasil gerceklestiginin yollarini arayan 6grenmeyi savunur
(Carolyn, 1997). Kalbfleisch (1998) beyin temelli 6grenmede farklilastirilmis bir 6gretim
yaklasimin varligin1 gerektiren ti¢ 6nemli bilesen 6nermektedir. Birincisi, 6grenme ortami
ogrenciye basarisizlik, baski, reddedilme gibi rahatsiz bir ortam olusturmayacak sekilde
giivenilir olmalidir. Ikincisi, bilgi dgrenciye uygun olacak sekilde 6l¢iilmeli ve dgrenci
zorluklarla karsilastiginda rahat olmalidir. Ugiinciisii ise 6grenci iliskilendirme yoluyla gesitli
fikir ve becerilerin anlamin1 ¢ikarabilmelidir seklindedir (akt. Subban, 2006). Bu maddelere
paralel olarak beyin temelli 6grenmeye gore bir 6grencinin 6grenebilmesi ve bilginin uzun
stireli hafizasinda kalmasi icin o bilginin 68renciye anlamli gelmesi gerekir. Bilgiye kars1 ne
kadar ilgi, heyecan ve istek olursa bilgi o kadar anlamli hale gelir (Aver & Yiiksel, 2018).

Vygotsky’e gore sosyal yapilandirmaciligin i¢inde bulunan yakinsal gelisim alan1
bireyin sahip oldugu bilgiler ile heniiz 6grenmedigi bir yetiskin rehberliginde gdsterebilecegi

bilgiler arasinda meydana gelir (akt. Senemoglu, 2018). Tanimlanan bu "yakinsal gelisim



11

alam" Farklilastirilmis Ogretimin dayandig1 temellerden biridir. Yakinsal gelisim alaninda
yasanacak ilerleme bireyin sosyal etkilesimiyle yakindan ilgilidir (Avcr & Yiiksel,2018).
Ogrenene bu alanda gerekli destekler 6gretmen veya bir akrani tarafindan verilir ve kisi bu
destegi kendi problemlerini kendi basina ¢dzme noktasina ulasincaya kadar kullanir (Un-
Acikgoz, 2014).

Coklu Zeka kurami, zekanin bilinenin aksine belirli kaliplardan ziyade daha ¢ok farkli
yeteneklerden olusan bir biitiin oldugunu savunmaktadir (Ekinci,2016). Zeka alanlar1 bireyin
ogrenme seklini belirledigi i¢in sinif ortaminda bir¢ok farkli zeka alanina hitap eden
alternatifler sunulmasi gerekmektedir (Aver & Yiiksel,2018). Farklilastirilmis Ogretim
teorisini ve Coklu Zeka kuramini aktif olarak kullanan 6gretmen 6grenci gereksinimlerini
karsilayabilecek ¢esitli 6gretim yontemlerini daha iyi kullanabilir (Kelly, 2004). Coklu Zeka
teorisi 6grencilerin 6grenme bicimleri i¢in dgretmenlere yol gosterir ve boylece dersler
ogrencilerin ilgisini ¢gekecek sekilde farklilagtirilabilir (Tomlinson, 2015). Kisacast;
Farklilastirilmis Ogretim'de dgrencilerin 8grenme bigimlerine gore farklilastiracak 6gretimi
sunmak i¢in, 6grencilerde bulunan farkli 6grenme 6zelliklerini agiga ¢ikaracak Coklu Zeka
kuramindan faydalanilmaktadir.

Her bireyin birbirinden farkli yapida oldugu diistiniiliirse, grenme yollarnin da gesitli
oldugu sdylenebilir. Ogrenme stillerinin temeli bu diisiinceden beslenmektedir ve bu diisiince
bireysel farkliligin dnemini vurgulamaktadir (Askin, 2006). Farklilastirilmis Ogretimi
dersinde uygulayan 6gretmen her 6grencinin farkli stilde 6grenebilecegini ve her 6grencinin
benzersiz bir birey oldugunu kabul eder (Anderson, 2007). Her 6grenci de yeni karsilastigi
bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken, kullanirken ve hatirlamaya ¢alisirken kendine
has bir yontem kullanir (Karip, 2016). Gregory ve Chapman (2002) 6grenme stillerini gorsel,
isitsel ve dokunsal / kinestetik olarak tanimlamistir. Gorsel 6grenme stiline sahip 6grenciler

poster, sema Ve grafik gibi gorsel araglar ile daha iyi 6grenirler ve bu araglarla 6grendiklerini
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kolay kolay unutmazlar. Isitsel 6grenme stiline sahip 6grenciler ise daha cok konusma
gerektiren durumlarla 6grenirler ve grup ¢aligmalarindan oldukea iyi verim alirlar. Kinestetik
ogrenme stiline sahip 6grenciler somut nesnelere dokunarak ve yaparak yasayarak daha iyi
Ogrenirler (Saldirdak, 2012).

2.1.2. Farklilagtirilmis Ogretim yonteminin yararlari. Farklilastirilmis Ogretim
ogrencilere kendi seviyelerine uygun 6gretim hizmeti sunarak dgretimi kolaylastirir.
Farklilastirilmis Ogretimden 6zellikle diisiik yetenekli ve fazla 6n bilgiye sahip olamayan
ogrencilerle yiiksek yetenekli ve 6grenmeye karsi motivasyonu yliksek olan 6grenciler daha
fazla faydalanir (Aver & Yiiksek,2018). Farklilastirilmis Ogretim ortaminda dgrenci kendi
seviyesine uygun 6grenimi gergeklestirirken ayni seviyede bulunmayan arkadaslarini
beklemek veya onlara yetismeye ¢alismak zorunda degildir. Tiim 6grenciler derse ait
sorumluluklarini ve 6grenim siirecini ayni zamanda tamamlamaktadir. Etkinlik diizeylerinin
ogrenci bazli hazirlanmasiyla bu durum saglanabilir. Diisiik seviyedeki 6grencilere yonelik az
karmasik, yliksek seviyedeki 6grencilere yonelik daha karmasik etkinlikler tasarlanir. Bu
sayede ayni konuyu 6grenen 6grencilerin konuya dair bilgi derinlikleri farkli olabilmektedir
(Beler, 2010). Boylelikle, 6grencilerin daha anlamli bir 6grenme siireci yasamalari saglanir.

2.1.3. Farkhlastirilmis 6@renme ortamlarimin 6zellikleri. Farklilastirilmis 6grenme
ortamlarinda, 6gretmen Ogrencilerin farkli gereksinimlerini, farkli zamanlarda farkli yollar
izleyerek karsilandiginin ve dgrencilerin farkli gereksinimlerinin giderme noktasinda basarili
olmak i¢in bireysel farkliliklara nem verilmesi gerektiginin bilincindedir (Akkas, 2014).
Farklilagtirtlmis 6grenme ortamlarinda 6gretmenler 6grencilerin gelisim ve ilerleme siirecinde
kendileriyle yarismalarina ortam hazirlar. Ogretim programlari konularinin bagindan degil
ogrencilerin 6nbilgilerinden baslamalidir (Tomlinson, 1999; akt. EKinci, 2016). Ogretmenler
her bireyin 6grenmesini miimkiin oldugunca verimli ve hizli kilmak i¢in onlara 6zel

yontemler kullanir. Bunu gergeklestirirken de her 6grencinin 6grenme haritasinin farkl
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oldugunu bilir (Tomlinson, 2014). Tomlinson ve Eidson (2003) tarafindan, farklilastirilmis

siiflarda asagida siralanan temel 6zelliklerin bulunmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu

ozellikler:

Ogretim ve degerlendirme arasindaki bag oldukca giicliidiir.

Ogretmenin dgrenmeye yonelik hedeflerdeki fikirleri agiklik gosterir.
Ogretmenin olusturdugu 6grenci gruplarinda esneklik vardir.

Ogretmenler, siire, ortam ve kullanilan materyallerde esneklik gosterir.
Ogretmenler, smif ortaminda biitiin 6grencilere ayr1 ayr1 ulasarak uygulamanin her biri
icin ¢aligir halde olmasini saglar.

Ogretmenler, siif basarisinda bireysel olarak gelismenin merkezde oldugunu
belirtirler.

Ogretmenler, her 6grencinin sayg1 cercevesinde calisabilmesi icin caba gosterir.
Ogretmenler, farklilastirma yapmanin 6grenciyi hi¢bir zaman dislamadan siirekli
ilerlemesini saglamaya yonelik ¢aligmalar oldugunu bilir.

Ogretmenler, her zaman daha iyi olana odaklanma telkinlerini 6grencilerine
sOyledikleri gibi kendileri i¢in de uygularlar.

Ogretmenler, 6grenciler ile ortak bir ¢alisma bagi kurarlar.

Ogretmenler, farklilastirmay siirecin sonuna yonelik degil her zaman 6ncesinde
gerceklestirirler (akt. Durmus, 2017).

Farklilastirilmis Ogretimi destekleyen bir simif ortaminda liderlik, 6grencilerle

paylasilmalidir. Etkili bir 6grenme ortaminda 6grenci, 6gretmen ve ogretilecek konu birbirini

dengeleyen bilesenlerdir. Herhangi biri thmal edilirse 6gretim zarar goriir. Basarili bir 6gretim

ortamina dair iggen asagida yer alan Sekil 1'de verilmistir.



Sekil 1.

Basarili Ogretim Semast

Ogretmen

flgreﬁciler i'{;erik

(Tomlinson (2014): “Ogretimi ve 6grenimi bir ficgen olarak diisiiniin. Bu iicgende, biitiinii olugturan ve

s

destekleyen her parca gereklidir.’

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi'nin ilkelerine gore 6gretim yapilan sinif ile
geleneksel 6gretim yaklagiminin uygulandig: siniflarin farkli yonleri Tablo 1°de

goriilmektedir.
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Geleneksel ve Farklilastirilmig Stniflart Karsilastrma

Geleneksel Stmf Ozellikleri

Ogrencilerin farkli yonleri gormezden gelinir veya sorun yasandig1 anda dikkate
alinir

Degerlendirme Ogretilenleri kimin anladigini anlamak i¢in 6gretimin sonunda
yapilir

Miikemmelligin tanimi tektir

Ogrencilerin ilgi alanlar1 ¢ok az dikkate alinir

Orenme profilleriyle ilgili fazla secenege yer verilmez

Toplu siif 6gretimi hakimdir

Ogretim siireci miifredat: takip eder

Bilgi ve becerilerin baglam dis1 6grenilmesi, 6grenmenin merkezinde yer alir
Tek se¢enekli ev 6devleri verilir

Zaman kullanimi esnek degildir

Tek bir konu metni derse hakimdir

Olaylar ve fikirler i¢in tek bir yorum aranabilir

Ogrenci davranislarini 6gretmen yonlendirir

Sorunlar1 6gretmen ¢ozer

Ogretmen not verirken tiim sinifa uygun standartlar olusturur

Genelde degerlendirmeler tek tiptir

Farklilastirilnms Simif Ozellikleri

Ogrencilerin farkli yonleri planlamanin temeli olarak goriiliir

Degerlendirme siireklidir ve tanisaldir. Amag, 6gretimin 6grencilere nasil daha
faydal1 olacagini anlamaktir

Miikemmellik genis bir 6l¢ekle bireyin baslangigtan geldigi duruma gore tanimlanir
Ogrenciler genelde ilgi alanlarina yonelik tercihler yapmaya yonlendirilir

Farkli 6grenme profilleri i¢in bir¢ok se¢cenek vardir

Tek tip ders anlatma diizeniyle sinirli kalinmaz

Ogretimi 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme profilleri
sekillendirir

Temel kavrayis ve ilkeleri anlamada ana becerilerin kullanilmas1 §grenmenin
merkezinde yer alir

Genellikle ¢cok segenekli ev 6devlerine yer verilir

Zaman esnek bicimde kullanilir

Cok sayida materyal hazir konumda bulunur

Fikirler ve olaylar ile ilgili her zaman ¢ok sayida bakis agis1 vardir

Ogretmen 6grencilerin kendi kendine dgrenme becerilerini gelistirmeyi amaglar
Ogrenciler, arkadaslarinin ve 6gretmenin sorunlar1 ¢dzmesine yardime1 olur
Ogrenciler hem simif hedeflerini hem de bireysel hedefleri ¢ézmede 6gretmene
yardimci olur

Ogrenci degerlendirmelerinde ¢ok sayida ydntemden yararlanilir
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2.1.4. Farklilastirilmis Ogretim'de basarinin saglanmas: icin dikkat edilmesi
gerekenler. Tomlinson (2000)'a gore, farklilastirma galigsmalarina baslarken ve uygularken
basarmin elde edilebilmesinde dikkat edilmesi gereken konular sunlardir:

o Ogrencilerin, dgretilecek konularin felsefi boyutu ile bag kurmasini saglamak,

e Smif diizenini uygulamaya hazir olacak hale getirmek,

e Farklilastirmanin gerceklestirildigi sinif i¢in velilere ve 6grencilere hazirlik
calismalar1 yapmak,

e Her seferinde ¢aligmanin bir adiminin uygulanmasini saglamak,

¢ Smifin yonetiminin olanaklarini diistinmek,

e Ogrencilerin smif yonetim rutinlerini dgrenmesini saglamak ve rutinlere uyulmamasi
durumunda olabilecek durumlari tartismak,

e Basarinin zamanla geleceginin farkina varmak,

e Diger egitimcilerle is birligi saglamak,

e Kendi gelisim diizeyinden mutlu olmak (akt. Saldirdak, 2012).

2.1.5. Farkhlastirilmis Ogretim siireci. Farklilastiriimis Ogretimde 6grencilerin
hazirbulunusluklarina, ilgilerine ve 6grenme profillerine gére Farklilastirilmis Ogretimde
miifredat dgelerinden olan igerik, siire¢ ve iiriinde farklilastirmaya gidilir. Ogretmenin bu
stirecin her agsamasinda her seyi farklilastirma gibi bir mecburiyeti yoktur (Tomlinson, 2005;

akt. Yabas, 2008). Farklilastirilmis Ogretim Yaklasiminin siiregleri Sekil 2°de verilmistir.



Sekil 2.

Farklilastirilmis Ogretim Yaklasim Siirecleri

OG RETIMIN FARKLILASTIRILMASI

bir Gfretmenin &3rencilerin gereksinimlerine gbre

farklilasmamn

birevsel farkhilildara eanek gruplandimma siirekli degerlendimme

uygun gorevier ve uyarlama
ilkelerini kullanarak yvamt vermesidir.

Ogretmen,

Igerik Siireg

gibi miifredat 6gelerinde, G@rendilerinin

Hazr flgi Ogrenme
B ulunusluk
Ozelliklerini dikkate alarak degisiklik vapabilir.

Bunu, gesitli 6fretim ve simf vonetimi stratejilerini kullanarak yapar
Merkezler Program sikigtirma 4MAT modeli
Ogrenme sizlesmeler | Okuma gemberi Tercih Panolan
Ajanda Ovld temelli G8renme Gesitli ddevier
Yoringe calismalan | Istasyonlar Kademelendirilmis
Grup aragtirmast Karmagik 8 gretim etkinlikler
Bagimsiz galisma Sorun temelli §grenme O gretimin

vogunlastinlmas:
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2.1.5.1. Farklilastirilmis Ogretim ilkeleri. Farklilastirilmis Ogretimde dgretimin hangi

ilkeler dogrultusunda uygulamaya gecirilecegiyle ilgili bazi ortak ilkeler bulunmaktadir.
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(Heacox, 2002; Tomlinson, 2005). Bu ilkelerin bagliklar1 ise: esnek gruplandirma, siniftaki
farkhiliklara saygi, degisime agiklik, bireysel ve grup beklentilerinin dengesi, her 6grencinin
kendi hizinda ilerlemesi ile siirekli ve ¢esitli degerlendirme yontemleri seklindedir.

Esnek gruplandirma: Bireysel farklara, ortak ¢alismalara, basar1 i¢in 6gretmeye ve
farklilastirilmig bir siniftaki ortak calismaya saygi gostererek merkezinde tiim 6grencilere
saygl duymay1 igerir (Tomlinson, 2015). Farklilastirilmis Ogretimde siireg esnektir ve
ogrencilere farkliliklarini yansitabilecekleri cesitli etkinlikler sunulur. Ogrencilere, nasil
ogreneceklerini segme imkani sunulur. Ogretmenler de siniftaki farkliliklar1 gz dniinde
bulundurarak farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden faydalanirlar (Heacox, 2002).

Swniftaki farkliliklara saygi: Saglikli bir 6gretim gergeklesmesi i¢in 0grencilerin
farkliliklaria sayg1 gosterilmelidir. Ogretmen, 6grenciler arasindaki farkliliklar1 gormezden
gelmeden etkinliklerini her 6grenciye uygun bir sekilde diizenler. Tomlinson (2005)'a gore,
Farklilastirilmis Ogretim 6zellikle asagidaki konularda duyarlidir:

e Ogrenciler arasinda farkli hazir bulunusluk diizeyleri bulunmaktadir.

e Tiim 6grenciler kendi yeterlikleri dogrultusunda ilerleyebilir ve gelisebilir.

e Tiim 6grenciler konunun 6nemli noktalar1 iizerinde ve yeterlikleri arttik¢a yiikselen
farkli zorluk diizeylerinde calisabilirler.

e Smifigerisinde yapilan etkinlikler, tiim 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici, 6nemli ve

tizerinde ¢alismaya deger olarak algilanmalidir (akt. Tas, 2013)

Degisime aciklik: Farklilastirilmis Ogretim degisikliklere her zaman agiktir. Ogretmen
Ogrencilerin geri doniitlerinden ve yaptiklar1 uygulamalarin degerlendirmelerinden
yararlanarak 6gretimini gelistirmeye ¢alisir (Tomlinson, 2001).

Bireysel ve grup beklentileri dengesi: Ogrencilere kendi yeterliklerine gore farkli
zorluk diizeyindeki problemler iizerinde ¢alisma imkan1 sunulmalidir (Tomlinson, 2001).

Farklilastirilmis Ogretimde etkinliklerin niteliginin énemi biiyiiktiir ve 6grencilerden de bu
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dogrultuda anlamli ¢alismalar yiiriitmesi beklenir (Tas, 2013; Yaprakgiil, 2019). Bu noktada
Farklilastirilmis Ogretimde, her grenciye onu motive edecek ve kendi bilgi diizeyinde olacak
sekilde zorlayic1 gorevler vermek dnemlidir.

Her ogrencinin kendi hizinda ilerlemesi: Ogretmen konunun temel noktalar1
cergevesinde dgretimi sekillendirir. Zorlanan ve yavas 6grenen 6grenciler igin temel beceriler
etrafinda ¢alisarak konunun genelini anlamalarina yardime1 olur ve sonraki konular i¢in temel
olusturur. ileri diizeydeki dgrenciler icin ise konunun daha derinlemesine veya daha hizli
calisilmasina imkan tantyarak kendi potansiyel gliglerini kaybetmelerini engellemis olur
(Tomlinson, 2015)

Siirekli ve cegitli degerlendirme yontemleri: Farklilastirimis Ogretimde
degerlendirme daha esnektir ve siireklilik olusturur. Bununla birlikte degerlendirme sadece
donem sonlarinda 6grencilere not vermek amagl yapilmaz (Tomlinson & Eidson, 2003).
Ogrencinin 6grenme siirecindeki tiim katilim1 degerlendirme verisi olarak kullanilabilir.
Degerlendirme siireci sadece 6grencinin ne bildigi ile ilgilenmeden siirecin nasil
farklilagtirilacagina da yol gosterir.

2.1.5.2. Farklilastirilan miifredat 6geleri. Farklilastirilan 6geler farkli kaynaklarda
degisik isim ve siniflandirmalarla ifade edilse de ayni icerige sahiptir. Tomlinson (2015)
tarafindan farklilastirilan 6geleri igerik, siire¢ ve {iriin olarak siniflandirilmistir. Gregory ve
Chapman (2002) ise icerik, degerlendirme araglari, performans gorevleri ve dgretimsel
stratejiler olarak belirtmistir. Avcr ve Yiiksel (2018) de bu dgeleri igerik, siireg, tiriin,
duygular ve 6gretim ortami olarak bes grupta degerlendirmistir. Bu ¢alismada Tomlinson
(2015)’1n igerik, siire¢ ve iiriin kavramlar1 {izerinden Farklilastirilmis Ogretim sunulmaktadar.

Icerik: Ogrencilere dgretilecek konu kismudir. Icerigin farklilastirilmast ii¢ sekilde
yapilabilir. Igerik Farklilastirilmis Ogretim’de én bilgiye, ilgiye veya dgrenme profiline gore

farklilastirilabilir (Aver & Yiiksel, 2018). Ogrenme profilleri farkli olan 6grencilere



20

ogretilecek konu gorsel, isitsel ve kinestetik olacak sekilde farkli tarzlarda sunulmali ya da
orneklendirmeler arttirilmalidur. Ilgileri farkli grenciler igin materyaller grencilerin
dikkatini ¢ekecek sekilde ayarlanmalidir. Fakat bu uygulamalardan dnce 6grencilerin hazir
bulunuslugu, ilgi alanlar1 ve 6grenme profilleri belirlenip igerik daha sonra
farklilagtirllmalidir (Tomlinson, 2014).

Siire¢: Ogretim kismudir. Ogretimin nasil gergeklestigini belirten kistmdur. Siirecin
farklilagtirllmasinda 6grencilerin hazir bulunusluklarinda farkliliklar var ise 6grenme
merkezleri ve kademelendirilmis 6gretimden yararlanilabilir. Ogrencilerin 6grenme profilleri
farkl1 ise bireysel ya da grupla ¢alismasi saglanir. Ogrencilerin ilgileri farkls ise degisik ilgi
alanlarina uygun gorevler hazirlanmasi gibi etkinlikler kullanilabilir (Tomlinson & Strickland,
2005; Heacox, 2002).

Uriin: Ogrenmenin ¢iktilar1 yani sonucudur. Uriin de 6grencilerin 6n bilgileri,
ogrenme profilleri ve ilgilerine gore degisebilir. On bilgisi farkli 6grencilerin iiriinlerinde
rubriklerden faydalanma ve kademelendirilmis iiriin hazirlama gibi yollar kullanilabilirken
ilgileri farkli 6grencilerden triinlerini ilgilerine gore sergilemeleri, 6grenme profili farkl
ogrencilerden ise Urlinlerini gorsel, isitsel ve kinestetik yolla sergilemeleri saglanabilir
(Tomlinson & Strickland, 2005; Heacox, 2002).

2.1.5.3. Farkllastirlan égrenci ézellikleri. igerikte, siiregte ve iiriinde 6grencilerin
ilgileri, hazir bulunusluklar1 ve 6grenme profilleri agisindan farklilastirmalar yapilir.

Ilgi: Bireyin bir konuya, konunun 6grenme yoluna ve sonugta olusan iiriine duydugu
hislerdir (Aver & Yiiksel, 2018). Yani konuya karsi istekli calismaya motive olmasi igin
konuyu ilgi ¢ekici bulmasi ve 6grenme siirecinde dgrenciye segme haklarinin verilmesi
gerekmektedir. Farklilastirilmis Ogretim dgrencilerin farkli ilgilerine karsilik verme

konusunda 6gretmenlere yol gostermektedir (Tomlinson, 2001).
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Hazir bulunusluk: Ogrencilerin 6grenecekleri konuyla ilgili ne kadar bilgiye sahip
olduklarmi kapsar. Onbilgiler dgrencilerin bir konuyla ilgili hazir bulunusluk diizeylerinde
belirleyicidir (Yabas,2008). Yeni bir konu eski konu iizerine olusturuldugundan 6n bilgide var
olan eksiklik yeni konunun 6grenilmesinde de zorluklara neden olacaktir (Aver &
Yiiksel,2018). Hazir bulunugluga gore farklilagtirma siirecinde 6gretmenin ongoriisiiyle
baslayan siire¢ 6gretmenin 6grencileri yakindan tanimaya baslamasi birlikte tecriibe
kazanarak daha dogru kararlar vermesiyle devam eder (Tomlinson, 2015).

Ogrenme Stilleri: Bireyin hangi yolla daha iyi 6grenebilecegini ifade eder. Ogrenme
seklinin farklilagtirilmasi i¢in bireyin gorsel, isitsel ve kinestetik yollarla 6grenebilecegi goz
Oniine alinarak bireye kendi 6grenme tarzina uygun ¢alismasi ortami olusturulabilir. Bilgi
cagmin bir gerekliligi olarak bireylerin 6ncelikle 6grenmeyi ogrenmesi gerekmektedir. Bu
durum kendilerini yonlendirebilmelerini, bilgiyi elde etme yollarini bulmalarini, bu bulduklari
bilgileri kullanmalarin1 ve 6grenme yetenegine sahip olmalarini ifade etmektedir. Bireyin
kendi 6grenme sorumlulugunu alabilmesi i¢in nasil 6grendigini bilmesi ve siireci bu sekilde
yonetmesi gerekmektedir. Ogrencilerin dgrenmeye yonelik secimlerini belirleyen 6grenme
stillerini bilmesi gerekmektedir (Giiven & Kiiriim, 2006). Ogrencilerin bilingli ya da bilingsiz
olarak tercih ettikleri 6grenme stilleri dogustan getirdikleri kisilik 6zellikleri ve gecmisteki
deneyimlerin birlesmesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Ekinci, 2016).

2.1.6. Farklilagtirilmis Ogretim'in uygulanmasina yonelik stratejiler. Ogretim
stratejileri 6gretmenlerin igerigi, siireci ya da tirlinleri 6grencilere ulastirmak amaciyla
kullandig araglardir (Tomlinson, 2014). Smifinda Farklilagtiriimis Ogretim uygulamalarina
yer vermek isteyen 6gretmenlerin de faydalanabilecegi bir¢ok 6gretim stratejisi
bulunmaktadir. Farklilastirilmis Ogretimi destekleyen stratejiler; merkezler, istasyonlar,
ajandalar, yoriinge ¢aligmalari, giris noktalari, kademelendirilmis etkinlikler, 6ykii temelli

O0grenme, program sikistirma, okuma ¢emberi, 6grenme sézlesmeleri ve grup arastirmast,
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bagimsiz ¢alisma, tercih panolari, 4AMAT ve portfolyolardir (Aver & Yiiksel, 2018;
Tomlinson, 2014). Bu bdliimde, arastirmada kullanilmis olan merkezler, istasyon,
kademelendirilmis etkinlikler, 6grenme sdzlesmesi ve ajanda stratejileri tizerinde durulacaktir.
2.1.6.1. Merkezler. Merkezler; siif igerisinde olusturulmus, 6grencilere segme
olanag tanindig1, 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda yararlanilan serbest hareket
imkani tantyan ve 6grencilerin birlikte ¢alisabildikleri kii¢iik 6grenme ve etkinlik alanlaridir
(Tomlinson,1999; akt Avcr & Yiiksel, 2018).
Tomlinson (2014)’a gére merkezler genel olarak
e Onemli 6grenme hedeflerine odaklanmalidir,
e Bu hedeflere ulagsmasi i¢in bireye yonelik gelisimsel malzemeler icermelidir,
o (Cesitli okuma diizeylerine, 6grenme profillerine, ilgi alanlarina hitap eden malzemeler
ve etkinlikler kullanilmalidir,
e Basit-karmasik, somut-soyut, ¢oktan se¢gmeli-agik uglu gibi farkli niteliklerdeki
etkinlikler icermelidir,
e Ogrencileri agik ve net olacak sekilde yonlendirilmelidir,
e Ogrencilere yardima ihtiyag duyduklarinda yapacaklari konusunda talimatlar
verilmelidir,
e Gorev tamamlandiktan sonra yapilmasi gerekenler konusunda 6grenciyi
yonlendirilmelidir,
e Ogrencilerin ¢aligmalarini ve niteliklerini yakindan takip etmek i¢in kayit sistemi
kullanilmalidir,
e Ogrencinin siniftaki gelisimini siirekli degerlendiren bir plan igermelidir.
Ogretmenin herhangi bir sekilde konu anlatimi yaptiktan sonra dgrencilerin merkezde
calismas1 miimkiindiir (Kaplan, 2016). Ogrenme ve ilgi olmak iizere iki tiir "Ogrenme

merkezi" bulunmaktadir. "Ogrenme merkezi"; sinifin bir kosesinde 6gretimi saglamak,
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Ogrenileni giiclendirmek Ve belli becerileri kazandirmak amaciyla aktivitelerin belirlenmesi ve
materyallerin tasarlanmast ile hazirlanir. {lgi merkezi; 6grenci ilgi alanlarina gére konuya ait
materyallerin diizenlenmesi ile olusur (Tas, 2013).

Merkezler belirli bir siraya gére uygulanmalidir. Bu siralama,

o Hedeflerin belirlenmesi

e Kazanim igeriginin analiz edilmesi

e Oprenci 6zelliklerinin belirlenmesi

e Sinifin diizenlenmesi

e Materyal gelistirme ve malzeme ayarlama
asamalari seklindedir (Avclr & Yiiksel, 2018).

Merkez calismalarinda 6gretmenin asil gérevi merkezleri olusturmak, 6grencilere
rehberlik yapmak ve onlar1 motive etmektir. Ogretmen kendisini de merkez konumuna
getirerek konuyu anlamayan 6grencilere grup 6gretimi yapabilir.

2.1.6.2. Istasyon. Istasyonlar, 6grencilerin ayni1 zaman diliminde farkli gorevler
lizerinde yogunlasip ¢alistig1 farkli noktalardir. Istasyonlar isaret, simge ve renkler gibi gesitli
uyaricilarla birbirinden ayrilabilir. Istasyonlarda tiim 6grencilerin her gruba gitmesi
gerekmediginden istasyonlar esnek gruplandirmay1 tesvik eder (Tomlinson, 2014). Istasyonlar
ogrenciler arasinda is birligini, dolayisiyla iletisim ve yardimlasma gibi sosyal becerilerin elde
edilmesini saglar (Demirel, 2011). Ogretmenin baslangigtaki konu anlatiminda hangi yontemi
kullandig1 6nemli olmamakla birlikte konu tekrari, detaylandirma, uygulama ve konunun
zenginlestirilmesi gibi amaglarla istasyonlara bagvurulabilir (Avc1 & Yiiksel, 2018). Istasyon
yontemi 6grenci merkezlidir. Ogretmen 6ncelikle istasyonlari olusturur ve 6grencilere
rehberlik eder. Uygulama esnasinda istasyonlarin nemini ve faydalarini belirtilir. Ogretmen
etkinlikleri 6grencilerin 6grenme stillerine, ilgi ve zeka alanlarina gore farklilastirarak ayarlar.

Ogrencileri sik sik motive eder ve gereken doniitleri aninda verir. Ogretmen 6grencilerin
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ortaya koydugu iirlinler hakkinda sorular sorar ve 6grenci ihtiyaglarini takip eder (King-Sears,
2007). istasyonlarin da ayn1 merkezlerde oldugu gibi belirli bir siray1 takip ederek
olusturulmasi gerekmektedir. Bu siralama,

o Hedeflerin belirlenmesi

e Kazanim igeriginin analiz edilmesi

e Oprenci 6zelliklerinin belirlenmesi

e Sinifin diizenlenmesi

e Materyal gelistirme ve malzeme ayarlama
asamalari seklindedir (Avclr & Yiiksel, 2018).

2.1.6.3. Kademelendirilmis etkinlikler. Kademelendirilmis etkinlik, 6grencileri

istenilen amaca ulastiran 6grencilerin ve hazir bulunusluklarina, ilgilerine ve 6grenme
profillerine gore sekillenen bir 6gretim yoludur (Pierce & Adams, 2004; Tomlinson, 2014).
Ogretmen, farkli 6grenme ihtiyaglar1 bulunan dgrencilerinin ayni temel becerileri kullanarak
aynt fikirler lizerinde ¢alisma yapmasini istediginde kademelendirilmis etkinlikler 6gretmene
biiyiik oranda yardimei olur. Ogretmen bu baglamda etkinligin odak noktasini degistirmeden
zorluk diizeylerini ve agikligini degistirerek her 6grencinin kendine uygun zorluk
diizeylerinde ¢aligmasina imkan saglar. Kademelendirilmis etkinliklerin ana hatlar1 kesin
olarak cizilemese de Sekil 3’den etkinligin planlanmas1 agamasinda yararlanilmistir. Bununla

ilgili detayl1 bilgilere, yontem kisminda yer verilmistir.



Sekil 3.

Kademelendirilmis Etkinlik Uygulama Stire

Kademelendirilmis Etkinlik Gelistirme

1
Etkinlik igerigi segilir: /  genel bir kavrayis
Kavram gercevesine temel
Beceri olusturan ogeler
Genelleme
2

Hazirbulunusluk dizeyleri
ilgi alanlari

Ogrenme profilleri
Yetenekler

Ogrenci dzelliklerini diisiinllir veya degerlendirmelerden
yararlanihr

3 4
o Tlgi gekici, Etlinlisi
«  Nitelikli e
e Ogrencilerin temel fikri anlamas1 oriugu
planlanir

i¢in temel becerileri kullanacagi
bir etkinlik olusturulur

¢ok karmasgik]

az karmasik

Etkinlik merdivenin

basamaklarina gore klonlanir
Malzemeler- Temelden ileri seviyeye
Ifade Bigimleri- Bilinenden bilinmeyene
Deneyim-Bireysel deneyimden baglayip gittik¢e bu noktadan uzaklasan deneyimler
seklinde etkinlik degerlendirilir

6

Ogrencinin ilgi alan1 ve 6grenme profillerini temel alarak her égrenci igin
etkinligin farkli bigimini secer

Kademelendirilmis etkinliklerin uygulandigi bir sinifta, 6grenciler ve 6gretmenler
birlikte 6grenirler. Ogretmenler daha ¢ok kolaylastirici ve rehberlik rollerini yiiriitiirken,

ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almak ve konu iizerinde anlamli ¢alismalar
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yiiriitmek gibi grevlere sahiptirler (Demir, 2013). Ogretmen, kademelendirilmis etkinlikteki
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hazirlamakla yiikiimliidiir. Tlgi gekiciligi ve zorlayicilig1 saglamak icin dgretmen etkinliklere
gore karmagiklik diizeyini, kullanilan materyal igerigini, verilen siireyi, 6devin
hizlandirilmasini, bagimsizlik seviyesini ve ortaya ¢ikan iirliniin sunum seklini
farklilastirabilir (Heacox, 2002).
Pierce ve Adams (2004) tarafindan kademelendirilmis 6gretim siirecinde takip edilen
adimlar asagidaki gibi belirtilmistir. Bu adimlar:
e Smif diizeyi ve dersin belirlenmesi,
e Hedeflerin ve temanin belirlenmesi,
e Ogprenci 6zelliklerinin belirlenmesi,
e Kademelendirilecek boyutun belirlenmesi (igerik, siireg, liriin),
e Kademelendirmede dikkate alinacak 6zelligin belirlenmesi (6n bilgi, 6grenme stili,
ilgi),
e Kullanilacak materyallerin hazirlanmasi,
e Degerlendirme araglarinin gelistirilmesi,
e Uygulama,
e Olg¢me araglarini uygulanmasi
seklindedir.
2.1.6.4. Ogrenme sozlesmesi. Ogrenme sdzlesmesi 6gretmenin belirli bir zamanda
onemli olduguna inandig1 beceri ve kazanimlari1 edinmeleri i¢in 6grencilere bazi alanlarda
Ozgiirliikkler taniyan, 6gretmen ve 6grenci arasindaki karsilikli anlasmadir (Tomlinson, 2014).
Wilson ve Cutting (2001) tarafindan 6grenme sozlesmesinin kullanim amaglari;
e Ogrencinin belirli konularda bilgi ve beceri kazanmasimi saglamak,
e Opgrencilerin arastirma, problem ¢6zme, iletisim ve diisiinme gibi becerilerini

gelistirmek,
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e Oprencileri kendi yeteneklerine uygun giicliik seviyesindeki etkinliklerle bir araya
getirmek,

e Bireysel ¢alisma konusunda 6grencilere destek olmak,

e Oprencilerin 6grenme sorumluluklarini kendilerinin almasini saglamak,

e Ogrencilere arastirma ve kesif yoluyla 6grenmeleri i¢in firsat tanimak,

o Ogrencilerin kendi hedeflerini koymalarina olanak taniyarak kendi 6grenmelerini
takip etmelerini saglamak,

e Ogrencilere kendi dgrenme stillerinde ve ¢coklu zeka alanlara gére 6grenme ve
ogrendiklerini sunma olanag1 saglamak

seklinde belirtilmistir (akt. Avcr & Yiiksel, 2018).

Ogrenme sozlesmesi uygulamasinda bireyin hazir bulunuslugu ve 6grenme hizi
dikkate alinarak hedeflerde farkliliklar olusturulabilir. Hedeflerine ulagan birey daha sonraki
hedeflere yonlendirilebilir. Kalan siirede de birey ilgisi dogrultusunda yeni hedeflerini konu
disina ¢ikmadan olusturabilir (Esiyok, 2017).

2.1.6.5. Ajanda. Bir 6grencinin belirlenen zamanda tamamlamasi gereken gorevlerin
listesidir (Tomlinson, 2014). Bu listelerde 6gretmen belli bir zamanda 6grenciden yapmasini
istedigi gorev ve sorumluluklar listeler. Ajanda stratejisi dersi tiimiiyle 6gretmeyi degil; daha
cok ders veriminin arttirilmasini hedefler (Beler, 2010). Ajanda stratejisinin kullanim
amaglari; 0grenme eksigi olan 6grencinin eksikliklerini gidermek ve bu asamada diger
ogrencilerin zamanindan almamak, hizli 6grenen 6grencilerin daha derinlemesine
ogrenmelerini saglamak, 6grencilerin ilgi, 6grenme stili ve zeka alanlarina gore
o0grenmelerine olanak saglayip onlar1 motive etmeyi ve kalicilig1 arttirmak seklindedir (Avci
& Yiiksel, 2018). Ogretmen, 6grenme ajandalarina sadece kendisinin anlayacag: sekilde isaret
koyarak farkli seviye gruplarina yonelik ajandalar da hazirlayabilir (Kaplan,2016). Ajanda

stratejisi bireysel ¢calismay1 one ¢ikararak her 6grencinin kendi goreviyle mesgul olmasini
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saglar ve bu sayede yapici bir rekabet ortami olusturur (Ugurel, 2018). Ajandanin uygulama
basamaklari; 6grencileri tanima, uygulama bi¢imine karar verme, uygulanacak teknik
hakkinda 6grencileri bilgilendirme, 6grencilere gorevlerin verilmesi, 6gretmen rehberliginde
uygulamanin gergeklestirilmesi, degerlendirmeler yapilarak yeni gorevlerin verilmesi seklinde
siralanabilir (Tomlinson,1999; akt. Avcr &Yiiksel, 2018).

2.1.7. Farklilagtirllmis Ogretimde degerlendirme teknikleri. Ogrenci merkezli
olarak adlandirilan biitiin 6lgme araglar1 Farklilastirilmis Ogretim i¢in kullanilabilir.
Farklilastirilmis Ogretimde tercih edilen 6z-degerlendirme araglar1 gretim &ncesi, sirasi ve
sonrasi olmak tizere incelenecektir. Bu teknikler Tablo 2’de belirtilmistir. Calisma igerisinde
kullanilan degerlendirme tekniklerinin agiklamalarina asagida ayrica yer verilmistir.

Tablo 2.

Farklilastirilmis Ogretim Degerlendirme Teknikleri

Ogretim Oncesi Ogretim Sirasinda Ogretim Sonunda
Kose kapmaca Parmak ile isaret etme Konugma halkas1
Kutu yapma Yumruk yapma Kurabiye
Evet-hayir kartlar Gergek ile ylizlesme Dongiisel yansima
Duvar yazilari En yukar1 ulasmak Kagit dongiisii
Daha fazla fikir
Biiytik final

Bu calismada Farklilagtiriimis Ogretim degerlendirme tekniklerinden evet-hayir
kartlary, gergek ile yiizlesme ve her merkez uygulamasi sonunda bir sonraki derse hazirlik
amagh yapilan biiyiik final (0z degerlendirme formu) kullanilmigtir. Sinmifin yapisi,
uygulanabilirliginin kolaylig1 ve hizli geri doniit alinabilme olanag1 degerlendirme
tekniklerinin se¢iminde etkili olmustur.

Evet haywr kartlari: Ogrenciler 6gretim dncesinde dgretmen tarafindan kendilerine
verilmis olan kartlarin bir tarafina evet diger tarafina hayir yazarlar. Ogretmenin sordugu
sorulara yonelik var olan bilgileri dogrultusunda kartin evet ya da hayir yazan yiiziinii

kaldirirlar. Evet yanitini kaldiran 6grencilerin konu ile ilgili neyi ne kadar bildikleri
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Ogretmenin sorulartyla devam eder. Hayir cevabi veren 6grencilere ise bu kavramlari
Ogrenecekleri hatirlatilir.

Gergek ile yiizlesme: Bu teknikte 6grencilerin ellerine verilen ve tizerlerinde mutlu,
mutsuz gibi duygusal yiiz ifadeler i¢eren herhangi bir materyalle bilgi seviyeleri 6l¢iilmeye
calisilmaktadir. Konuyla ilgili bilgi seviyelerini duygulariyla paylasmalari istenir.

Biiyiik final: Bu uygulamada 6grenme merkezlerinden ayrilan 6grencilere 6gretmen
tarafindan yapmalar1 gereken gorevler verilir. Ogrencilerin bireysel ve grup ¢alismalarindan
ne oranda fayda saglayabildikleri bu sayede 6grenilir. Bu ¢alismada bu teknik 6grencilere ders
sonlarinda dagitilan 6z degerlendirme formu ile gergeklestirilmistir (Avc1 & Yiksel, 2018).
2.2. Oz-diizenleme

Ogrenci kendi 6grenme yolculugunda belirli bir yere kadar gretmen rehberligine
basvursa da dgrenmenin asil sorumlulugunu kendisi almalidir. Ogrenmeyi 6grenerek kendi
O0grenme siirecini yonetme becerisine sahip olmalidir. Gelecegin yetiskini Caine ve Caine
(1991) gore, robotlarin yapamadiklarini yapmak, karmasik zekaya gerek duyulan islemlerin
listesinden gelmek, etkili diisiinmek, karar vermek ve sorun ¢ozmek zorundadir (akt. Un-
Acikgoz, 2014). Bu nedenle, giiniimiizde kendi 6grenme siirecini verimli bigimde kullanarak
o0grenmenin sorumlulugunu kendisi almis, yeteneklerinin farkinda olan ve hayat boyu
O6grenmeyi 6nemseyen bir nesil bir nesil yetistirmek amag edinilmistir (Zimmerman, 2002).
Bu baglamda karsimiza 6z-diizenleme kavrami ¢ikmaktadir.

Fox ve Riconscente (2008)’e gore 6z-diizenleme, William James, Lev Vygotsky ve
Jean Piaget gibi 6nemli egitim felsefecileri tarafindan temeli atilmis olsa da kavramsal agidan
Albert Bandura’nin (1986) sosyal biligsel kurami ¢ercevesindeki caligsmalarina dayali olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (akt. Sakiz &Yetkin-Ozdemir,2014).
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Pintrich (2000), 6z-diizenlemeyi 6grencinin aktif olarak hedef ve stratejilerini
olusturmak {iizere biligini, davranigini ve motivasyon kontrollerini saglayarak izleyebilecegi ve
diizenleyebilecegi bir siire¢ olarak ifade etmistir.

Zimmerman (2002)’ye gore, 6z-diizenleme 6grencinin zihinsel yeteneklerini
akademik becerilere doniistiirdligli, 6grenme siirecine aktif katilarak 6grenmelerini kendi
kendine yonettikleri siirectir.

Senemoglu (2018) 6z-diizenlemeyi bireylerin kendi davranis ve Olclitlerinin
karsilastirmasini kendilerinin yaparak gerek gordiigli durumlarda davranis diizenlemelerini
kendi dlgiitlerine uygun olacak hale getirebilmesi seklinde agiklamustir.

Yiiksek 6z-diizenleme stratejisine sahip olan 6grencilerin biligsel becerilerini daha
aktif kullandiklari, yaptiklari planlari kontrol ederken ve kontrol siireglerini yonetirken
zaman etkili kullandiklar1 ve tiim bu siiregler i¢in motivasyona ihtiya¢ duyduklari
goriilmektedir (Budak, 2016). Genel olarak, 6z-diizenleme bireyin belirli hedefler igin 6z-
degerlendirme ve stratejik planlar yaparak duygu, diisiince ve eylemlerini diizenlemesidir.
Bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu alarak kendi 6grenmesine kendisinin karar verdigi her
anlamda aktif oldugu bir siiregtir.

2.2.1. Oz-diizenleyici 6grenme modelleri. Oz-diizenlemeli 6grenmeye iliskin birgok
farklt model bulunmaktadir. Bu modellerin baslicalari; Zimmerman (1989), Boekaerts (1992),
Barkowski (1996), Winne (1996) ve Pintrich (1993) tarafindan gelistirilmistir (akt.
Giiler,2015). Bu ¢alismada Zimmerman ve Pintrich’in 6z-diizenleme modelleri {izerinde
durulmustur.

2.2.1.1. Zimmerman’n oz-diizenleme modeli. Zimmerman’in 6z-diizenleme modeli
birbiriyle baglantili 6ngori, performans ve degerlendirme safhalarini igeren dongiisel bir

sistemden olugmaktadir. Bu modelin sathalar1 arasindaki baglant1 Sekil 4'te gosterilmistir.
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Sekil 4.

Zimmerman tn Oz-diizenleme Modeli

Performans Evresi

Fesel-kontrol
Zihinde canlandirma
Kendi kendine 6grenme
Diikkat vogunlastirma
Gorev stratejileri

fg_:sef gdzlem
lgsel kayie
Igsel deneyim

On Diisiinimne Evrest

Tesel ¥Yansitma Evresi

Gdrev_Analizi
Amag belirleme
Strateji planlama

Fesel vargilama
igzel deferlendirme
Medensel yiklems

Fesel Motivasyon

Inanclarz Fesel Tepki

Oz-yeterlile Oz-doyum/duyen
Senug beklentileri Usum sadlama-savunma
Ig=el ilgi'deder -

frenme amagh yonelimi

On diisiinme evresi bireyin davranislarin1 géreve baslamadan dnce hazirladig: siirectir.
Ogrenen herhangi bir 6grenme durumuyla karsilastig1 anda bu evre baslar (Kayiran, 2014).
Siirecin 1ki temel bileseni vardir. Bunlardan birincisi amaglar dogrultusunda hedefler
olusturup stratejik planlamalarin yapildig1 gérev analizi asamasidir. Ikincisi ise bireyin 6z-
yeterlik, sonug beklentileri, i¢sel ilgi ve 6grenme amagl ydnelimlerini yonettigi asamadir. On
diisiinme de 6zellikle hedef belirleme ¢ok 6nemli rol listlenmektedir. Birey gorev sonundaki
amacina gore hedefini belirler ve kendisine en uygun stratejiyi segerek performansini
arttirmay1 amaclar. Ayrica bireyin gerekli olan performansi gosterecegine inanmasi, gérevin
tamamlanmasi sonucunda beklentisine ulasacagini diisiinmesi, siirece karsi ilgi duymasi ve
hedefe kars1 yonelimi bireyin belirleyecegi stratejik yolu etkiler (Sakiz &Y etkin-Ozdemir,

2014).



32

Performans evresi bireyin kendini gézlemleyip davraniglarini kontrol etme
stireglerinin yasandig1 evredir. Bu asamada dikkat odaklamasi ve gosterilmis olan ¢abanin
ayarlanmasi yapilir (Vardar, 2011). Bu evre igsel kontrol ve i¢sel gézlem olmak {izere iki
asamadan olusur. I¢sel kontrol siireci kendi kendine 6grenme, zihinde canlandirma, dikkat
odaklama ve gorev stratejilerini igerir. Bu siirecte, bireyin belirli bir etkinligi nasil yapacagina
karar vermesi, zihninde canlandirmasi, etkinlige odaklanip hangi stratejiyi kullanacagini
secmesi performansini en iist diizeye ¢ikarmasina yardimei olur (Sakiz &Y etkin-Ozdemir,
2014). Igsel gdzlem siirecinde igsel kayit ve i¢sel deneyim olmak iizere iki asama vardir. igsel
kayit siirecinde birey bilgiler elde eder bu bilgiler yeterli goriilmezse davraniglarini
irdeleyerek farkli denemeler yoluna gidebilir; bu da igsel deneyim asamasidir (Sakiz
&Yetkin-Ozdemir, 2014). Yani performans evresinin ilk asamasinda, birey 6grenmeye
odaklanir ve eylemlerini en dogru sekilde kullanma yollarin arar. ikinci asamasinda ise kendi
performansini detaya inerek inceler (Giiler, 2015).

I¢sel yansitma evresi, 6grenmenin sonucundaki siirectir. Bu siirecte, i¢sel yargilama
ve i¢sel tepki asamalar1 vardir. I¢sel yargilama, grenme sonuglarini bireyin kendisinin
degerlendirmesi ve sonuglar1 nedenlere baglama durumlarini iceren asamadir. igsel tepki ise
6z-doyum ve uyum saglama/savunma asamalarimdan olusur. Oz-doyum asamasi bireyin
sonuca karst olan memnuniyetini ifade ederken savunma tepkileri performans esnasinda
gerekli islemlerden kacinmay1, uyumlayici tepki ise bireyin 6grenme yontemlerinin
etkililigini artiracak diizenlemeleri planlamasini ifade eder (Celik, 2012). Biitlin asamalar
birbiriyle baglantili ve dongiisel oldugundan dolay i¢sel yansitma evresinde elde edilen
tirtinler tekrar siirece dahil olarak 6n diisiinme evresine yonlendirir (S. Altun, 2005).

2.2.1.2. Pintrich’in 6z-diizenlemeye dayali ogrenme modeli. Pintrich (2000)
Bandura’nin ortaya koydugu sosyal biligsel kurami temel alan bir ¢erceve onererek 6z-

diizenlemeye dayali 6grenmeyi; 6n diisiinme, izleme, kontrol ve yansitma olacak sekilde dort
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alandan olusan bir model olarak gelistirmistir. Her alandaki 6z-diizenleme etkinlikleri,

biligsel, motivasyonel, duyussal, davranigsal ve baglamsal olarak dort ayr1 sekilde

listelenmistir. Pintrich modelindeki alanlar ve agamalar1 Tablo 3’te gosterilmektedir

Tablo 3.

Pintrich’in Oz-diizenlemeye Dayali Ogrenme Modeli

Evreler Bilis Motivasyon/Duyus  Davrams Baglam
1.0n Hedef Hedefe yonelme Zaman ve ¢gabay1  Gorev algilar
diisiinme, belirleme Yeterlilik yargilar planlama 5
planlamave . ) . , Baglam
eylem On bilgileri Ogrenmeyi ¢ gbzlem algilar
harekete kolaylastirma ve davranislarin
gecirme gorevin zorluguna planlama
. iligkin algilar
Bilististi
bilgisinin Gorev degerinin
etkinlestirilm  etkinlestirilmesi
esi ,
Ilginin
etkinlestirilmesi
2. izleme Bilististi Motivasyonun ve Yardim arama ve  Degisen
farkindalik ve  duyussal boyutun zaman gorevlerin
bilisi izleme  farkindaligi ve kullaniminin ve baglam
izlenmesi izlenmesi ve kosullarimin
farkindalig1 izlenmesi
I¢ gbzlem
davranisi
3.Kontrol Ogrenme ve ~ Motivasyon ve Cabay1 artirmak ~ Gorevi
diistinme i¢in  duyus yonetiminin veya azaltmak degistirme
bilissel se¢im ve uyum Israr etmek, veya yeniden
stratejileri stratejileri vazgecmek gbdzden
secme ve Yardim arama gecirme
uyarlama davranisi
Baglami
degistirme
veya birakma
4. Tepki ve Biligsel Duyussal tepkiler Sec¢im davranisi Gorevi
Yansitma yargila degerlendirme
Yiiklemeler
Dayanaklar Baglami1

degerlendirme
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On diisiinme evresinde bilissel alanda 6n bilgiler ve bilisiistii bilgiler, motivasyonel
alanda 6z-yeterlik inanci ve hedefe yonelme; davranigsal alanda zaman ve ¢abanin
planlanmasi ve i¢ gozlemin gerceklestirilmesi; baglam alaninda igerik ve gorevin algilanmasi
yer almaktadir. Izleme evresinde benzer sekilde bilis, motivasyon, zaman kullanimi, ¢abanin
diizenlenmesi ile gorev ve icerik durumlar1 siralanmaktadir. Kontrol evresinde 6grenme,
diistinme, motivasyon ve etkinin yonetilmesi ile ¢abanin diizenlenmesi igin stratejileri kurma
ve uygulama siirecleri yer almaktadir. Yansitma ve tepki evresi ise biligsel yargilari, tepkilerin
etkisini, yapilanlarin se¢imini Ve gorev ve igerigin degerlendirilmesini igermektedir (S. Altun,
2005).

2.2.2. Oz-diizenleyici 6grenme stratejileri. Sosyal bilis teorisine dayali 6z-
diizenleyici 6grenme modelleri kuramecilart Zimmerman ve Pintrich’in 6z-diizenleyici
O0grenme stratejileri bu kisimda detayli bicimde agiklanmustir.

2.2.2.1.Zimmerman in 6z-diizenleyici 6grenme modelinde ogrenme stratejileri.
Zimmerman (1989)’a gore 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri, devinigsel ve biligsel
stireclerden olusan bilgileri veya yetenekleri 6grencilerin kazanmasini amaglayan islemler
kiimesidir. Zimmerman ve Martinez-Pons (1986)’a gore, 6grenciler on dortten fazla 6grenme
stratejisine sahiptirler. Bu stratejilerde kuramsal yapi1 olarak daha ¢ok Bandura’nin sosyal
ogrenme kurami ve Zimmerman’in 6z-diizenleme yaklagimi esas alinmistir (Ader, 2014).
Tablo 4’te bu 6grenme stratejilerinin kategorileri belirtilmis ve agiklanmistir (Ader,2014;

Zimmerman & Martinez-Pons,1986).



Tablo 4.

Zimmerman ' Oz-diizenleyici Ogrenme Modelinde Ogrenme Stratejileri

Stratejilerin Kategorileri

Tanmmlar

1.0z-degerlendirme

2.0rganize etme ve doniistiirme

3.Hedef belirleme ve planlama

4.Bilgi toplamaya ¢alisma

5.Kayit tutma ve izleme

6.Cevre sekillendirme

7.Eylemin sonucunun olmasini
saglama

8.Tekrar ve ezberleme

9-11.Sosyal yardim alma

12-14.Kayitlar1 gozden gecirme

15.Diger

Ogrencilerin ¢aligmalarmin kalitesine veya ilerlemesine yonelik
kendi degerlendirmeleridir. Ornegin, “Dogru yaptigimdan emin
olmak i¢in ¢alismami kontrol ediyorum”.

Ogrencilerin 6grenmeyi gelistirmek igin dgretim materyallerini
yeniden diizenlemeyi gosteren ifadelerdir. Ornegin, “Odevimi
yazmadan 6nce ana hatlarini belirliyorum”.

Ogrencilerin egitim hedeflerini veya alt hedeflerini belirlemesini ve
bu hedeflerle ilgili etkinlikleri siralamay1, zamanlamayi ve
tamamlamay1 planlamay1 belirten ifadelerdir. Ornegin,
“caligmalarima sinavdan iki hafta 6ncesinde bagladim sonrasinda
hizlandirdim”.

Ogrencilerin akademik bir gorev iizerinde calisirken daha fazla
bilgiye ulasmak icin ¢aba i¢ine girmesini ifade eder. Ornegin,
“Yazmaya baglamadan 6nce daha fazla bilgi edinmek i¢in
kiitiphaneye gidiyorum”.

Bagslatilan etkinlik ve sonuglarini kaydetmeye yonelik girigimleri
ifade eder. Ornegin, “Yanlis bildigim kelimelerin listesini tutarim”.

Ogrencilerin hedeflere ulagsmak ve dgrenmeyi kolaylastirmak igin
fiziksel ortam1 secme ve diizenlemesini ifade eder. Ornegin, “Beni
rahatsiz eden seyden kendimi izole ediyorum”, “Radyoyu kapattim
ve yaptigim ise odaklandim”.

Ogrencilerin yaptig1 ¢aligmalar sirasinda kendilerini giidiilemek i¢in
odiiller belirtmeleri veya kagmilmasi gereken durumlar igin cezalar
belirlemeyi ifade eder. Ornegin, “Eger bu smavda basarili olursam
kendimi filmle 6diillendiririm”.

Ogrencilerin acik ve ortiik uygulamalari ezberlemeye yénelik
cabalarin1 gosteren ifadelerdir. Ornegin, “Bir matematik smavina
hazirlanirken formiilii hatirlayana kadar yazmaya devam ederim”.

Ogrenci tarafindan yapilan calismalar sirasinda akran (9), 6gretmen
(10) ve yetigkin (11) olacak sekilde yardim istemek i¢in baslatilan
cabalari ifade eder. Ornegin, “Matematik 6devim sirasinda sorun
yasarsam arkadasimdan yardim isterim”.

Daha sonraki sinavlara hazirlik i¢in simavlari (12), notlar1 (13) ve
ders kitaplarini (14) tekrar okumayi ifade eder. Ornegin, “Sinav igin
notlarimi gézden gegiririm”.

Ogretmen veya baska kisiler tarafindan belirtilen davranislart
benimsemeyi ifade eder. Ornegin, “Ben sadece dgretmenimin
sOylediklerini yaparim”.
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2.2.2.2. Pintrich’in 6z-diizenleyici 6grenme modelinde ogrenme stratejileri. Pintrich

(2000) birgok ¢alismasi sonucunda daha fazla 6grenme stratejisi kullanan 6grencilerin
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akademik anlamda daha basarili oldugunu gérmiistiir. Pintrich (2000) 6z-diizenlemedeki bu
stratejileri ice ayirmigtir. Bunlar;

1. Biligsel Stratejiler

Bilissel stratejiler konuya iligkin amaci gergeklestirmek veya gorevi yerine
getirebilmek amaciyla 6grencilerin 6grenme ¢aligsmalar1 esnasinda kullanmis olduklari biligsel
siire¢ veya davranislar ile ilgilidir (Boekaerts,1996; akt. Uredi & Uredi, 2007). Bilissel
stratejiler basit iglemler i¢in kullanilan dikkat ve kodlama siireclerinden olusan tekrarlama
stratejisini, bilgiyi daha uzun siire hafizda tutmaya yarayan aciklama, 6zetleme, benzerlik
kurma gibi teknikleri iceren anlamlandirma stratejisini ve bilgiler arasinda baglant1 kurularak
uygun bilgiyi segmeye yarayan kiimeleme, 6zetleme ve ana diisiincenin agiklanmasi gibi
teknikleri igeren Orgiitleme stratejisini igerir.

2. Bilististii Stratejiler

Bilisiistii kavramin1 Brown (1975) ve Flavell (1979) bireylerin biligsel siireglerine dair
bilgileri ile bu siireclerini kontrol etmede kullandiklari stratejiler seklinde ifade etmistir (akt.
S. Altun, 2005). Bilisiistii stratejiler amaci belirleme, gorev analizini ger¢eklestirme ve
konuya ait materyal tercihleri ve diizenlenmesi siireglerinden olusan planlama stratejisini
(Zimmerman, 1989), 6grencilerin materyali anlamasina ve dikkati sayesinde eski bilgileriyle
iliskilendirip biitiinlestirmesine yardimci olan izleme stratejisini (Sagirli, 2010) ve
ogrencilerin 6grenme durumlarini gelistirmek amaciyla siireci kendilerine tekrar uyarladiklari
diizenleme stratejisini (Pintrich, 2000) igerir.

3. Kaynaklar: yonetme stratejileri

Kaynaklar1 yonetme stratejileri, 6grencinin ¢evresini diizenlemesi ve kontrol etmesi
ile iliskilidir. Ogrencinin ¢alisma ortamlarini diizenlemesi ile beraber amaglar ve
gereksinimler dogrultusunda ihtiya¢ duyduklari diizenlemeleri yapabilmelerinde de biiyiik

oneme sahiptir (Uredi, 2005). Kaynaklari yénetme stratejisi zamani etkili sekilde kullanmak



37

amaciyla plan olusturma, plana uyma ve 6z-degerlendirme siireclerini igeren zaman yonetimi
stratejisini, 6grencinin gereksinimlerini karsilayacak sekilde calisma ortamini kendi
amaglaria ulagsmasina imkan verecek sekilde diizenlemesini saglayan ¢alisma ¢evresinin
diizenlenmesi stratejisini, bireyin bir gorevi icra ederken dikkatlerini isin iizerinde
yogunlastirmasini Ve ¢evreden kaynakli olusan uyaricilardan etkilenmeyecek sekilde ¢abasini
kontrol altina almasini saglayan ¢abanin diizenlenmesi stratejilerini igerir (S. Altun, 2005).
2.3. Motivasyonel inanclar

Birgok arastirmaci bireylerin 6grenme siireglerini diizenlemelerinde 6z-diizenleme
stratejileri nemli oldugu kadar bu stratejilerin kullanilmasinda motivasyon kaynagi olan
motivasyonel inanglarin da énemli oldugunu belirtmistir (Uredi, 2005). Bu baglamda, 6z-
diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglar birbirinden etkilenir. Ogrencilerin yalmzca
davraniglarini ve bilislerini diizenlemekle yetinmeyip, stratejileri kullanmak i¢in motive
olmalar1 da gerekmektedir. Ogrenci motivasyonunun da beslendigi en énemli kaynak
motivasyonel inanglardir. Bir gorevi yerine getirme yetenekleri hakkindaki 6z-yeterlik
inanglarini igeren beklenti bileseni, gérevin dnemine iliskin hedeflerini igeren deger bileseni
ve gorev hakkinda hissettiklerini igeren duyussal bilesen 6grencilerin motivasyonel
inanglarinda etkisi olan baslica faktorlerdir (Pintrich & De Groot, 1990).
2.4. Ustbilissel Beceri

Ustbilis ilk kez 1970°1i yillarda John Flavell tarafindan literatiire kazandirilmistir.
Flavell (1979)’a gore iistbilis “bireyin biligsel siirecleri ve iiriinleri ile ilgili var olan bilgisi”
olarak tanimlanmistir. Birgok ¢alisma tstbiligsel olarak aktif olan bireylerin daha az aktif olan
bireylere gore daha basarili oldugunu gdstermektedir (Yiiriik,2014). Giiniimiiz 6gretim
stirecinde hangi bilginin elde edildiginden daha ¢ok edinilme yollar1 tizerinde durulmaktadir.
Birey kendine uygun olan 6grenme yolunu 6grenmenin sorumlulugunu alarak ve siirecte aktif

olarak bulabilir. Bu da 6z-diizenleme stratejisi yaninda 6z-diizenleme ile yakin iliskisi olan
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iistbiligsel becerinin de olmasi ile miimkiindiir. Ciinkii tistbiligsel becerilere sahip olan bireyler
kendi 6grenme siireglerinin farkindadirlar ve 6grenme siirecinde de degisiklik yapabilirler.
Bireyin 6grenmede aktif olup kendi 6grenme sorumlulugunu almasinda bu beceriler nemli
rol oynamaktadir (Yiiriik, 2014).
2.5. Tlgili Aragtirmalar

Bu kisimda Farklilastiriimis Ogretim yontemi iizerine yurtigi ve yurtdisinda
gerceklestirilmis olan ¢alismalar ve Dogrusal Denklemler ile ilgili calismalar yer almaktadir.

2.5.1. Farkhilastirilmis Ogretim ile ilgili yurticinde gerceklestirilen ¢calismalar.
Ogretme (2001) tarafindan, 9. sinif Fizik dersinde uygulanan Farklilastiriimis Ogretimin {istiin
yetenekli 6grenciler iizerine etkisi aragtirilmistir. Calisma, farklilagtirilmis fizik derslerinin 9.
smif tstiin yetenekli 6grencilerin fizik bagarisi ve tutumu tizerindeki etkilerini ortaya koymay1
amaclamigtir. Testler, fizik notlarindaki standart sapmanin bir 6nceki yilin ve ayn1 ddnemin
matematik notlarina ait standart sapmadan ve bir 6nceki yilin fen notlarina ait standart
sapmadan anlamli diizeyde az oldugunu gostermistir. Fizik notlarinin ortalamasi, bir 6nceki
yilin ve ayn1 donemin matematik notlar1 ortalamasindan ve bir 6nceki yilin fen notlar
ortalamasindan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Farklilastirilmis fizik derslerinin, bu
calismadaki grubun fen/fizik hakkindaki goriislerini/tutumlarin1 olumlu yonde degistirdigi,
klasik derslerle karsilastirildiginda ise farklilastirilmis dersler ile daha ¢ok 6grenciye
ulagilabilecegi ve daha yiiksek basar1 diizeyi gozlemlenebilecegi sonuglarina varilmigtir.

Yabas (2008) ¢alismasinda, Farklilastiriimis Ogretimin 6grencilerde dz-yeterlik
algilarina, bilisiistii becerilerine ve basarilarina olan etkisini incelemistir. Arastirmada, deney
kontrol gruplu n test son test deneysel desen kullanilmis olup 6. sinif seviyesindeki 25
ogrenci tizerinde "ondalik kesir iinitesi” kapsaminda ¢aligmistir. Arastirma sonucunda; basari
testi puanlarinin, biligiistii beceri puanlarinin ve 6z-yeterlik algi puanlarinin deney grubunun

son testi lehine anlamlr farklilik gosterdigi sonucuna ulasiimistir.



39

Yabas ve Altun (2009) tarafindan altinci sinif 6grencilerinin matematik dersinde
yapilan ¢alismada Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari,
bilististii beceri ve 6z-yeterlik diizeyleri tizerindeki etkilerini belirlemek amaglanmustir.
Caligsma sonucunda incelenen tiim degiskenlerin deney grubu lehinde anlamli fark gosterdigi
goriilmiistiir.

Beler (2010) yiiksek lisans tezi i¢in yapmis oldugu ¢alismasinda, Farklilagtirilmig
Ogretim ortamlarmin smif ydnetimi ve dgrenme diizeyi iizerindeki etkisini incelemistir.
Calisma 3. sinif Hayat Bilgisi dersinde uygulanmistir. Verilerin toplanmasinda, bireysel
goriismelerden, odak grup goriismelerinden ve gozlemlerden faydalanilmistir. Uygulanan
Ogretimin biitiin 6grencilerin motivasyonlarini, derse ilgilerini ve 6grenme diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistlir. Ayrica, yapilan arastirmada gerceklestirilen uygulama ile
Ogretmenin sinif yonetiminde daha ¢ok kolaylik yasadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ozyaprak (2012) tarafindan yapilan ¢alisma, iistiin zeka ve yetenege sahip dgrenciler
icin akademik ve biligsel beklentileri giderecek bir matematik programi gelistirilmesini,
uygulanmasini ve etkililiginin sinanmasini1 kapsamaktadir. Bu amagla, bu 6grenciler i¢in
“Denklemler” ve “Cizgi Grafikleri” tiniteleri farklilastirilarak 6zgiin program hazirlanmistir.
Arastirma, besinci sinif seviyesinde 24 iistiin zeka ve yetenege sahip 0grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda, hazirlanan programin 6grenci basarisini, yaratici
diistinmeyi ve matematige karsi tutumlarini anlamli olacak seviyede yiikselttigi goriilmiistiir.

Saldirdak (2012) yaptig1 ¢alismasinda, Farklilagtiriimis Ogretim uygulamalarini 5.
siif 6grencilerinin matematik basarilarina olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma
besinci siif 6grencilerinin matematik dersinde gergeklestirilmistir. Deneysel desen modeli
kullanilan ¢alisma sonuglarindan Farklilastirilmis Ogretimin dgrenciler iizerindeki matematik
basarilarini olumlu yonde etkiledigini ve kiz ve erkek 6grencilerin 6grenme basarilarina

bakildiginda erkek 6grenciler lehine fark yarattig1 goriilmustiir.
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Demir (2013) calismasinda Farklilastiriimis Ogretimin kademelendirme ve istasyon
teknigi araciligiyla 6grenci erisilerine, 6grenme yaklagimlarina ve 6grenmedeki kaliciliga
etkisini incelemeyi amaglamistir. Besinci sinif Fen Bilimlerinde“Canlilar Diinyasini
Taniyalim” iinite kapsaminda 6n test- son test ve tekrar test modeline gore gergeklestirilen
calisma sonucunda incelenen degiskenlerin tiimiinde deney grubu lehine anlamli fark
goriilmiistiir.

Tas (2013) altinct sinif 6grencileri ile matematik dersi ‘olasilik” konusu ¢ergevesinde
gerceklestirdigi ¢alismasida Farklilastirilmis Ogretimin dgrenci bilisiistii becerilerine ve
basarilarina olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol ile Farklilastiriimis Ogretim ydnteminin kullanildig1 deney grubunun
bilisiistii yeti puanlarinda anlamli farklilik bulunmazken matematik basarilari iizerinde deney
grubundaki 6grenci puanlari lehine anlamli fark raporlanmstir.

Akkas (2014) tarafindan gergeklestirilen doktora ¢alismasinda {istiin zeka ve yetenege
sahip 4. simif 6grencileri ile farklilastirilmis problem ¢6zme 6gretimi uygulanarak
gergeklestirilen uygulamanin 6grenci basarisini, tutumunu ve yaratici diisiinmeye olan
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Nicel arastirma yontemi kullanilan ¢calismanin verileri
“Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi”, “Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi” ve
“Problem Cozme Basar1 Testi” ile elde edilmistir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara
gore; basart testi ve yaratici diisiinmeye yonelik deney grubu lehine anlamli farkliliklar
bulunurken iki grubun tutumlar1 arasinda anlamli bir fark gozlemlenmistir.

Z.0. Atalay (2014) ¢alismasinda, Farklilastirilmis Ogretimin 4. sinif sosyal bilgiler
dersinde iistiin zekal1 6grencilerin basarisi, tutumu, elestirel diisiinebilme ve yaraticiliklari
tizerindeki etkisini incelemistir. Nicel bir ¢aligma olan aragtirmanin verilerinin toplanmast
“Bagar1 Testi”, “Yaratic1 Diigiinme Testi”, “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi” ve “Elestirel

Diistinme Testi” ile saglanmistir. Arastirma sonuglarindan iistiin zekali ve yetenekli bireylere
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gore hazirlanan programin 6grenci basarisini, derse yonelik tutumunu, elestirel diisinebilme
ve yaraticilik diizeylerini anlamli olacak sekilde arttirdigi yoniinde bulgular elde edilmistir.

Erdogan (2014) yaptig1 ¢alismada iistiin zeka ve yetenege sahip 6grencilerin
ogrenmedeki gereksinimlerini giderecek bir Fen programi gelistirilmesini, uygulanmasini ve
etkisinin sinanmasini1 amaglamigtir. Bu dogrultuda ¢alismasinda 5. sinif Fen miifredatindan
“Diinya, Glines ve Ay” uinitesini se¢erek uygulamalar gergeklestirmistir. Uygulamay1 “Paralel
Miifredat Modeli” ve “Izgara Modeli” ¢ergevesince farklilagtirmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, iistiin zeka ve yetenege sahip 6grenciler ile gergeklestirilen programda
deney grubu lehine basarida, tutumda ve yaratici diisiinmede anlamli bir ytikselis oldugu
gorilmiistir.

Umar (2014) tarafindan, farklilastirilan 6gretim ortaminin iistiin zeka ve yetenege
sahip 6grencilerin basarilarina, elestirel diisiinebilme becerilerine ve yaraticiliklarina etki edip
etmedigi arastirilmistir. Karma desenin kullanildigi arastirmada, onuncu siif kimya dersinde
“maddenin halleri” alt 6§renme alaninda {istiin zekali 68renci ihtiyaclarina dikkat edilerek
farklilastirilmis bir {inite programi hazirlanmistir. Arastirma sonuglarindan, farklilastirilan
Ogretim ortaminin {istiin zeka ve yetenege sahip 6grencilerde yenilenmis Bloom
taksonomisinin yaratma basamagina iliskin akademik basarilarini, yaratict diistinme
becerilerinin detaylandirma boyutunu ve elestirel diisiinme becerilerini artirdigi sonuglarina
varilmistir.

Demir ve Giirol (2015) tarafindan 5. siniflar ile gerceklestirilen ¢aligmada
Farklilastirilmis Ogretimin derin ve yiizeysel dgrenenler iizerindeki kalicilik puanlarina olan
etkisi incelenmistir. Calismanin verileri “Ogrenme Yaklasimlar: Envanteri” ve “Akademik
Bagar1 Testi” ile saglanmistir. Calismanin sonuglarindan derin ve yiizeysel 6grenmenin

kalicilik puanlarinda anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir.
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Ekinci (2016) yiiksek lisans tez ¢alismasinda Farklilastirilmis Ogretim
uygulamalarinin ilkokul {i¢iincii sinifta bulunan 6grencilerin matematik basarist ve tutumlari
tizerindeki etkisini incelemistir. Daha sonra gruplarin aldiklar1 puanlarin kiyaslanmasiyla
deney grubu lehine basarinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirma sonuglarindan bir
digeri de dgrencilerin Farklilagtirilmis Ogretim ydntemi sayesinde motivasyonlarinin arttig
ve kalic1 6grenmelerinin arttigr sonucuna yer verilmistir.

Kaplan (2016) galismasinda Farklilastirilmis Ogretimi kullanarak isledigi Fen dersinin
ogrenciler tizerindeki kavramsal anlama, bilimsel siireglerdeki becerisi ve basariya olan
etkisini incelemistir. Arastirmada, tek gruplu zayif deneysel desen kullanilmistir. “Coklu Zeka
Envanteri”, “Ogrenme Stilleri Envanteri” ve “Akademik Basar1 Testi” ¢alismanin veri
toplama araglaridir. Aragtirma sonucunda, akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve
kavramsal anlama testlerinin son test puani lehine anlamli farklilik oldugu raporlanmustir.

Karip (2016) yapmis oldugu ¢alismasinda farklilastirilmis gorsel sanatlar 6gretiminin
ogrencilerin basarisina ve ders tutumlarina olan etkileri yaninda 6grenci ¢alismalarinda olan
etkilerinin de incelenmesi amaglanmistir. Arastirmact ¢alismasinda yedinci sinif
ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersinde “gorsel sanat ¢alismalarini olustururken sanat
elemanlarint ve tasarim ilkelerini kullanir” kazanimi kapsaminda farklilastirilmis bir ders
programi olusturmustur. Calismada 6n test son test yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Calisma sonunda akademik basari, tutum 6l¢egi ve dereceli puanlama anahtar1 sonuglarindan
uygulamanin gergeklestirildigi deney grubu 6grencileri lehine tiim puanlarda anlamli bir fark
ve ylkselis goriilmiistiir.

H. Kog (2016) yaptig1 ¢alismada, siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan sinif
ogretmenlerinin gergeklestirdikleri egitim 6gretim siireclerinde Farklilastirilmis Ogretim
yontemine iligkin izlerin incelenmesini amag¢lamistir. Calisma nitel arastirma paradigmasi

cercevesinde betimsel olarak desenlenmistir. Arastirmanin sonunda, 6gretmenlerin bireysel
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farkliliklara iligkin bilgilerinin oldugu, var olan bu bireysel farkliliklara iliskin yapilmasi
gerekenlere iliskin Onerileri olmasina ragmen, gergeklestirdikleri egitim 6gretim
faaliyetlerinde Farklilastiriimis Ogretim y&ntemini kullanmadiklari gériilmiistiir.

Késeoglu (2016) Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimi dikkate alinarak olusturulan
Odevlerin dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu bulunan 6grencilerin 6dev yapmaya
yonelik tutumuna olan etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma grubunu {igiincii ve
dordiincii sinifta 0grenim gormekte olup dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanisi
konulan 6grenciler olusturmaktadir. Bir eylem arastirmasi olan ¢alismanin verileri ev 6devleri
ve 6gretmen aile siireg degerlendirme formlariyla saglanmistir. Calismanin en 6nemli bulgusu
“Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu” olan 6grencilerin 6devin 6nemi ve yarari
konusunda olumlu tutumlar gelistirdigi ve 6devine daha fazla odaklanarak daha kisa zamanda
yaptigidir.

Ozdemir (2016) yapti§1 ¢alismada, bes ve altinci sinif matematik dersinde iistiin
yetenege sahip 6grencilere yonelik olarak hazirlanan materyallerin karakteristik 6zelliklerinin
incelenmesi amaclanmistir. Calisma sonucunda, tasarlanmasi ve gelistirilmesi saglanan
matematige yonelik biitiin materyaller, iistiin yetenege sahip 6grencilerde zihinsel, duygusal
ve sosyal acidan ihtiyact gidermek bakimindan énemli katkilar sunmustur. Ayrica,
Ogrencilerin matematige yonelik cesitli firsatlar saglayacagi, sorularina yanitlar verebilecegi
ve bu durumun 6gretmenlere sinifta {istlin yetenege sahip cocuklara yonelik yasayabilecegi
sorunlar1 azaltmada oldukga faydali olabilecegi sonuglarina ulagilmaistir.

Ozer (2016) doktora tez ¢alismasinda iiniversite 2. sinif dgrencilerinin diisiinme
profilleri bakimindan farklilagtirilan etkinliklerin, 6grenci erisisine, Mesleki Yabanci Dil dersi
tutumuna ve 6grenmede kaliciliga etkisini arastirmistir. Nicel olarak toplanan veriler yaninda
deney grubundaki 6grencilerin uygulama hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla nitel

veri toplanmstir. Calismanin verileri, “Diisiinme Stilleri Olgegi”, “Mesleki Yabanci Dil-1
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Dersi Basar1 Testi” ve “Mesleki Yabanci Dil Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmustir.
Calismanin sonucunda, deney grubunda bulunan 6grencilerin erisi ve kalicilik puanlart
kontrol grubundaki 6grenci puanlariyla karsilastirildiginda anlamli diizeyde farklilik
goriiliirken “Mesleki Yabanci Dil Dersine Yénelik Tutum Olgegi”nden almis olduklar sontest
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Diisiinme profilleri
bakimindan farklilastirilan etkinliklere yonelik 6grenci goriislerinin olumlu oldugu; derse olan
ilgilerinin ve derse katilimlarinin arttig1 sonuglarina ulasilmistir.

Akilll, Keskin ve Ay (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada Farklilastirilmig
Ogretim yonteminin fen bilgisi derslerine yonelik 6grencilerin tutum ve motivasyonlar
tizerindeki etkisini istasyon teknigi kullanarak arastirilmislardir. Anketler yardimiyla toplanan
veriler dogrultusunda 6grencilerin fen dersine olan tutumlarinda anlamli bir degisiklik
goriilmezken motivasyonlarinda uygulama sonrasi puanlari lehine gelisim gosterdigi
calismanin sonuglarinda goriilmiistiir.

Durmus (2017) yapmis oldugu doktora tez ¢alismasinda Farklilastiriimis Ogretim
yonteminin birbirinden ayr1 diizeylere sahip 6grenci basarisina ve 6grenmedeki kalicilik
seviyelerine olan etkisini incelemistir. Calismada karma yontem kullanilmistir. Nicel kisimda
yar1 deneysel desen, nitel kistmda durum ¢alismasi bigiminde tasarlanmustir. Ilkokul Hayat
Bilgisi dersi ikinci sinif 6grencileri ile gergeklestirilen bu ¢alismada kullanilan
Farklilastirilmis Ogretim ve yapilandirmaci yaklasimli 6gretimin derse karsi tutum, cinsiyet
ve yas gibi degiskenlerin basarida ve 6grenmenin kaliciligi lizerindeki etkisinin nicel tespitin
sonrasinda nitel bulgularla desteklenmesi amaclanmistir. Deney ve kontrol grubunda son test
puanlar1 bakimindan yiikselis goriiliirken kalicihiga bakildiginda Farklilastirilmis Ogretimin
daha etkili oldugu sonucu da vurgulanmustir. Ogretmenler Farklilagtirilmis Ogretime yonelik

genel anlamda olumlu goriislere sahiplerdir. Ayrica bu modelin uygulandigi derslerin hem
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ogrenciler hem de dgretmenler tarafindan olumlu etkilere neden oldugu, motivasyon ve derse
olan ilginin artmasini sagladigi ¢calisma sonuglarinda goriilmiistir.

Mutlu ve Oztiirk (2017) tarafindan gergeklestirilen calismada Farklilastirilmis
Ogretimin sosyal bilgiler ve tarih dersi 6gretmenleri iizerinde tarama modeli uygulamalari ile
var olan sorunlariin ve ihtiyaglariin betimlenmesi amaglanmistir. Calismanin sonucunda
ogretmenlerin kendi mesleki yeterliliklerini olumlu bulmalaria ragmen 6gretim
yontemlerinin birgogunda oldugu gibi Farklilastirilmis Ogretimde de sinif igi uygulamalarda
yetersizlik yasadiklar1 goriilmiistiir.

Sentiirk (2017) yaptig1 calismada Fen dersine yonelik gerceklestirilen Farklilagtirilmis
Ogretimin 6grenciler iizerindeki basariya ve derse yonelik tutumlarina etkileri ile 6grenme
stirecine katkilarini arasgtirmistir. Arastirma 4. sinif seviyesinde 6grenim goren 44 dgrenci ile
yuritiilmiistiir. Arastirma, deneme modeli ve nitel verilerden meydana gelen karma arastirma
modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma verileri nicel olarak; “Akademik Basari
Testi” ve “Fen Bilimleri Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” ile nitel olarak; “Gériisme Formu”
(6gretmen ve dgrenci), “Gozlem Formu” ve “Ogrenci Giinliigii Formu” ile elde edilmistir.
Aragtirmanin nicel sonuglari; Farklilastirilmig Ogretimin deney grubundakilerin akademik
basarilarini ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini anlamli olarak artirdigi yoniindedir.
Diger taraftan, nitel sonuglarda ise 6grenme ortaminin fiziksel 6zelliklerine, farklilastirilmig
Ogretme 0grenme siirecine, kazanilan duyussal 6zelliklere, kazanilan sosyal 6zelliklere,
kazanilan biligsel 6zelliklere, 6grencilerin fen okuryazarligi, 6grenci ve 6gretmen rollerine
iliskin sonuglara ulagilmistir.

Yenmez ve Ozpmar (2017) gerceklestirdikleri arastirmada dgretmenlerin
Farklilastirilmis Ogretim uygulama diizeyleri ile bu siirecteki 6gretmen ve dgrenci goriislerini
incelemeyi amaglamistir. Caligma grubunu farkli okullarda gérev yapan alti matematik

Ogretmeni ve her birinin birer sinift olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda gézlem formlari
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ve verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Sonuglara bakildiginda 6gretmen
uygulamalarmin Farklilastirilmis Ogretime uygun gerceklestirildigi ayn1 zamanda
ogrencilerin goriiglerinden de farklilagtirilan 6gretime yonelik farkindaliklar1 yansimaktadir.

Avci (2018) 6. Sinif Fen Bilimleri dersi “Elektrik Iletimi” {initesi kapsaminda
gerceklestirdigi ¢alismasinda Farklilastirilmis Ogretim ydntemi ile islenen dersin dgrencilerin
girisimcilik becerisi ve akademik basarisi tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Calismada On test son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Verilerin toplanmasi akademik
basari testi ve “Ogrenme Stilleri Olgegi” ile saglanmustir. Olusturulan deney kontrol
gruplarindan deney grubu lehine akademik basar1 ve girisimcilik becerileri yoniinde anlamli
artis oldugu gozlemlenmistir.

Karip ve Kuru (2018) yapmis olduklari ¢aligmada Gorsel Sanatlar dersi tizerinde
farklilastirilmis 6zgiin bir program hazirlamis ve programin olusturdugu sonuglarini
incelemistir. Arastirma grubu 7. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Calismada 6n test son test
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda farklilagtirilmis gorsel sanatlar dersi
uygulanan deney grubunun normal 6gretim gerceklestirilen kontrol grubuna goére son test
puanlarinda anlamli derecede fark bulunmustur.

Ozer ve Yilmaz (2018) yapmis olduklari ¢alismada dgrenme stilleri bakimindan
farklilastirilan 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin erisi, derse yonelik tutum ve
O0grenmenin kalicilig1 izerindeki etkilerini incelemistir. Sonug olarak tutumlara yonelik iki
grup arasinda farklilik goriilmemisken erisilerinde ve kalicilik puanlarinda deney grubu
lehinde anlamli fark bulunmustur.

Salar (2018) yaptig1 ¢alismada Farklilastiriimis Ogretime dayali fizik egitiminin,
ogrencilerin akademik basarilarina, fizik 6z-yeterlik inang¢larina, kavram yanilgilarina ve siif
iklimine etkilerini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma 2015-2016 6gretim yilinda, Erzurum

ilindeki MEB’e bagli biri Fen lisesi, biri Anadolu lisesi ve biri Sosyal Bilimler lisesi olmak
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tizere ti¢ farkli devlet okulunda gergeklestirilmistir. Bu okullarda 10. Siniflardan her bir
okuldan deney ve kontrol olmak {izere iki grup segilmistir. Kontrol gruplarinda dersler 5E
ogrenme modeli ile islenirken deney gruplarinda Farklilastirilmis Ogretim stratejilerinden
birisi olan ajanda stratejisi kullanilmistir. Hem deney hem de kontrol gruplarinda Ortadgretim
Fizik Dersi Ogretim Programinda 10. smif Fizik Ogretim Programu icerisindeki Elektik ve
Manyetizma iinitesindeki “Akim, Potansiyel Fark, Diren¢” ile “Elektrik Devreleri” konulari
ele alinmustir. Elde edilen bulgulara gore, Farklilastirilmis Ogretimin diisiik ve orta diizeyde
basarili 6grencilerin akademik basarilarin1 SE 6grenme modeline gore daha fazla gelistirdigi,
yiiksek diizeyde basarili 6grencilerin akademik basarilari arasinda fark olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin fizik 6z-yeterlik inanglarinda, kontrol gruplari ile deney gruplari
arasinda anlaml bir farka ulasiimamstir. Farklilastiriimis Ogretimin 6grencilerin kavram
yanilgilarini giderebilecegi belirtilmistir. Ayrica Farklilastirilmis Ogretimin olumlu ve
destekleyici bir sinif iklimi olusturdugu raporlanmustir.

Tas ve Sirmaci (2018) tarafindan altinc1 sinif 6grencileri ile olasilik konusu tizerinde
yapilan ¢alismada 68renci basarisinda ve bilisiistii becerilerinde Farklilastiriimis Ogretimin
etkilerinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Calisma sonucunda deney grubu lehine basari
bakimindan anlamli farklilik bulunurken bilisiistii becerilerinde bu fark bulunamamastir.

Tiifekgi (2018) tez ¢alismasinda Farklilastirilmis Ogretim’in dgrencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutum, 6z-yeterlik ve kalic1 6grenme tizerindeki etkisini aragtirmistir.
Arastirma yedinci sinif Fen Bilimleri dersi *’Viicudumuzu Taniyalim’” tinitesinde
uygulanmustir. Arastirma sonucunda Farklilastirilmis Ogretim ve mevcut 6gretim
programindan elde edilen veriler karsilastirildiginda Farklilastirilmis Ogretim lehine
akademik bagarinin arttig1, fen bilimlerine karsi tutum ve 6z yeterliligin olumlu etkilendigi

sonuglarma ulasilmistir.
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Ugurel (2018) yapmus oldugu calismada Farklilastirilmis Ogretimin 10. Sinuf fizik
dersi “Elektrik Akimi, Potansiyel Fark ve Diren¢” konularinda 6grencilerin akademik
basarilarina ve motivasyonlarina etkisini belirlemeyi ve uygulama siirecine yonelik 6gretmen
ve dgrenci goriislerini degerlendirmeyi amacglamistir. Arastirmanin sonucunda
Farklilastirilmis Ogretimin etkisinin, 6grenci seviyelerine bagl olarak degistigi goriilmiistiir.
olumlu tutum gelistirdikleri, uygulamay1 kolay ve 6gretici bulduklar belirlenmistir.
Farklilastirilmis Ogretimin, derslere katilimi artirarak fizik dersinde dzellikle basarisiz
Ogrencilerin basarilarina ve motivasyonlarina olumlu katki sagladigi raporlanmistir.

Coban (2019) ¢alismasinda Farklilastirilmis Ogretim ydnteminin 6. sinif
ogrencilerinin matematiksel muhakeme becerilerine, iistbilis 6grenme stratejilerini kullanma
diizeylerine ve problem ¢6zme basarisina olan etkisini ve Farklilastirilmis Ogretim
uygulamalarina yonelik 6grenci goriislerini incelemeyi amaglamistir. "Matematiksel
Muhakeme Degerlendirme Olgegi", "Bisisotesi Olgegi", "Problem Cdzme Basar1 Testi" ve
"Yapilandirilmis Goriisme Formu" veri topla araglart olarak kullanilmistir. Calisma
sonucunda Farklilastirilmig Ogretim’in 6grencilerin iistbilis 6grenme stratejilerini kullanma
diizeyleri tizerinde ve problem ¢6zme basarisinda siirlt sekilde olumlu etkiye sahip
oldugunun yani sira matematiksel muhakemeyi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin Farklilastirilmis Ogretim yontemi ile ilgili tiim gériislerinin olumlu oldugu
calisma sonuclarinda belirtilmistir.

Faydali (2018) 6. Sinif 6grencileri ile “Cevre, Alan ve Hacim” konusu {izerinde
Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarmin yer aldig1 bir ders siireci gergeklestirmistir. Bu
uygulamanin 6grenciler lizerindeki derse karsi motivasyonlarini, geometriye karsi 6z-
yeterliklerini ve geometriye olan tutumlarinin etkisini aragtirmistir. “Ogrenme Bigimleri

Geometri Tutum Olgegi”, “Geometri Hazir bulunusluk Testi”, “Motivasyon Olgegi”,
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“Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi” ve “Coklu Zeka Envanteri” ¢alismanin veri
toplama araglaridir. Arastirma sonuglarina gore incelenen degiskenler iizerinde deney grubu
lehine anlaml1 diizeyde bir yiikselis gdzlenmistir.

Karakas (2019) eylem arastirmasi seklinde yiiriitmiis oldugu ¢aligmasinda
Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarmin yer aldigi matematik dersindeki 6grenme dgretme
ortamini incelemeyi amaglamistir. Calismanin verileri “video kayitlari, “6grenci yansitma
kagitlar1”, “yansitict giinliik”, “yar1 yapilandirilmig goriismeler” ve “0grenci iiriin dosyas1” ile
toplanmustir. Nitel verilerin analizini i¢erik ve betimsel analiz ile ger¢eklestirmistir. Caligma
sonucunda Farklilastirilmis Ogretim uygulamasi ile gergeklestirilen ders ortammin
ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katki sagladigi, ilgi ve 6zgiivenlerini arttirdigi, bireysel ve
aliskanlig1 kazandirdigi gorilmustiir.

Yaprakgiil (2019) calismasinda 10. sinif fizik programinda yer alan “Sivilarin
Kaldirma Kuvveti” iinitesini Farklilastirilmis Ogretim yontemiyle uygulamis olup
ogrencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisinin yaninda sinif yonetimi tizerindeki
etkisini de incelemeyi amaglamistir. Arastirmada karma arastirma modellerinden gomiilii
desen kullanilmistir. Calismada deney grubuna dersler Farklilastiriimis Ogretim ydntemi ile
anlatilirken kontrol grubuna SE modeli ile anlatilmistir. Arastirma sonucunda akademik basari
ve sinif yonetimi agisinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Tgili literatiir incelendiginde Farklilastirilmis Ogretim Yaklasiminda yurtigindeki
matematige yonelik ¢alismalarin 6rneklem grubunu; 3, 5, 6 ve 7. sinif seviyesindeki
ogrenciler, 4. ve 5. sinif seviyesinde listiin yetenekli 6grenciler ile 3 ve 4. sinif seviyesindeki
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanis1 konulan 6grenciler olusturmaktadir.
Calismalarda Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin basari, tutum, elestirel diisiinme,

kalicilik, bilisiistii beceri, yaratici diisiinme, matematiksel muhakeme, erisi diizeyi ve
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motivasyon lizerine etkileri incelenmistir. Bu verilerden elde edilen bilgilere gore matematik
egitiminde Farklilastiriimis Ogretim uygulamalariin basar1 (Akkas, 2014; Ekinci, 2016;
Esiyok, 2017; Saldirdak, 2012; Tas, 2013; Yabas, 2008), tutum (Faydali, 2018; Ozyaprak,
2012), kalicilik (Esiyok, 2017), yaraticilik (Akkas, 2014; Ozyaprak, 2012), bilisiistii beceriler
(Coban, 2019; Yabas, 2008), 6z-yeterlik algilar1 (Faydali, 2018; Yabas, 2008) , matematiksel
muhakeme (Coban, 2019), erisi diizeyi (Ozyaprak, 2012) ve motivasyon ( Faydali, 2018)
kavramlari {izerinde olumlu etkileri goriilmiistiir. Fakat Farklilastiriimis Ogretimin bilisiistii
becerileri (Tas, 2013) ve tutum (Akkas, 2014; Ekinci, 2016; Ozer, 2016) kavramlari iizerinde
anlamli bir etki olusturmadigi sonucuna ulasilan ¢aligmalar da vardir. 3., 4., 5. ve 7. siif
seviyesinde 0grenci goriisleri alinarak siirecin 6grencilerdeki yansimalarini goriis formu
kullanarak elde eden ¢alismalar vardir. Caligsma sonuglari 6grencilerin 6grenmelerini olumlu
yonde etkilendigi seklindedir (Ekinci, 2016; Esiyok, 2017; Karakas, 2019; Késeoglu, 2016;
Saldirdak, 2012).

Farklilastirilmis Ogretim yaklasiminda yurt iginde gerceklestirilen farkli alanlara
yonelik ¢caligmalarin 6rneklem grubunu; 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve lniversite 2. siif 6grencileri ile 4,
5, 9 ve 10. sinif istiin yetenekli 6grenciler olusturmaktadir. Calismalarin Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Fen Bilimleri, Tiirk¢e, Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi, Fizik, Kimya derslerinde
uygulandigi goriilmektedir. Uygulamanin basari, tutum, yaraticilik, kalicilik, 6z-yeterlik,
elestirel diisiinme, kavram yanilgilari, motivasyon, girisimcilik, sinif yonetimi, 6grenme
yaklasimlari, kavramsal anlama ve motivasyon degiskenleri {izerinde etkisi arastirilmigtir. Bu
verilerden elde edilen bilgilere gére Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarmin basari (Z.0.
Atalay, 2014; Avci, 2018; Demir,2013; Durmus, 2017; Erdogan, 2014; Kaplan, 2016; Karip,
2016; Ozer, 2016; Salar, 2018; Tiifekci, 2018; Ugurel, 2018; Umar, 2014), tutum z.0.
Atalay, 2014; Erdogan, 2014; Karip, 2016; Ozyaprak, 2012; Sentiirk, 2017; Tiifekci, 2018),

kalicilik (Demir, 2013; Durmus, 2017; Ozer, 2016; Tas, 2013; Tiifek¢i ,2018), yaraticilik
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(2.0. Atalay, 2014; Erdogan, 2014; Ozyaprak, 2012), elestirel diisiinme (Z.0. Atalay, 2014;
Umar, 2014), erisi diizeyi (Demir, 2013; Ozer, 2016; Ozyaprak, 2016; Tas, 2013) puanlarini
olumlu yénde etkilemistir. Fakat Ozer’in (2016) ¢alismasinda tutum puaninin anlamli bir
sekilde etkilenmedigi goriilmektedir. Farklilastirilmis Ogretim uygulama siirecini yansitan
caligmalarda 6grencilerin derse daha aktif katilim gosterdikleri, girisimcilik 6zelliklerinde
artis yasandigi ve sinif yonetiminin kolaylastigi seklinde olumlu sonuglar elde edilmistir
(Avci, 2018; Beler, 2010; Salar, 2018; Ugurel, 2018).

2.5.2. Farkhilastirllmis Ogretim ile ilgili yurtdisinda gerceklestirilen cahismalar.
Boerger (2005) altinc1 ve yedinci sinif matematik dersinde uyguladigi ¢alismasinda
Farklilastirilmis Ogretim yonteminin 6grencilerin matematik basarisini, matematige karsi
ilgisini nasil etkiledigini ve dgretmenlerin Farklilastirilnis Ogretimle simif ortaminda yer alan
farkli sosyal yapilara nasil hitap edecegini belirlemeyi amaglamistir. Anket, goriisme gibi veri
toplama yontemlerinin kullanildig1 calismanin sonucunda Farklilastirilmis Ogretim
uygulamasinin 6grencilerin matematikle kisisel bag kurmasinda ve derslerin daha ilgi ¢ekici
hale gelmesinde faydali oldugu gériilmiistiir. Ayrica, Farklilastirilmis Ogretimin siifin
icindeki sosyal yapilara zarar vermedigi ¢alisma sonucunda belirtilmistir.

Richards ve Omdal (2007) yapmis oldugu ¢alismasinda Farklilagtiriimis Ogretimin
kademelendirilmis 6gretim teknigini fizik dersi kapsaminda uygulamistir. Yedi deney ve yedi
kontrol grubundan olusmus olan ¢aligmada kontrol grubuna orta grup seviyesinde 6gretim
verilirken deney grubuna ii¢ seviyeden olusan katli 6gretim uygulanmistir. Calisma
sonuglarindan katli 6gretim yapilan gruptaki diisiik 6n bilgiye sahip 6grencilerin puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ayrica caligma sonuglarinda katli 6gretimin
basartya ulagsmasi i¢in 6gretmenlerin profesyonel destek almalarinin 6nemli oldugu,

ogretmelerde konu ile ilgili farkli seviyelere uygun sekilde ¢alismalari gesitlendirilebilecek
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kadar alt yapis1 olmasi gerektigi ve siif ortaminin 6grenci beklentilerinin zaman iginde
degismesi onemli oldugu raporlanmistir.

Springer, Pugalee ve Algozzine (2007) yapmis olduklar1 ¢alismada, Farklilastirilmis
Ogretimin basartya olan etkisinin incelenmesi amaglamistir. Uygulamada bilgisayar destekli
matematik programi kullanilarak 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmeleri saglanmistir.
Calismanin verilerinin toplanmasinda matematik basar1 testinin 6n ve son test olacak sekilde
uygulanmasi saglanmistir. Calisma sonucunda matematik bagar1 puanlarinda deney grubu
lehine yiikselme goriilmektedir.

Stager (2007) yapmis oldugu c¢alismada 3. sinif matematik dersi kesirler tinitesinde
Farklilastirilmis Ogretim tekniklerinden biri olan katli 6gretimin etkisini incelemeyi
amagclamustir. Calismada Farklilastirilmis Ogretimin 6grencileri motive etmede yardimei
oldugu, matematik basarilarinda kayda deger artis sagladig1 ve 6grenci goriismelerinden
ogrencilerin bu yontemle kesirleri 6grenirken keyif aldiklari sonuglarina ulagilmistir.

Mathurin (2018) yapmis oldugu ¢alismasinda dgretmenlerin Farklilastiriimis Ogretim
yontemini kullanip kullanamadiklarini ve kullanirken ne tiir engellerle karsilastiklar
konusunda bilgi edinmeyi amaglamistir. Calismay1 bes farkli ortaokuldaki yirmi matematik
Ogretmeni ile ylirtitmistiir. Calismanin verileri gériisme ve gozlem formlariyla toplanmistir.
Calismanin sonucunda dgretmenlerin Farklilagtiriimis Ogretimin dneminin farkinda olmasina
ragmen yetersiz zaman, kaynak yetersizligi, sinif yonetiminde yasanan zorluklar ve okul
yonetiminden beklenen destegin yetersizligi Farklilastirilmig Ogretimin uygulanmasindaki
engellerden oldugu belirtilmistir.

Samms (2009) ¢alismasinda 5. Sinif 6grencilerine yonelik okuma becerileri iizerinde
gerceklestirilen Farklilastirilmis Ogretimin dgrencilerin akademik basari, sosyal ve kisisel
gelisim iizerinde nasil bir etkisi oldugunu arastirmistir. Caligma verileri 6gretmen ve

ogrencilerle yapilan yiiz yiize goriisme notlari, anketler, gozlem ve kontrol listeleri ile elde
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edilen nitel veriler ve performans testleri ile toplanan nicel verilerden olusmaktadir.
Calismada Farklilastirilmis Ogretim’in akademik basariy: arttirdig1 ve iist diisey diisiinme
becerisine katkisi sonucunun yani sira 6grenciler arasindaki iletisim becerilerine ve
dayanigsmaya katki saglamasi gibi sosyal sonuglar1 da bulunmustur.

Valiande ve Koutselini (2009) tarafindan yapilmis olan ¢alismada karma yapidaki
siniflar igerisinde uygulanan Farklilastirilmis Ogretimin 6grenci basarilarima, yeterlilik
gelisimlerine ve kendilik imajlarina olan etkinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma
sonucunda Farklilastirilmis Ogretimin 6grenciler tarafindan olumlu etkilere neden olmasiyla
beraber 6gretmen tarafindan uygulamaya yonelik eksikliklerin oldukg¢a fazla olusu ve
siiflardaki uygulamalarin az oldugu ifade edilmistir.

Butt ve Kausar (2010) tarafindan yapilan ¢alismada diinyadaki nesilleri hazirlayan bir
meslege sahip 6gretmenlerin diinyadaki gelismelere ve yeni stratejilere agik olmasi gerektigi
diisiincesinden yola ¢ikarak kamu ve 6zel okullarda gorev yapan bazi 6gretmenlerin
Farklilastirilmis Ogretimi kullanma diizeyleri karsilastirilmistir. Bu ¢alismada veri toplama
araglar1 olarak anket ve kontrol listeleri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Farklilagtirilmig
Ogretim kullanma diizeyinin 6zel okul 6gretmenleri lehine ¢ok yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayni zamanda, devlet okulu 6gretmenleri yontemin farkinda olsalar bile Farklilastirilmig
Ogretime yonelik egitim eksiklikleri, miifredatin uzunlugu ve siniflarin kalabalik olusu gibi
nedenlerden dolay1 yontemi kullanim diizeylerinin yetersiz oldugu ve kullananlarin ise
zorlandig1 goriilmiistiir.

Valiande ve Tarman (2011) yapmis olduklari ¢alismada 6gretmenlerin
Farkhlastirilmis Ogretim uygulamalarinin etkili olmasi igin teknolojiden ne diizeyde
faydalandiklarini ve nasil etkinlikler olusturduklarini aragtirmiglardir. Calisma sonucunda,
teknolojiden faydalanma diizeyine paralel olarak Farklilastirilmis Ogretim siirecinin olumlu

yonde gelistigi ve faydali oldugu raporlanmaistir.
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Williams (2012) calismasinda 6gretmenlerin 4. sinif 6grencilerinin matematik
basarilarin1 gelistirmek icin Farklilastirilmis Ogretimi nasil kullandiklarini arastirmistir.
Calisma verileri 6gretmen goriismeleri ve ders gozlemleri ile toplanmistir. Caligma sonucunda
Ogretmenlerin, dersi 6grencileri esnek sekilde gruplandirmay temel alarak ilgi alanlari, hazir
bulunusluklar1 ve 6grenme profilleri yoniinde farklilagtirdigi, hazirlanan etkinliklerle igerik-
stire¢-iirtin U¢liisiinde degisiklikler yaptig1 ve ustalik diizeyi gosteren belirli matematik
becerilerinde siirekli degerlendirmeler yaptig1 gozlemlenmistir. Buna ek olarak
degerlendirmeden elde ettikleri sonuglar1 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina yonelik
ayarladiklart gézlemlenmistir.

Maxey (2013) calismasinda farklilagtirilmig matematik 6gretiminin 2. Sinif
ogrencilerinin matematik basarisini etkileyip etkilemedigini, etkilemis ise etkileme derecesini
belirlemeyi amaglamistir. Nicel arastirma yontemini kullandigi ¢alismasinda verileri basari
testleri ile toplamistir. Calismanin sonucunda yil sonunda elde edilen basarida olusturulan iki
grup arasinda anlamli bir fark gériilmemisken Farklilagtirilmis Ogretimin uygulandigi grupta
yuksek basariya sahip 6grencilerde orta veya diisiik basariya sahip 6grencilerden gére daha
fazla gelisim oldugu raporlanmaistir.

Haughton (2015) calismasinda Farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinin matematik
ogretimi lizerindeki etkilerini ve okuma diizeyleri diisiik olan 5. sinif 6grencilerinin basarilar
lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglanmistir. Calismanin sonucunda Farklilastirilmig Ogretim
uygulamasinin geleneksel uygulamalara gore 6grencilerin matematik ve okuma becerilerinde
artis olusturdugunu goézlemlemistir.

2.5.3. Dogrusal Denklemler ile ilgili gerceklestirilen ¢calismalar. Kutluca ve Birgin
(2007) yapmais olduklar1 calismada “Diizlemde Bir Noktanin Koordinatlar1” ve “Dogru
Grafikleri” konu 6gretimlerinde bilgisayar destekli ¢alisma yapraklari gelistirmiglerdir. Bu

calisma yapraklarini iki farkli yedinci sinif subesinde uygulamislardir. Calismanin verilerini
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Ogrenci ve 0gretmenler ile yapilan goriismeler ve sinif i¢i gézlemler olusturmaktadir. Caligma
sonuclarindan bilgisayar destekli ¢calisma yapraklarinin 6grenciler agisindan 6gretici oldugu
ve istekli sekilde kullanildig1 sonucuna varilmistir.

Higcan (2008) tarafindan yedinci sinif birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler
konusunda gergeklestirilen ¢alismada SE 6grenme modeline dayali 6gretimin basari
tizerindeki etkisi aragtirilmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel aragtirma yontemleri
birlikte kullanilmigtir. Nicel verilerin toplanmasinda basgart testi kullanilmis olup nitel
verilerin toplanmasi ise bes 6grenci lizerinde uygulanan miilakatlar ile saglanmistir. Nicel
verilerden elde edilen sonuglara gore 6grencilerin son test puanlari 6n test puanlarina gore
anlamli diizeyde yiiksek goriilmiistiir. Nitel veriler ile 6grencilerin matematiksel kavramlari
anlamlandirma sekillendirme diizeyleri incelenmistir. Calisma sonuglarindan kullanilan
o6grenme modelinin hem islemsel hem de kavramsal agidan olumlu etkiler olusturdugu
sonucunda ulasilmistir.

Oniir (2008) tarafindan yapilan ¢alismada sekizinci sinif dgrencileri ile dogrusal
denklemler ve egim konusunun grafik hesap makineleri ile 6gretiminin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada 6n test son test deney kontrol grubu metodu
uygulanmistir. Deney grubuna grafik hesap makineleri ile dogrusal denklem ve egim 6gretimi
gergeklestirilirken kontrol grubuna grafik hesap makineleri kullanilmadan gerceklestirilmistir.
Hem deney hem de kontrol grubuna basar testi uygulanmistir. Ayni zamanda deney grubunda
bulunan alt1 6grenci ile roportaj yapilmistir. Calismanin sonuglari iki grup arasinda anlamli
farklilik olusmadig1 sonucuna ulagilmistir. Buna ek olarak yapilan roportaj sonuglarindan
grafik hesap makinelerinin 6grencilerde olumlu etkiler olusturdugu goriilmektedir.

Erbas, Cetinkaya ve Ersoy (2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada farkli
okullardan olugan bir grup lise birinci sinif 6grencisinin dogrusal denklemleri ¢ozmede

karsilastiklar: giicliikler, ortak yapilan hatalar ve kavram yanilgilar1 incelenmistir. Caligsma
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sonuclarindan kurallamalar bakimindan yapilan yanlislarin daha ¢ok diisiik seviyedeki
Ogrenciler tarafindan, aritmetik ve islemsel agidan yapilan hatalarin ise daha ¢ok orta ve
yiiksek seviyedeki 6grenciler tarafindan olustugu sonucuna ulasilmistir.

Doktoroglu (2013) tarafindan yedinci sinif 6grencileri dogrusal denklemler konusu
tizerinde gergeklestirilen ¢aligmada Dinamik Matematik Programi (Geogebra) kullanmanin
Ogrenci basarisina olan etkisini incelemistir. Caligmada nicel aragtirma yontemlerinden yar1
deneysel desen kullanilmistir. Calismanin verileri koordinat sistemi, dogrusal iliskiler ve
dogru grafikleri alt kKazanimlari altinda {li¢ ayr1 basari testi ile toplanmistir. Calisma
sonuclarindan dinamik matematik programi kullanilarak gergeklestirilen 6gretimin koordinat
sistemi ve dogrusal iliskiler 6gretimi tizerinde anlamli bir fark olusturmadi gozlenmistir.
Bununla birlikte dogrusal denklem grafikleri 6gretiminde ise basar1 bakimindan olumlu
etkiler olugturdugu sonucuna ulagilmistir.

Yildirim (2016) tarafindan yapilan calismada probleme dayali 6grenmenin ortaokul
tictincii sinif 6grencileri ile dogrusal denklemlerin grafigi konusu lizerindeki basariya olan
etkisini incelemistir. “Dogrusal Denklemler Bilgi Testi” veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Dersler deney grubunda probleme dayali 6grenme yontemi ile yiiriitiiliirken
kontrol grubunda matematik 6gretim miifredat: degisiklik yapilmadan ayni sekilde
uygulanmistir. Calisma sonuglarindan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore bagart bakimimdan anlaml diizeyde yliksek oldugu goriilmektedir. Probleme dayali
O6grenmenin 6Zrencilerin basarilarinda olumlu etki ettigi sonucuna ulagilmstir.

Cinislioglu (2017) tarafindan yapilan ¢alismada matematiksel modelleme yontemi ile
gerceklestirilen dogrusal denklemler konusunun ortaokul ti¢lincii sinif 6grencilerinin
basarilari tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada on test son test konr-trol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. “Dogrusal Denklemler Bilgi Testi” veri toplama araci olarak

kullanilmistir. Deney grubuna matematiksel modelleme destekli islenen ders, kontrol
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grubunda miifredat etkinlikleri ile yiirtitiilmistiir. Calisma sonuglarindan her iki grubunda
basarilarinin artti1 ancak her iki grubun puanlarinin karsilagtirilmast sonucunda deney grubu
lehine anlaml1 fark oldugu belirlenmistir.

Sabahat (2017) yiiksek lisans tez ¢calismasinda sekizinci sinif dogrusal denklem ve
esitsizlik sistemleri konularinin SE modeli kullanilarak 6gretiminin kalicilik ve 6grencilerdeki
anlamli 6grenme tizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma verileri nicel ve nitel yontemlerle
toplanmistir. Basari testi ile nicel veriler toplanirken 6grencilerle gergeklestirilen goriismeler
ise nitel verileri olusturmustur. Caligma sonuglarindan deney ve kontrol grubu arasinda son
test puanlar1 agisindan istatistiksel anlam bulunamamustir. Buna ek olarak kalicilik
bakimindan ise deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. SE 6grenme dongiisii
modelinin 6grencilerin anlamli 6grenme ve kalicilik iizerinde olumlu etki olusturdugu
goriilmektedir.

S. Kog (2018) yapmis oldugu ¢alismasinda 4MAT modeli kullanilarak gerceklestirilen
ogretimin “Dogrusal Denklemlerin Grafigi” konusunun alt kazanimlarindan olan koordinat
sitemi ve dogrusal iliskiler konularindaki basar1 ve kalicilik tizerindeki etkisini incelemistir.
Calismada nicel yontemlerin yaninda nitel yontemler de kullanilmistir. Nicel veriler basari
testi ile toplanmig olup nitel verilerin toplanmasi ise 6grenci goriisme formlar ile
gergeklestirilmistir. Basar1 testi deney ve kontrol gruplarina 6n test, son test ve kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Calisma sonuglarindan deney grubu 6grencilerinin basar1 puanlari
kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak her iki
grupta da kalic1 grenmelerin saglandig1 sonucunda ulasilmistir. Ogrencilerin dersin islenis
yontemine dair goriigleri olumlu yondedir.

Uzun (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada dinamik geometri yazilimi
GeoGebra kullanilarak “Dogrusal Denklemler ve Egim” konusunun sekizinci sinif 6grencilerinin

kavramsal anlamalarina ve kalicilik iizerindeki etkisini incelemeyi amaglanmistir. Calismada



On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubuna Geogebra
destekli 6gretim gercgeklestirilirken kontrol grubunda mevcut miifredat uygulanmistir.
Uygulamalar sonucunda deney grubu 6grenci puanlarinin kontrol grubundaki 6grenci
puanlarina gore kavramsal anlama ve kalicilik puanlar1 tizerinde yiiksek diizeyde farklilik
oldugu gozlenmistir.

Igili literatiir incelendiginde Dogrusal Denklemler konusunda gerceklestirilen
caligsmalarin sinirl sayida oldugu goriilmiistiir. Var olan ¢alismalarin ise daha ¢ok
ogrencilerin kavram yanilgilarin1 6lgmek amagli ve bilgisayar destekli 6gretim kullanilarak
gercgeklestirildigi gortiilmektedir (Doktoroglu,2013; Erbas, Cetinkaya&Ersoy,2009;
Kutluca&Birgin,2007; Uzun, 2018). Buna ek olarak 6gretim yontemleri kullanilarak
gergeklestirilen Dogrusal Denklemler ¢alismalari da sinirli sayida goriilmektedir (Higgan,
2008; S. Kog, 2018; Sabahat,2017; Yildirim, 2016). Fakat, literatiiriin incelenmesi
sonuncunda Farklilastirilmis Ogretim ile gerceklestirilen ve Dogrusal Denklemler

kazaniminin biitiin alt kazanimlarinin bir arada incelendigi ¢alismalar bulunmamaktadir.
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3.Boliim
Yontem

Calismanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, uygulama siireci, Veri
toplama araglari, verilerin nasil toplandigina dair detayl bilgiler ve veri ¢6ziimlemelerinde
kullanilan analizler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada Farklilastirilmis Ogretim ydnteminin matematik dersinde Dogrusal
Denklemler konusunda 6grencilerin akademik basarilarina, 6z-diizenleme stratejilerine,
motivasyonel inanglarina ve iistbilis farkindaliklarina etkisi incelenmistir. Caligma gruplarinin
cinsiyet, sosyo-eckonomik durum ¢alisma 6ncesinde bilinmektedir ve bu durumun
degistirilmesi neredeyse miimkiin degildir. Buna ek olarak gruplardan deney grubunun
dersinde ¢alismay1 gerceklestirecek 6gretmenin uygulayict olmasi gruplarin rastgele atama
yapilmaksizin belirlenmesine sebep olmaktadir. Bu baglamda arastirmada 6n test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen arastirma modeli kullanilmistir. On test-son test kontrol
grubu yar1 deneysel desende, biri deney digeri kontrol grubunu olusturacak sekilde iki grup
rastgele atama olmaksizin atanir (Karasar, 2010). Her iki grup i¢in de 6n ve son testler
uygulanir fakat deneysel islemler sadece deney grubuna uygulanir (Creswell, 2016). Bu
yontemin kullanilmasinda katilimeilarin benzer 6zelliklerde olmasina 6zen gosterilir (Cepni,
2014). Calismada uygulama boyunca deney grubunda matematik dersleri Farklilagtirilmig
Ogretim yéntemi ile uygulanirken kontrol grubunda “Matematik Miifredat Programi1” higbir
miidahale yapilmadan uygulanmistir. Calisma sonucunda da bagimsiz degisken olan
farklilastirilmig 6gretim uygulamasinin ¢alismanin bagimli degiskenleri olan basar1,6z-
diizenleme stratejisi, motivasyonel inanclar1 ve iistbilis farkindaliklar {izerindeki etkisi

incelenmistir. Bu uygulamaya yonelik aragtirmanin deseni Tablo 5’de gosterilmistir.
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Tablo 5.

Calismanin Arastirma Deseni

Gruplar  On Test Kullanilan Yo6ntem Son Test
Gp ABT;, T,, T; Farklilastirilmis Ogretim  ABT,, T, , Ts

Gy ~ ABT,, T,, T3  Mevcut Ogretim ABT,, T, ,T;

Gp: Farklilastirilmis Ogretim Gergeklestirilen Deney Grubu
G: Mevcut Ogretim Gergeklestirilen Kontrol Grubu
ABT: Dogrusal Denklemler kazanimi odakli akademik basari testi (uygulama basinda ve
sonunda ayni kazanimlar1 6l¢en farkli testler)
T,: Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi
T5: Biliststii Farkindalik Envanteri
3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, Konya ilinin Meram ilgesine bagli iki ayr1 devlet
okulunda bulunan sekizinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin yiiriitiilecegi okulda
sekizinci sinif olarak tek sube bulunmasindan dolay1 bu sinif deney grubunu olusturacak
sekilde secilmistir. Ayni imkanlara sahip yani ayni sosyo-Kkiiltiirel ve sosyo-ekonomik
yapidaki ailelerin bulundugu yakin ¢evresindeki baska bir okuldaki diger sekizinci sinif
subesi ise kontrol grubunu olusturacak sekilde belirlenmistir. Deney grubunun mevcudu 25,
kontrol grubunun mevcudu 24 olacak sekilde 49 6grenci goniillii olarak katilmalarina dikkat
edilerek ¢alisma kapsamina alinmistir.

3.2.1. Cahsmaya katilan 6grencilerin denklik asamalari. Deney ve kontrol

grubunun cinsiyet dagilimlar1 ve sinif mevcutlar: Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.

Deney ve kontrol gruplart sinif mevcudu ve cinsiyet dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Deney 10 40,00 15 60,00 25 51,02

Kontrol 10 4167 14 58,33 24 48,98

Toplam 20 40,80 29 59,20 49 100,00

Tablo incelendiginde, ¢alismaya katilan gruplardan deney grubunda bulunan 25
ogrenciden 10’u kiz, 15°1 erkek 6grencidir. Kontrol grubunda bulunan 24 6grenciden ise 10’u
kiz 14’1 erkek 6grenciden olusmaktadir. Bu durumda, ¢calismaya katilan 6grencilerin sinif
mevcudu ve cinsiyet bakimindan denk olduklar1 sylenebilir.

Calismada, gruplarin bagar1 yoniinden denkliklerinin belirlenmesi amaciyla yil sonu
not ortalamalarinin yani sira her iki gruba da genellikle yedinci sinif miifredati kazanimlarini
iceren bir akademik basari testi uygulanmistir. Arastirmada kullanilacak olan Dogrusal
Denklemler akademik basari testi, Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi 6z diizenleme
stratejileri ve Ustbilis farkindalik Envanteri 6n test denkligine bakilmasi amaciyla,
ogrencilerin uygulanan test ve anketlerdeki puanlarinin normal dagilima uyup uymadiginin
incelenmesi Shapiro Wilk's testi kullanilarak analiz edilmistir. Normal dagilima uyup
uymama durumunda uygulanan analizlerle 6n test puanlar1 karsilastirilmis olup deney ve
kontrol gruplarinin birbirine denk oldugu goriilmektedir. Ulasilan sonuclar bulgular
boliimiinde ¢aligmanin birinci alt problem baslig1 altinda detaylica incelenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Asagida, calismanin verilerini elde etmek amaciyla yapilan arastirmalar kapsaminda

yer alan, 6l¢me araci olarak kullanilan 6lgekler ve testler hakkinda agiklamalara yer

verilmistir.
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3.3.1. Dogrusal Denklemler basari testi. Arastirmada veri toplama aracglarindan biri
olarak sekizinci sinif matematik dersi Cebir 6grenme alaninda Dogrusal Denklemler alt
O0grenme alanina ait alt1 kazanimi igeren 25 soruluk on test son test akademik basart testi
hazirlanmistir. Dogrusal Denklemler basari testleri 6n test ve son test olarak deney ve kontrol
grubuna uygulanmistir. Hazirlanan 6n test ve son testin kapsam igerigi ve seviye olarak
birbirine benzer sorulardan olusmasina dikkat edilmistir. Bu testler 4 segenekli 20 sorudan
olugmaktadir. Puanlamasinda dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 olarak puanlanmigtir.
Testten alinabilecek en yiiksek puan 20 olurken en diisiik puan 0 olarak ayarlanmistir. Testleri
hazirlamaya baglamadan 6nce sekizinci sinif matematik miifredati Dogrusal Denklemler
tinitesi detaylica incelenmis olup ders kitaplarindan, ¢esitli test kaynaklarindan, internet
ortamindaki yayinlardan ve gegmis yildaki sorulardan bir soru havuzu olusturulmustur.
Ardindan, 6grenci bagarisini 6lgecek sekilde kapsam gegerliligine sahip g¢esitli test taslaklari
olusturularak uzman goriisleri de alinarak testin son sekli iizerinden gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapilmistir.

3.3.1.1. Dogrusal denklemler testinde gecerlik ve giivenirlik. 25 soru olacak sekilde
On test son test olarak hazirlanan akademik basari testi, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi i¢in
calismanin uygulanacagi 6grenciler disinda farkli 25 sekizinci sinif 6grencisi lizerinde pilot
uygulamasi gerceklestirilmistir. Uygulanan testin madde ¢éziimlemeleri yapilarak test
istatistikleri hesaplanmistir. Maddelerle ilgili asagidaki istatistikler saglanmaktadir:

1. Maddeye dogru cevap veren ogrenci yiizdesi (p): Zorluk degerine isaret eden bu degerin
bire yakin olmas1 maddenin ¢ok kolay oldugunu, sifira yakin olmasi ise maddenin ¢ok zor
oldugunu ifade etmektedir.

2. Nokta ¢ift serili korelasyon degeri (r): Bu deger ise maddeye verilen dogru cevaplar ile
toplam Olcek puanlart arasindaki korelasyonu gostermektedir. Yapilan analizlerin sonuglarina

gore nokta cift serili korelasyon degeri .20’nin altinda olan 6n testte yer alan 7.,11., 15., 21. ve



24. maddeler testten atilmistir. Nokta ¢ift serili korelasyon degeri .20’ nin altinda olan son
testte yer alan 3., 9., 11. ve atilan test maddelerinden sonra testteki sorularin, bilgi, kavrama,
uygulama diizey dagilimi gézden gegirilerek bilgi sorusu olan 1 ve 4. sorular testten
¢ikarilmigtir. Bu maddelerin de testten ¢ikarilmasindan sonra her iki testte de 20 madde
kalmistir. Tablo 7 ve Tablo 8’de tiim maddelere iliskin istatistikler yer almaktadir.

Tablo 7.

On Test Akademik Basar: Testi Madde Analizleri

Madde p r Madde p r
1 32 39* 14 44 29*
2 .56 A45* 15 .28 .18
3 32 48* 16 52 AT*
4 44 .39* 17 .62 24*
5 .36 34* 18 40 43*
6 40 33* 19 57 37*
7 58 19 20 44 57*
8 .65 43* 21 16 A1
9 44 39* 22 71 40*

10 48 46* 23 52 63*
11 22 14 24 39 10
12 52 31* 25 72 .60*
13 40 44*

*Testin son haline alinan maddeler

Tablo 8.

Son Test Akademik Basar: Testi Madde Analizleri

Madde P r Madde p r

1 .64 37 14 52 37*
2 .64 .64* 15 .36 70*
3 24 .08 16 48 42*
4 48 43 17 40 43*
5 44 15* 18 44 A4*
6 56 .64* 19 52 44*
7 .60 34* 20 .68 .30*
8 52 59* 21 51 46*
9 40 13 22 .36 45*
10 48 28* 23 .60 51*
11 .56 19 24 57 25*
12 52 46* 25 45 52*
13 A48 41*

*Testin son haline alinan maddeler
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Testlerin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla soru dagilimlar1 kazanim stirelerine

uygun olarak belirlenmistir. Kazanimlarin 6n test ve son test Matematik Basar1 Testindeki

dagilimlar1 Tablo 9 ve Tablo 10°de verilmistir.

Tablo 9.

Dogrusal Denklemler Kazamimlarinin On Test Matematik Basar: Testi Soru Dagilimlar:

Kazanimlar

Soru Dagilimlari

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

Koordinat sistemini ozellikleriyle tanir ve sirali ikilileri
gosterir.

Aralarinda dogrusal iliski bulunan iki degiskenden birinin
digerine bagli olarak nasil degistigini tablo ve denklem ile
ifade eder.

Dogrusal Denklemlerin grafigini ¢izer.

Dogrusal iliski iceren ger¢ek hayat durumlarina ait
denklem, tablo ve grafigi olusturur ve yorumlar.
Dogrunun egimini modellerle agiklar, Dogrusal
Denklemleri ve grafiklerini egimle iliskilendirir.

1,2,3
4,5,6,7

3,8,9

10, 11, 12, 13, 16,

17
9,14,15
18, 19, 20

Tablo 10.

Dogrusal Denklemler Kazanimlarinin Son Test Matematik Basar: Testi Soru Dagilimlar

Kazanimlar

Soru Dagilimlar

Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

Koordinat sistemini ozellikleriyle tanir ve sirali ikilileri
gosterir.

Aralarinda dogrusal iliski bulunan iki degiskenden birinin
digerine bagli olarak nasil degistigini tablo ve denklem ile
ifade eder.

Dogrusal Denklemlerin grafigini ¢izer.

Dogrusal iliski iceren gercek hayat durumlarina ait
denklem, tablo ve grafigi olusturur ve yorumlar.
Dogrunun egimini modellerle aciklar, Dogrusal
Denklemleri ve grafiklerini egimle iligkilendirir.

1,2,3

4,5,6

7,8,9, 18

10, 11, 12, 13,
14,15

8,9

16, 17,19, 20

Not: Kazanimlar MEB (2018) den alintilanmustir.

Testin son haline alinan maddelerden olusan akademik basart testi giivenirlik ¢alismast

icin yine 25 sekizinci sinif 6grencisinden olusan farkli bir grup tizerinde testlerin pilot

uygulamasi gergeklestirilmistir. Bu uygulamalar sonucunda hazirlanan testlerin Cronbach alfa
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giivenirligi hesaplanmis ve bu deger 6n test i¢in 0,804 bulunurken son test i¢in ise 0,790
olarak bulunmustur. Yapilan gecerlik giivenirlik ¢aligmalart sonucunda 6n test son test
akademik basar1 testinin son hali Ek 2.1 ve Ek 2.2°de verilmistir.

3.3.2. Ogrenmede motive edici stratejiler dl¢egi. Calismada, katilimcilarin 6z-
diizenleme becerilerini ve stratejilerini degerlendirmek amagli 1991 yilinda Pintrich, Smith,
Garcia ve Mc Keachie tarafindan gelistirilen Altun ve Erden’in 2006 yilinda uyarlamasini
yaptig1 "Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi" kullanilmustir (Altun & Erden,2006).
"Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi" 81 maddeden ve 7°li likert tipinden olusan bir
olgektir. Olgegin "Motivasyonel Inanglar”, "Bilissel ve Bilisiistii Oz-diizenleme" ve
"Kaynaklar1 Yonetme Stratejileri” olmak iizere temelde ti¢ boyutu bulunmaktadir. Bu
boyutlarin altinda toplam 15 alt boyut yer almaktadir. Bunlardan "Motivasyonel inanglar"
boyutu ‘hedef yonelimi’, ‘amaca odaklanma’, ‘konu degeri’, ‘0grenme inanglari’, ‘6z-
yeterlik’, ‘sinav kaygisi’ olmak iizere alt1 alt boyuttan, "Bilissel ve Bilisiistii Oz-diizenleme"
boyutu ‘tekrarlama’, ‘ayrintilandirma’, ‘orgiitleme’, ‘elestirel diisiinme’, ‘bilististii oz-
diizenleme’ olmak lizere bes alt boyuttan, "Kaynaklar1 Yonetme Stratejileri” boyutu ise
‘zaman ve ¢alisma ¢evresini diizenleme’, ‘cabanin diizenlenmesi’, ‘arkadastan ogrenme’,
Yardim arama’ olmak {lizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Yazar tarafindan gerceklestirilen
gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmasi sonucunda cronbach-alpha degerleri hesaplanmustir.
Bilisiistii 6z-diizenleme boyutu 0,85; zaman ve ¢alisma ortamini diizenlenmesi boyutu 0,77;
caba diizenlemesi boyutu 0,88; yardim arama boyutu 0,76; 6z-yeterlik boyutu 0,89 olarak
bulunmustur. Bu verilerle dlgegin giivenilir oldugu sonucu belirlenmistir.

Ayrica 6grenmede motive edici stratejiler dlgegi cronbach alpha giivenirlik
katsayisinin hesaplanmas1 amaciyla uygulama 6ncesinde ¢aligma grubuna denk olan farkli bir
gruba uygulanmistir. Uygulama sonucunda i¢ tutarlilik degeri hesaplandiginda bu deger 0,914

olarak bulunmustur. Olgegin 6ziindeki teori, 6z-diizenlemeye ait becerinin, siniflar arasinda
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ve konular arasinda degisen bagil 6zellikte oldugunu kabul etmektedir (Pintrich ve digerleri,
1993). Bu bakimdan arastirmacilarin ¢cogu bu ¢aligmalarin sonuglarinin sadece belirli bir ders
baglaminda degerlendirilmesi 6nermemektedir.

3.3.3.Ustbilis farkindahk envanteri. Calismada katilimcilarin iistbilissel farkindalik
diizeyleri ve becerilerinin dl¢lilmesi amaciyla, Schraw ve Dennison (1994) tarafindan
gelistirilmis olan Akin, Abaci ve Cetin tarafindan 2007’de Tiirk¢e uyarlamasi yapilan
"Bilisiistii Farkindalik Envanteri” kullanilmistir. Toplamda 52 maddelik envanterin; "higbir

zaman", "

nadiren", "sik sik", "genellikle" ve "her zaman" seklinde 5°1i likert tipi
derecelendirmesi vardir. Envanter iki temel boyut ve sekiz alt boyuttan olugsmaktadir.
Bunlardan "bilisin bilgisi boyutu"; ‘a¢iklayict’, ‘prosediirel’ ve ‘durumsal bilgi’ olmak iizere
li¢ alt boyuttan; "bilisin diizenlenmesi boyutu" ise ‘planlama’, ‘izleme’, ‘degerlendirme’,
‘hata aytklama’ ve ‘bilgi yonetme’ olmak lizere bes alt boyuttan olusmaktadir (Schraw ve
Dennison, 1994). Envanter i¢in yapilan i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi envanterin tiimii i¢in
0,95 olarak bulunmustur.

Ayrica Ustbilis farkindalik envanteri cronbach alpha giivenirlik katsayisinin
hesaplanmas1 amaciyla uygulama 6ncesinde ¢alisma grubuna denk olan farkli bir gruba
uygulanmistir. Uygulama sonucunda i¢ tutarlilik degeri hesaplanmis ve bu deger 0,941 olarak
bulunmustur.

3.3.4. Diger veri toplama araclar1. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda kullanilan test ve
Olcekler disinda uygulama esnasinda da 6z-degerlendirme formu, ajanda, 6grenme giinliikleri
gibi araglarla bir sonraki derslerde uygulamaya yon verebilmek amaciyla veriler toplanmustir.
Oz-degerlendirme formu ile yapilan ¢aligmalarin 6grenciye yardimci olmasi, merkezdeki
etkinlikleri yaparken keyif almasi, akranlartyla ihtiya¢ duyuldugunda yardimlasabilmesi,

gorevleri tamamlayabilmesi gibi agilardan sorulan sorulara “evet”, “kismen” ve “hayir”

seklinde vermis olduklari cevaplarla veri toplama saglanmistir. Oz-degerlendirme formu her
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merkez calismasi sonrasinda uygulanmustir (Ek 8). Ogrenme giinliikleri ile ise her dersin
sonunda konunun 6grenilme diizeyi dl¢iilerek, bir sonraki dersin planlamasi bu dogrultuda
yapilmigtir. Ogrencinin merkez ve istasyondaki zevk aldig, sikildigi noktalar yapmus
olduklar1 yorumlarla belirlenmistir. Ayrica 3-2-1 ¢ikis seklinde 6grenciden 6grendigi ¢ sey,
aklina takilan iki sey ve merak ettigi bir sey olarak belirlenen sorularla daha detayli veri
toplanmast saglanmistir (Ek 6). Ajanda teknigi kullanilarak da her istasyon sonucunda
ogrencilere belli bir zaman araliginda tamamlamalari gereken gorev ve sorumluluklar verilir.
Gorevler genellikle sinif i¢i, sinif disi ve genel egitim 6gretim etkinlikleri seklinde
hazirlanmaktadir. Ajanda degerlendirmeleri sonuncunda bir sonraki istasyon uygulamalari
sekillendirilmektedir (Ek 7).

3.4. Arastirma Kapsaminda Yapilan Asamalar

Farklilastirilmis Ogretim yontemi kullanilarak olusturulan etkinlikler uygulama
oncesi, uygulama ve uygulama sonrasi olarak verilmistir. Uygulama haftada 5 saat olmak
tizere 9 haftada toplam 45 saatlik siire igerisinde tamamlanmistir. Calismanin ilk haftasinda
ogrencilerin bilgilendirilmesi ve gerekli on testlerin uygulanmasi gerceklestirilmistir. Son
haftasinda ise son testlerin uygulama asamalar1 yapilarak ¢alisma sonlandirilmistir.

3.4.1. Uygulama éncesi. Oncelikle ¢alismada kullanilacak dlgekler hazir duruma
getirilmistir. Calismanin deneysel olmasi ve uygulamanin iki devlet okulunda
gerceklestirilecek olmasindan dolay1 arastirma siirecinin baginda Uludag Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinleri almak amaciyla
yazigmalar baslatilmigtir. Bu izin belgelerinin bir 6rnegi Ekler boliimiinde yer almaktadir (Ek
9). Etkinliklerin belirli bir ders siirecinde farkli 6grenci gruplarindaki uygulamalarinin
islevselliginin degerlendirilmesi amaciyla ve uzun siireli bir ¢aligma olmas1 nedeniyle
¢alismanin "Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler" kismina ait bolimii 6n

uygulama seklinde farkli bir sinifta uygulanmistir. Bu kapsamda, yapilan uygulamalar



68

sonucunda 6gretim 9 hafta olarak belirlenmistir. Ayrica yapilan 6n uygulama sonucunda,
ogrencilerin bazi sorulardaki sorulmak istenen bilgiyi algilayamadiklari tespit edilmis ve asil
uygulamada bu kisimlar daha agik sekilde diizeltilerek ifade edilmistir. Deney ve kontrol
gruplariin ikisine de ¢alisma dncesinde akademik basart testi, “Bilisiistii Farkindalik
Envanteri” ve “Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi”6n test olarak uygulanmis ve
gruplarin denklik asamalar1 gergeklestirilmistir. “Bilisiistii Farkindalik Envanteri”
ogrencilerin iistbilis farkindaliklar1 belirlenmeye calisilirken “Ogrenmede Motive Edici
Stratejiler Olgegi” ile 6z diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglar1 belirlenmeye
calistimistir. Deney grubunda ders anlatimindan 6nce Farklilastiriimis Ogretim yontemi
kullanilarak yiiriitiilecek dersler hakkinda bilgilendirme ¢alismalart yapilmistir.

Bu dogrultuda ¢alismada kullanilan Farklilastiriimis Ogretim siireci Sekil 5 de
verilmigtir.
Sekil 5.

Farklilastirilmis Ogretim Uygulama Plam

ISTASYON
|
OGRENME iLGI
MERKEZI MERKEZI

1 |

Alistirma-Beceri Saglama-Derinlestirme
Merkezi Merkezi
1.Kademe (Sar1) Gorsel .Ig:e_rikli
Etkinlik
2.Kademe (Mavi) Isitsel I.cel_'ikli
Etkinlik
3.Kademe (Kirmizi) Kinestetik icerikli

Etkinlik
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Dogrusal Denklemler {initesinin kazanimlarini igerecek sekilde Farklilastirilmis
Ogretim tekniklerinin kullanilacagi ders planlamasi Sekil 5 de oldugu gibi tasarlanmustir. Bu
dogrultuda, Dogrusal Denklemler iinitesi i¢in “Dogrusal Denklemler”, “Koordinat Sistemi”,
“Dogrusal Iliski ve Dogrusal Denklem Grafikleri” ve “Egim” istasyonu olmak iizere 4 farkli
istasyon ¢aligsmasina ayrilarak etkinlikler hazirlanmistir. Bazi istasyon ¢aligsmalari bir hafta
stirerken baz1 istasyon ¢aligmalari ise iki hafta siireyle uygulanmigtir. Tiim istasyon

HLLER

calismalar, gesitli etkinliklerin gerceklestirilecegi “"Ogrenme merkezi"” ve “"ilgi merkezi"”
olmak tizere iki merkeze ayrilmistir.

Ilgi merkezinde dgrencilerin 6grenme iiriinii ortaya koyabilmeleri amaciyla gesitli
etkinliklerin yer aldig1 proje ¢alismalar1 se¢gme formu yer almaktadir (Ek 5). Bu formda yer
alan gorevler, 6grencilerin goniilliiliik esasiyla segebilecekleri ¢alismalardan olusmaktadir.
Calismalar genellikle resim, miizik, tiyatro, yazarlik vs. gibi sanatsal etkinliklerin bir arada
oldugu proje uygulamalaridir. Projelerde 6grenciler zorunlu tutulmamakla beraber kendi ilgi
alanlarinda {iriin olusturmaya yoneltilmistir. Calismalar her bir istasyondan sonra veya tiim
istasyon c¢aligmalarinin tamamlanmasi sonucunda yapilabilecek sekilde hazirlanmistir.

Ogrenme merkezinde konunun tekrar1 amagch pekistirmelerin ger¢eklesmesi i¢in
hazirlanan daha ¢ok bireysel ¢alismalarin yer aldig: "alistirma ve beceri merkezi" ve
ogrencilerin karsilikli olarak hem birbiriyle yarisabilecegi hem de birlikte ¢oziimlere ulasip
derinlemesine 6grenmenin saglanacagi “saglama-derinlestirme merkezi" olarak iki ayr1 alt
merkez tasarlanmistir. "Alistirma ve beceri merkezi" 6grencilerin ulagmasi istenen kazanima
ve konuya yonelik olarak 3 farkli zorluk derecesine sahip etkinliklerden olusmaktadir. Bu
etkinlikler 6grencinin ¢aligmaya kars1 motivasyonunun kirilmamasi amaciyla kolaydan zora
dogru “sar1”, “mavi” ve “kirmiz1” olacak sekilde renklerle belirlenmistir. Bu sayede 6grenci

tarafindan bagarili ve basarisiz gruplar diye gerceklestirilecek bir ayrimin dniine gecilmesinin

saglanmasi amaglanmistir. Sar1 renk konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan 6grencilerin
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bulunacagi daha basit etkinliklerin yer aldig1 merkezdir. Mavi renk konu hakkinda bilgisi olan
fakat uygulama ve derinlestirmede sikint1 yasayan 6grencilerin yonlendirildigi boliimdiir.
Kirmiz1 boliim ise 6grencilerin daha zor ve karmasik gorevleri iistlendigi ve basari diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin yonlendirildigi boliimdiir. Konu hakkinda eksik bilgiye sahip olan
veya konu tekrar1 destegine ihtiyaci oldugunu sdyleyen 6grencilerin ise tekrar merkezlerine
yonlendirilerek, bu merkezde 6gretmen ve akranlari ile konular tekrar etmeleri
amaclanmistir. Bu gruplarda yer alan 6grenciler sabit kalmayacak sekilde her istasyon ve
merkez ¢alismalarinda kendi istekleri ve 6gretmenin Onerisiyle etkinlikler arasinda gegislerde
bulunabilir. Bir kazanimda mavi grupta ¢alisabilen 6grencinin baska bir kazanimda kirmizi
renkte calisabilecegi gibi bir esneklik vardir. Tim grup ¢alismalart ayn1 zamanda ayni
o0grenme ortaminda gergeklesecek durumda ve her 6grencinin hangi asamadan baslarsa
baslasin ayni siire igerisinde kendi seviyesine uygun olarak ¢alisabilecegi sekilde
diizenlenmistir. Merkezlerde genellikle sinif i¢i kagit kalem kullanilarak gerceklestirilecek
etkinlik kagitlar1 kullanilmistir (Ek 3). Ogrenme merkezinin diger bir alt merkezi olan
"saglamlastirma ve derinlestirme merkezi'"nde ise etkinlikler 6grenme stillerine gore
gruplandirilmis ve 6grencilerin kendi 6grenme stiline uygun merkeze gegebilmesi
amagclanmigtir. Ogrencilerin grenme stilleri calisma dncesinde 6grenme stilleri envanteri
uygulanarak belirlenmistir. Envanter sonuglarina gére sinif ortami uygulama esnasinda
gerceklestirilecek sekilde gorsel, isitsel ve kinestetik etkinliklerin yapilabilecegi gruplara
ayrilmistir. Biitiin merkez ¢aligmalar1 sonunda 6grenciler tarafindan doldurulacak sekilde 6z-
degerlendirme formu ve merkez 6grenci listesi hazirlanarak dgrencilerin merkezlerden
faydalanma diizeylerinin ve gereksinimlerinin bu sayede belirlenmesi amag¢lanmistir. Hangi
Ogrencinin hangi merkezde ne kadar siireyle ¢alistiginin belirlenebilmesi i¢in de merkez
Ogrenci listesi 6gretmene yardimci olmaktadir. Her istasyon sonunda ise 6grencilere verilecek

Ogrenci ajandasi, 6grenme giinliikleri ve bir sonraki derse getirilecek olan ek ¢alismalar
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hazirlanmistir. Buradan elde edilen bilgiler dogrultusunda bir sonraki istasyonlarda
degisikliklere gidilebilecegi diisiiniilmiistiir. Istasyon ve merkezlerde kullanilacak tiim
etkinliklerin hazirlanmasi asamasinda uzman goriisiine bagvurulmus ve ikisi yliksek lisans
yapmakta olan farkli matematik 6gretmenlerine de danigilarak etkinlikler son seklini almistir.
Biitiin hazirliklar sonucunda sinif ortaminin uygulama sonuna kadar hangi haftalarda nasil
diizenlenmesi gerektigi belirlenmis ve 6gretmen tarafindan sinif panosuna asilarak
diizenlemeden sorumlu tutulan 6grencilere bilgilendirme konusmalar1 yapilmaistir.

3.4.2. Uygulama.

Uygulama: 1. Istasyon — Dogrusal Denklemler

Bu istasyondaki ¢aligmalar M.E.B. (2018)’e gore hazirlanan asagidaki kazanimlara
ulagsmay1 hedeflemektedir.

Kazanim: "Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer. (Bu sinif diizeyinde
katsayilar: rasyonel sayt olan denklemlere yer verilir) "

Ogrencilere renkli kagitlar dagitilarak bir yiiziine evet diger yiiziin hayir yazmalari
istenmistir. Ogrencilere konuya ait baz1 kelimelerin (degisken, bilinmeyen, katsay1 terim vb.)
anlamlarin bilip bilmediklerini sorulmustur. Evet yanitini kaldiran 6grencinin bildiklerini
sinifla paylasmasi istenerek gergekten bilip bilmedigini kontrol edilmistir. Konu ile ilgili
dikkat ¢ekici bazi sorular da sorularak evet hayir kartlar1 yardimiyla 6grencilerin 6n
bilgilerinin 6grenilmesi saglanmistir. Ardindan “birinci dereceden bir bilinmeyeli
denklemler” konusunda 6gretmen tarafindan genel bir anlatim yapilmistir. Anlatim igerisinde
gorsel sekillerden, giinliik hayatta karsilasilan 6rneklerinden, bilgisayar teknolojilerinden,
sunus ve bulus tekniklerinden yararlanilmistir.

Sonrasinda, dgrencilerin Dogrusal Denklemler iinitesine yonelik on bilgilerini 6lgmek
amaciyla, 6grencilere uygulanan 6nbilgi testindeki “birinci dereceden bir bilinmeyenli

denklemler” kazanimini igeren sorulara verilen cevaplar ve ders esnasinda dgrencilerden
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alian geri doniitler dogrultusunda konu ile ilgili sinif geneline gore diisiik (5 puan ve asagisi)
ortalama degere sahip 6grenciler alistirma- beceri merkezlerinden sar1 (1. kademe) gruba, orta
diizey (5-10 puan arasi) ortalama degere sahip 6grenciler mavi (2. kademe) gruba ve yiiksek
ortalama degere ( 10-20 puan arasi) sahip 6grenciler ise kirmizi (3. kademe) gruba
yonlendirilmislerdir. Alistirma beceri merkezi uygulamalarina sar1 gruba Ek 3.1(a), mavi
gruba Ek 3.1(b) ve kirmiz1 gruba Ek 3.1(c)’de 6rnekler verilmistir. Alistirma-beceri merkezi
uygulamalari sirasinda konu destegine ihtiya¢ duyan dgrencilere tekrar gruplarinda 6gretmen
ve akranlari ile tekrar etme olanag1 saglanmistir. Ogrenci istegi ve 6gretmen &nerisi
dogrultusunda 6grenciler gruplar arasi gegislerde bulunmuslardir.

Alistirma-beceri merkez galismalarini tamamlayan 6grenciler konuyu daha
derinlemesine 6grenmek ve grup ¢alismalarina dahil olmak amaciyla 6grenme profilleri
dogrultusunda saglamlastirma-derinlestirme merkezine gegis yapmislardir. Saglamlastirma-
derinlestirme merkezi uygulamalarindan 6rneklere Sekil 6’da yer verilmistir.

Sekil 6.

Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler Saglamlastirma-Derinlestirme Merkezi

Etkinlik Ornekleri
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E. s
Sekil 6 da verilen uygulamalara gore 6grenciler kendilerine verilen denklem sorularini
¢Ozerek yarigma niteligindeki ¢alisma ile hem gorsel hem kinestetik etkinlikler
gerceklestirilmistir (Ek 4.1).

Bu merkezde cesitli etkinliklerle 6grencilerin farkli gruplarda ve akranlariyla
O0grenme ortaminda zengin 6grenmelere ulasmasi saglanmistir. Merkez ¢alismalari sirasinda
her 6grenci merkez ogrenci listesini Ve oz-degerlendirme formunu doldurarak ¢alismay1
tamamlamistir. Merkez 6grenci listesinde ne kadar siire ¢alistiklarini, 6z degerlendirme
formunda ise merkez hakkindaki yorumlarini ifade ederek merkezden yararlanma diizeyleri
belirlenmeye calisilmistir (Ek 8). Bu baglamda, “Dogrusal Denklemler” istasyon ¢aligmasini
tamamlayan 6grenciler 6grenme giinliiklerini doldurarak dersi tamamlamislardir. Ogrenme
giinliigiinde hangi merkez ve alt merkezde calisildig1 6grenciden hizli geri doniit alinmasinm
saglayan ve 6grencinin konuyu ne derece 6grendiginin analizini yapmaya yardimer 3-2-1
cikis caligsmasi ve galigilan istasyonu yorumlama sorular1 yer almaktadir (EK 6). Bir sonraki
derse hazirlik amaciyla ve 6grencilerin 6grendiklerini 6l¢cebilmek amaciyla ajanda ¢alismasi,
o0grenme giinliikleri ve ¢esitli etkinlikler ev 6devi olarak verilmis ve bir sonraki derse hazir
olarak gelmeleri istenmistir.

Uygulama: 2. Istasyon — Koordinat Sistemi

Bu istasyondaki ¢aligmalar M.E.B. (2018)’e gore hazirlanan asagidaki kazanimlara

ulagsmay1 hedeflemektedir.
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Kazanim: "Koordinat sistemini 6zellikleriyle taniwr ve siralt ikilileri gosterir.
(Koordinat sistemi tizerinde yer belirlemeyle ger¢ek hayat durumlarini iliskilendirmeye
yvonelik ¢calismalara yer verilir) "

Ogrencilere ahsap ¢ubuklar dagitilarak bir yiiziine olumlu yiiz ifadesi diger yiiziine
olumsuz yiiz ifadesi ¢izmeleri istenmistir. Ogrencilere konuya ait baz1 kelimelerin (eksen,
ordinat ve koordinat, orijin, bolge vb.) anlamlarini bilip bilmediklerini sorulmustur.
Ogrencilerden verdikleri yanit1 smif igerisinde aciklamasi istenmistir. Konu ile ilgili dikkat
cekici bazi sorular da sorularak ahsap ¢ubuklar yardimiyla 6grencilerin 6n bilgilerinin
Ogrenilmesi saglanmistir. Ardindan “koordinat sistemi” konusunda 6gretmen tarafindan ilk
uygulamada oldugu gibi genel bir ders anlatim1 yapilmistir. Daha sonra 6grencilerin Dogrusal
Denklemler iinitesine yonelik 6n bilgilerini 6l¢gmek amaciyla, 6grencilere uygulanan 6nbilgi
testindeki “koordinat sistemi” kazanimini igeren sorulara verilen cevaplar dogrultusunda ilk
istasyon ¢alismasinda oldugu gibi alistirma-beceri merkezlerindeki gruplara yonlendirilmistir.
Alistirma beceri merkezi uygulamalarina sar1 gruba Ek 3.2(a), mavi gruba Ek 3.2(b) ve
kirmiz1 gruba Ek 3.2(c)’de drnekler verilmistir. Ogrenci istegi ve gretmen onerisi
dogrultusunda 6grenciler merkezler arasi gegislerde bulunmuslardir.

Merkez ¢aligsmalarini tamamlayan 6grenciler konuyu daha derinlemesine 6grenmek ve
grup calismalarina dahil olmak amaciyla 6grenme profilleri dogrultusunda saglamlastirma-
derinlestirme merkezine gecis yapmislardir. Bu merkezde ¢esitli etkinliklerle 6grencilerin
farkli gruplarda ve akranlariyla 6grenme ortaminda zengin 6grenmelere ulagmasi
saglanmistir. Saglamlagtirma-derinlestirme merkezinde uygulanan etkinliklerden 6rneklere

Sekil 7°de yer verilmistir.
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Sekil 7.

Koordinat Sistemi Saglamlastirma-Derinlestirme Merkezi Etkinlik Ornekleri

Koordinat sistemi istasyon ¢alismasi i¢in gorsel ve isitsel etkinliklerin bir arada kullanildig:
koordinat sistemi ile adres tarifi adli karikatiir ¢aligmasi ile drama etkinligi

gerceklestirilmistir.

Koordinat sistemi etkinliginde hem gorsel hem de kinestetik etkinliklerin bir arada
uygulandigr etkinlikte bolgeler ve bolge isaretleri eslestirmeleri gergeklestirilmistir (Ek 4.4).
Merkez calismalari sirasinda her 68renci merkez ogrenci listesini Ve 6z-degerlendirme
formunu doldurarak ¢alismay1 tamamlamistir. Bu baglamda “Koordinat Sistemi” istasyon
caligmasini tamamlayan 6grenciler 6grenme giinliiklerini doldurarak dersi tamamlamiglardir.

Bir sonraki derse hazirlik amaciyla ve 6grencilerin 6grendiklerini 6l¢ebilmek amaciyla ajanda



76

calismasi, 6grenme giinliikleri ve ¢esitli etkinlikler ev 6devi olarak verilmis ve bir sonraki
derse hazir olarak gelmeleri istenmistir.

Uygulama: 3. Istasyon — Dogrusal Iliski ve Dogrusal Denklem Grafikler

Bu istasyondaki ¢caligmalar M.E.B. (2018)’e gore hazirlanan asagidaki kazanimlara
ulagsmay1 hedeflemektedir.

Kazanim:

1. "Aralarinda dogrusal iliski bulunan iki degiskenden birinin digerine bagh olarak
nasil degistigini tablo ve denklem ile ifade eder"

2. "Dogrusal Denklemlerin grafigini ¢izer. (Dogrunun eksenleri hangi noktalarda
kestigi, eksenlere paralelligi, orijinden gecip ge¢cmedigi durumlar ele alinir) "

3. "Dogrusal iliski iceren gergek hayat durumlarina ait denklem, tablo ve grafigi
olusturur ve yorumlar. (Dogrunun grafigi yorumlanirken dogru iizerindeki noktalarin x ve y
koordinatlar: arasindaki iligki, eksenleri hangi noktalarda kestigi, orijinden ge¢ip ge¢cmedigi,
eksenlere paralelligi durumlari ele alimir) "

Ogrencilere ahsap ¢ubuklar dagitilarak bir yiiziine olumlu yiiz ifadesi diger yiiziine
olumsuz yiiz ifadesi ¢izmeleri istenmistir. Ogrencilere konuya ait baz1 kelimelerin (dogrusal
iligki, bagiml degisken, bagimsiz degisken vb.) anlamlarin bilip bilmediklerini sorulmustur.
Olumlu yiiz ifadesini kaldiran 6grencilerin bildiklerini sinifla paylagsmasi istenerek gercekten
bilip bilmedigini kontrol edilmistir. Konu ile ilgili dikkat ¢ekici baz1 sorular da sorularak
ahsap ¢ubuklar yardimiyla 6grencilerin 6n bilgilerinin 6grenilmesi saglanmistir. Ardindan
“Dogrusal Iliski ve Dogrusal Denklem Grafikler” konusunda gretmen tarafindan genel bir
anlatimi yapilmistir. Anlatim igerisinde gorsel sekillerden, giinliik hayatta karsilagilan
orneklerinden, bilgisayar teknolojilerinden, sunus ve bulus tekniklerinden yararlanilmistir.
Daha sonra 6grencilerin Dogrusal Denklemler {initesine yonelik 6n bilgilerini dlgmek

amaciyla, 6grencilere uygulanan onbilgi testindeki “dogrusal iliski ve dogrusal denklem
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grafikler” kazanimini igeren sorulara verilen cevaplar dogrultusunda aligtirma beceri
merkezine gitmek tizere ilK istasyon ¢alismasinda oldugu gibi gruplara ayrilmistir. Aligtirma
beceri merkezi uygulamalarina sar1 gruba Ek 3.3(a), mavi gruba Ek 3.3(b) ve kirmiz1 gruba
Ek 3.3(c)’de 6rnekler verilmistir. Ogrenci istegi ve 6gretmen dnerisi dogrultusunda
ogrenciler gruplar arasi gegislerde bulunmuslardir.

Alistirma-beceri merkez galismalarini tamamlayan 6grenciler konuyu daha
derinlemesine 6grenmek ve grup c¢alismalarina dahil olmak amaciyla 6grenme profilleri
dogrultusunda derinlestirme merkezine gegis yapmislardir. Bu merkezde ¢esitli etkinliklerle
ogrencilerin farkli gruplarda ve akranlariyla 6grenme ortaminda zengin 6grenmelere ulagmasi
saglanmistir. Saglamlastirma-derinlestirme merkezinde uygulanan etkinliklerden 6rneklere
Sekil 8’de yer verilmistir.

Sekil 8.

Dogrusal Denklem Grafikleri Saglamlastirma-Derinlestirme Merkezi Etkinlik Ornekleri

Gergeklestirilen uygulama esnasinda arka planda c¢alan miizigin durdugu an sira kimdeyse
elinde olan toptaki dogrusal denkleme ait bilgi hangi kutuda ise o kutuya basket atilir. Hem
isitsel hem de kinestetik uygulamanin yer aldig1 bir etkinliktir.

Merkez ¢alismalari sirasinda her 6grenci merkez ogrenci listesini Ve o6z-degerlendirme

formunu doldurarak galismay1 tamamlamustir. Bu baglamda “Dogrusal Iliski ve Dogrusal
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Denklem Grafikler” istasyon ¢alismasini tamamlayan 6grenciler 6grenme giinliiklerini
doldurarak dersi tamamlamislardir. Bir sonraki derse hazirlik amaciyla ve 6grencilerin
ogrendiklerini 6lgebilmek amaciyla ajanda ¢alismasi, 6grenme giinliikleri ve ¢esitli etkinlikler
ev odevi olarak verilmis ve bir sonraki derse hazir olarak gelmeleri istenmistir.

Uygulama:4. Istasyon — Egim

Bu istasyondaki ¢aligmalar M.E.B. (2018)’e gore hazirlanan asagidaki kazanimlara
ulagsmay1 hedeflemektedir.

Kazanim: "Dogrunun egimini modellerle agiklar, Dogrusal Denklemleri ve
grafiklerini egimle iliskilendirir".

Ogrencilere renkli kagitlar dagitilarak bir yiiziine evet diger yiiziin hayir yazmalari
istenmistir. Ogrencilere konuya ait bazi1 kelimelerin (dikey, yatay, egim vb.) anlamlarmi bilip
bilmediklerini sorulmustur. Evet yanitin1 kaldiran 6grencinin bildiklerini sinifla paylagmasi
istenerek gercekten bilip bilmedigini kontrol edilmistir. Konu ile ilgili dikkat ¢ekici bazi
sorular da sorularak evet hayir kartlar1 yardimiyla 6grencilerin 6n bilgilerinin 6grenilmesi
saglanmistir. Ardindan “egim” konusunda 6gretmen tarafindan ilk istasyonda belirtildigi gibi
genel bir anlatim yapilmistir. Daha sonra 6grencilerin Dogrusal Denklemler {initesine yonelik
oOn bilgilerini 6lgmek amaciyla, 6grencilere uygulanan 6nbilgi testindeki “egim” kazanimini
iceren sorulara verilen cevaplar dogrultusunda konu ile ilgili sinif geneline gore diisiik
ortalama degere sahip 0grenciler diger istasyon c¢aligmalarinda oldugu gibi gruplara
ayrilmistir. Alistirma beceri merkezi uygulamalarina sar1 gruba Ek 3.4(a), mavi gruba Ek
3.4(b) ve kirmiz1 gruba Ek 3.4(c)’de drnekler verilmistir. Ogrenci istegi ve dgretmen Onerisi
dogrultusunda 6grenciler merkezler arasi gegislerde bulunmuslardir. Saglamlastirma-
derinlestirme merkezinde uygulanan etkinliklerden 6rneklere Sekil 9°da yer verilmistir.

Sekil 9.

Egim Saglamlastirma-Derinlestirme Merkezi Etkinlik Ornekleri
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Egim degeri ve yonii ile ilgili 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi amaciyla gergeklestirilen
etkinliktir (Ek 4.5).

Merkez ¢alismalarini tamamlayan 6grenciler konuyu daha derinlemesine 6grenmek ve
grup caligsmalarina dahil olmak amaciyla 6grenme profilleri dogrultusunda derinlestirme
merkezine gecis yapmislardir. Bu merkezde gesitli etkinliklerle 6grencilerin farkli gruplarda
ve akranlariyla 6grenme ortaminda zengin 6grenmelere ulagsmasi saglanmustir.

Merkez ¢aligmalari sirasinda her 68renci merkez 6grenci listesini ve 6z-degerlendirme
formunu doldurarak ¢alismay1 tamamlamistir. Etkinlikler sirasinda her istasyonda 6grencilere
yumruk yapma teknigiyle siirekli degerlendirme ortami saglanmistir. Bu baglamda “Egim”
istasyon ¢aligmasin1 tamamlayan 6grenciler 6grenme giinliiklerini doldurarak dersi
tamamlamiglardir. Bir sonraki derse hazirlik amaciyla ve 6grencilerin 6grendiklerini
Olcebilmek amaciyla ajanda calismasi, 6grenme giinliikleri ve cesitli etkinlikler ev 6devi
olarak verilmis ve bir sonraki derse hazir olarak gelmeleri istenmistir.

3.4.3. Uygulama sonrasi. Ogrencilere son test olarak Dogrusal Denklemler
kazanimlarini igeren akademik basar testi yaninda “Ogrenmede Motive Edici Stratejiler
Olgegi” ve “Bilisiistii Farkindalik Envanteri” tekrar uygulanmustir.

3.5. Veri Analizi
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Verilerin siniflandirilmasi ve sayisallastirilmasi kisminda Microsoft Excel, bu
verilerin analizlerinde ise SPSS 23.0 programlarindan faydalanilmistir.

Ogrencilerin Dogrusal Denklemler 6n ve son testine ait puanlamasinda yaptiklart
dogru cevaplar i¢in "1 puan", yanliglar ve bos biraktiklar1 her soru i¢in "0 puan" verilmistir.
Dogrusal denklemler basari testinin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in oncelikle
madde ¢oziimlemeleri yapilmis ve Maddeye dogru cevap veren 6grenci yiizdesi (p) ile
Nokta ¢ift serili korelasyon degeri (r) hesaplanmistir. Nokta ¢ift serili korelasyon degeri
.20’nin altinda olan maddeler testlerden ¢ikarilarak kalan 20 soru ile testler son seklini
almistir. Bu uygulamalar sonucunda hazirlanan testlerin Cronbach alfa giivenirligi
hesaplanmis ve bu deger 6n test i¢in 0,804 bulunurken son test i¢in ise 0,790 olarak
bulunmustur.Calismada grup aralik katsay1 degeri belirlenirken 6l¢ek dizisindeki en biiyiik
deger ile en kiigiik deger arasindaki farkin belirlenen grup sayisina bdliinerek hesaplanmistir
(Kan, 2009: 407). Bu baglamda, “Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi” icin aritmetik
ortalama referans araligi (7-1) /5=1,20 olarak belirlenmis olup maddelere verilen puanlar
1,00-2,20 puan arast "hi¢ uymuyor"; 2,21-3,40 puan aras1 "bazen uyuyor"; 3,41-4,60 puan
arasi "genellikle"; 4,61-5,80 puan aras1 "¢ogu zaman"; 5,81-7,00 puan aras1 "her zaman
uyuyor" olacak sekilde gruplandirilmistir. "Ustbilis Farkindalik Envanteri" aritmetik ortalama
referans araligi (5-1) /5=0,80 olarak belirlenmis olup Glgege verilen puanlar 1,00-1,80 puan
aras1 "hicbir zaman"; 1,81- 2,60 puan arasi "nadiren"; 2,61- 3,40 puan aras1 3,41-4,20 puan
aras1 "genellikle"; 4,21- 5,00 puan aras1 "her zaman" olarak gruplandirilmistir. Ardindan,
ogrencilerin tamamu i¢in 6l¢ekte bulunan maddelerin puanlanmasi sonucunda elde edilen
toplam puan madde sayisina boliinerek ortalama puanlar belirlenmistir. Sonrasinda,
aragtirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin toplam puanlar1 belirlenmis olup puanlarin

aritmetik ortalamalari, yiizde ve frekans degerleri de bulgular kisminda agiklanmustir.
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Deneysel islemden 6nce ¢alismaya ilk olarak gruplarin denkliginin belirlenmesiyle
baslanmistir. Bu baglamda, her iki gruba da uygulanan akademik basar1 6n testi, 6grenmede
motive edici strateji 6lgegi ve lUstbilis farkindalik envanteri puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigine bakilmistir. Grup sayisi 30’un altinda oldugundan dolay1 bu asamada
Shapiro-Wilk's' testinden (deney:25; kontrol:24) faydalanilmistir. On test sonuglarindan
normal dagilim gosteren verilerde gruplarin denkligine bagimsiz 6rneklem t-testi, normal
dagilim gostermeyen verilerde ise gruplarin denkligine Mann-Whitney U testi ile bakilarak
gruplarin hem test puanlari agisindan hem de sayica esitligi dogrultusunda birbirine denk
olduklar1 belirlenmistir.

Uygulama sonrasinda da grup sayisi 30’un altinda olmasindan dolay1 normal dagilim
gosterip gostermeme durumlarina Shapiro-Wilk's (deney:25; kontrol:24) testi ile bakilmistir.
gruplarin son test puanlart normal dagilim gosterdigi durumlarda iki grup arasinda anlamli bir
fark olusup olusmadigina bagimsiz dérneklem t-testi ile bakilmistir. Normal dagilim
gostermedigi durumlarda ise Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Ardindan da kontrol ve
deney gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda olusan farkliliklarin belirlenmesi
amaciyla, normal dagilim gosteren durumlarda bagimli 6rneklem t- testinden, normal dagilim
gostermeyen durumlarda ise bagimli 6rneklem t- testine esdeger olan Wilcoxon testinden
faydalanilmistir. Aragtirma boyunca verilerin yorumlanmasi asamasinda 0,05 (p) anlamlilik
diizeyi kabul edilmistir. Ayn1 zamanda gruplara ait sonuglar aras1 farkin 6nemli olup
olmadigini1 gdsteren bir baska 6lgiit ise etki biiytikliigiidiir (Kilig,2014). Calismada anlamli
farklilik bulunulan bagimli-bagimsiz t testi analiz sonuglarinda etki biiyiikliigii de
belirlenmistir. Etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda en yaygin kullanilan1 Cohen tarafindan
gelistirilen hesaplama olmakla birlikte, Hedge’s d, Glass’s gibi hesaplamalara da literatiirde
rastlanabilir. Cohen genel bir 6neri olmak tizere, d degerinin 0,2’den kiigiik olmas1

durumunda, etki biiyiikliigiiniin zay1f, 0.5 olmas1 durumunda orta ve 0,8’den biiyiik olmasi



durumunda ise kuvvetli olarak tanimlanabilecegini sdylemektedir (Kilig,2014). Elde edilen
tiim veriler bulgular ve yorumlar kisminda tablolarla ve tablo yorumlanmasi ile

ayritilandirilmistir.

82



83

4. Boliim
Bulgular ve Yorum

Bu béliimde, Farklilastirilmis Ogretim ile gergeklestirilen Dogrusal Denklemler
konusu 6gretiminin aragtirmaya katilan sekizinci siif 6grencilerinin akademik basari, 6z-
diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar ve iistbilis farkindaliklarina etkisi olup
olmadigini incelemek amaciyla veri toplama ve elde edilen veriler lizerinden yapilan
istatistiksel analizler sonucunda ulasilan bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

4.1. Birinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin Dogrusal Denklemler
kazanimlarinda odakli basari, 6z-diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar1 ve iistbiligsel
farkindalik 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? seklindeki
alt problemine cevap aranmistir. Bu amag dogrultusunda, gruplarinin basari testi son test
puanlari, 6z-diizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar1 ve iistbiligsel farkindaliklarina dair
normal dagilim gosterme durumlar1 incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 11°de yer
almaktadir.

Tablo 11.

Gruplarin on test puanlarinin normal dagilimina iliskin analiz sonuglar

Gruplar n X Ss  Shapiro-Wilks (p)
Dogrusal _ Deney 25 4,84 1,86 0,153
Denklemler Testi

Kontrol 24 5,16 1,88 0,085
Ogrenmede Motive Deney 25 4,73 0,63 0,068
Edici Stratejiler
Olcegi Kontrol 24 472 0,65 0,475
Bilististii Farkindalik Deney 25 3,73 0,53 0,578
Envanteri Kontrol 24 344 050 0,775
Motivasyonel Deney 25 534 0,77 0,012
Inanclar

Kontrol 24 5,16 0,75 0,956

Tablodan elde edilen verilere gére, Dogrusal Denklemler testi deney ve kontrol grubu

icin normal dagilim goéstermektedir (deney grubu 0,153; p> ,05 ve kontrol grubu 0,085; p>
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,05). Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi igin deney ve kontrol gruplart normal
dagilim gostermektedir (Deney grubu 0,068; p> ,05 ve kontrol grubu 0,475; p> ,05). Ayni1
sekilde, Bilististii Farkindalik Envanteri i¢in de her iki grup da normal dagilim gostermektedir
(Deney grubu 0,578; p>,05 ve kontrol grubu 0,775; p> ,05). Dogrusal Denklemler Testi,
Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi ve Bilisiistii Farkindalik Envanteri 6n testlerinden
elde edilen veriler normal dagilim gdsterdigi i¢in bu verilerin analizinde bagimsiz 6rneklem t-
testi uygulanacaktir. Motivasyonel Inanglar bakimindan kontrol grubu normal dagilim
gosterirken deney grubu normal dagilim gostermemektedir (Deney grubu 0,012; p<,05 ve
kontrol grubu 0,956; p>,05). Bu durumda gruplarin 6n test motivasyonel inang
karsilastirmasi igin verilerin analizinde normal dagilim gostermediginden Mann-Whitney U
testi kullanilmustir.

Tablo 12.

Deney ve kontrol gruplarinin Dogrusal Denklemler on test uygulamasina iliskin bagimsiz

orneklem t-testi sonuclari

Gruplar N X Ss t P
Deney 25 4,84 1,86

0,611 ,652
Kontrol 24 5,16 1,88

Tablo 12 sonuglarinda deney ve kontrol gruplar tarafindan ¢6ziilen Dogrusal
Denklemler 6n testinin sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga
ulagilamamistir. Bu deger; t=0,611 ve (p>,05) olarak bulunmustur. Bunun yaninda, gruplarin
On teste ait ortalamalarina bakildiginda (deney=4,84 ve kontrol=5,16) kontrol grubu puan
ortalamasi deney grubu puan ortalamasindan fazla olsa da farkin ¢ok diisiik diizeyde olmast

gruplar birbirine benzerdir seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 13.
Deney Ve kontrol gruplarinin Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi on test

uygulamasina iliskin bagimsiz érneklem t-testi sonuglar

Gruplar N X SS T P
Deney 25 473 0,63

0,101 ,920
Kontrol 24 472 0,65

Tablo sonuglarindan, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ogrenmede Motive Edici
Stratejiler Olgegi 6n test sonuglar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik
goriilmemektedir. Bu deger; t= 0,101 (p>,05) olarak bulunmustur. On test ortalamalarindan
da (deney= 4,73; kontrol= 4,72) dgrenciler arasinda 6z-diizenleme becerilerinin birbirine ¢ok
yakin oldugu yorumu yapailabilir.

Tablo 14.
Deney ve kontrol gruplarinin Motivasyonel Inanglar én test uygulamasina iligkin Mann-

Whitney U testi sonuclar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami 9) p
Deney 25 27,54 688,50

236,500 ,204
Kontrol 24 22,35 536,50

Tablo sonuglarindan, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Ogrenmede Motive Edici
Stratejiler Olgegi” motivasyonel inanglar alt boyutu icin 6n test sonuglar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 15.
Deney ve kontrol gruplarimin Bilisiistii Farkindalik Envanteri on test uygulamasina iliskin

bagimsiz érneklem t-testi sonuglar

Gruplar N X Ss T P
Deney 25 3,73 0,53

1,976 ,054
Kontrol 24 3,44 0,50

Tablo sonuglarindan, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
karsilastirilmasinda “Bilisiistli Farkindalik Envanteri” 6n testine ait sonuglarda iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemektedir. Bu deger; t= 1,976 (p>,054)
bulunmustur. On test ortalamalarindan da (deney= 3,73; kontrol= 3,44) 6grencilerin bilisiistii
farkindalik becerilerinin birbirine ¢ok yakin oldugu yorumu yapilabilir.

4.2. Ikinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Dogrusal Denklemler
kazanimlarinda odakli basari, 6zdiizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar ve iistbiligsel
farkindalik son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? seklindeki
alt problemine cevap aranmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, gruplarinin basari testi son test
puanlari, 6zdiizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar1 ve tistbilissel farkindaliklarina dair
normal dagilim gosterme durumlar1 incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 16°da yer

almaktadir.
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Tablo 16.

Gruplarin son test puanlarinin normal dagilimina iliskin analiz sonuglar

Gruplar n X Ss  Shapiro-Wilks (p)

Dogrusal Deney o5 1452 3,28 0,604
Denklemler Testi Kontrol 24 9,37 3.08 0,083
Ogrenmede Motive Deney o5 546 0,95 0,001
Edici Stratejiler

Olgegl Kontrol 24 4,86 1,06 0,241
Bilististli Farkindalik Deney 25 4,00 0,75 0,401
Envanteri Kontrol 24 3,76 0,65 0,055
Motivasyonel Deney 25 578 087 0,001
I |

nanear Kontrol 24 529 115 0,655

Tablodan elde edilen verilere gore, Dogrusal Denklemler testi son test puanlar1 deney
ve kontrol grubu i¢in normal dagilim gostermektedir (deney grubu 0,604; p> ,05 ve kontrol
grubu 0,083; p>,05). Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi i¢in deney grubu puanlari
normal dagilim gostermezken kontrol grubu puanlari normal dagilim gostermektedir (Deney
grubu 0,001; p<,05 ve kontrol grubu 0,241; p>,05). Bilisiistii Farkindalik Envanteri i¢in her
iki grup son test puanlari normal dagilim gostermektedir (Deney grubu 0,401; p>,05 ve
kontrol grubu 0,055; p> ,05). Motivasyonel Inanglar bakimimdan kontrol grubu normal
dagilim gosterirken deney grubu normal dagilim gostermemektedir (Deney grubu 0,001;
p<,05 ve kontrol grubu 0,655; p>,05). Dogrusal Denklemler Testi ve Bilisiistii Farkindalik
Envanteri son testlerinden elde edilen veriler normal dagilim gosterdigi i¢in bu verilerin
analizinde bagimsiz drneklem t-testi uygulanacaktir. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler
Olgegi ve Motivasyonel Inanglar son test puanlar1 normal dagilim gostermedigi icin verilerin

analizinde Mann-Whitney U testi kullanilmustir.
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Tablo 17.
Deney ve kontrol gruplarinin basart testi son test puanlarina iliskin bagimsiz érneklem t-testi

sonuclari

Gruplar N X Ss t p
Deney 25 14,52 3,28

4,94 ,000
Kontrol 24 9,37 3,98

Uygulamalar sonucunda, karsilastirilan deney ve kontrol grubunun basari testi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik oldugu anlagilmistir
(tvasari/dency-kontrol=4,94; p<,05). Ayn1 zamanda farkin 6nemli olup olmadigin1 gosteren baska bir
Olciit olan etki biiytikliigiine bakildiginda kuvvetli bir etki biiyiikliigii oldugu sdylenebilir
(Cohen's d = 1.41> 0,8). Ortalamalar incelendiginde ise deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu 6grencilerine kiyasla Dogrusal Denklemler {initesi kazanim1 dogrultusunda test
basarilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir (Xgeney=14,52 Ve (Xyoneror =9,37).
Ortalama puanlar arasindaki farkin yiiksek olmasi Farklilagtiriimig Ogretim yéntemleri ile
desteklenen 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarinda biiyiik oranda etki sahibi oldugu
sOylenebilir.

Tablo 18.
Deney ve kontrol gruplarinin son test Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi puanlarina

iligkin Mann-Whitney U testi analiz sonuglart

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplami U p
Deney 25 29,40 735

190,00 0,028
Kontrol 24 20,42 490

Yukarida yer alan tablodan, Deney ve kontrol gruplarmin son test Ogrenmede Motive
Edici Stratejiler Olgegi'nden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir

farklilik oldugu goriilmiistiir (U=190; p<,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
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grubundaki 6grencilerin son test puanlari kontrol grubundaki 6grencilerin son test
puanlarindan daha yiiksektir. Bu sonuglardan Farklilastiriimis Ogretim’in 6grencilerin 6z-
diizenleme becerilerinin gelisiminde olumlu etki sagladigi yorumu yapailabilir.

Tablo 19.

Deney ve kontrol gruplarinin son test Motivasyonel Inan¢ puanlarina iliskin Mann-Whitney U

testi sonuclar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 U p
Deney 25 28,98 724

200 0,047
Kontrol 24 20,85 500

Yukaridaki tablodan anlasilacagi {izere, uygulamanin ardindan deney ve kontrol grubu
arasinda motivasyonel inang¢lar bakimindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik
oldugu goriilmiistiir (U=200,00; p<,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubundaki 6grencilerin son test puanlar1 kontrol grubundaki 6grencilerin son test
puanlarindan daha yiiksektir. Bu farkin deney grubu lehine oldukca yiiksek olusu da
Farklilastirilmis Ogretim ile tasarlanan 6gretimin dgrencilerin motivasyonel inanglarmin
gelisiminde onemli bir etki olusturdugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 20.
Deney ve kontrol gruplarinin son test Ustbilis Farkindalik puanlarina iliskin bagimsiz

orneklem t-testi sonuclari

Gruplar N X Ss t p
Deney 25 4,00 0,75

1,16 252
Kontrol 24 3,76 0,65

Uygulama sonuglarindan, deney ve kontrol grubu arasinda iistbilis farkindalik puanlart
bakimindan deney grubu lehine bir artis bulunmakla birlikte iki grup arasinda iistbilis

farkindalig1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi gortilmiistiir
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(tidency-kontroi=1.16; p>,05). Ayn1 zamanda farkin 6nemli olup olmadigini gésteren baska bir
ol¢iit olan etki biiyiikliigiine bakildiginda orta diizeyde bir etki biiyiikliigii oldugu sdylenebilir
(Cohen's d = 0.45> 0,2). Buradan hareketle, Farklilastirilmis Ogretim yontemleriyle
desteklenen 6gretimin 0grencilerin iistbilis farkindalik diizeylerinde olumlu bir etkisinin
oldugu ancak ortalamalarin birbirine ¢ok yakin olmasindan bu etkinin iki grup arasinda
onemli diizeyde bir farklilik olusturmadig: sdylenebilir.

4.3. Uciincii Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Dogrusal Denklemler
kazanimlarinda odakl1 basari, 6zdiizenleme stratejileri, motivasyonel inanglari ve iistbiligsel
farkindalik 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir? seklindeki alt problemine cevap aranmuistir.

[lk olarak deney ve kontrol grubunun 6n test-son test Dogrusal Denklemler basari testi
sonuclar1 arasinda degisimleri bagli olarak anlamli diizeyde bir farkliligin olup olmadigim
belirlemek amaciyla elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip gostermedigi Shapiro-
Wilk's testi ile incelenmistir. Ulasilan arastirma sonuclar1 da Tablo 21’de gosterilmektedir.
Tablo 21.

Deney ve kontrol grubunun akademik basari on test-son test puanlarinin normallik dagilimi

Grup  Uygulama N X Ss Shapiro-Wilk's (p)
Deney On test 25 4,84 1,86 0,153
Son test 25 14,52 3,28 0,604
Kontrol On test 24 5,16 1,88 0,085
Son test 24 9,37 3,98 0,083

Tabloya bakildiginda hem deney hem de kontrol grubu i¢in 6n test ve son test
puanlarinin normallik degerleri (p>,05) verilerin normal dagilim gosterdigine isaret

etmektedir. Bu durumda, her iki grubun 6grencilerinin de 6n test-son test puanlar1 arasinda
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istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadiginin anlasilmasi amaciyla da
bagimli 6rneklem t-testi yapilmis ve ulasilan sonug da Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22.

Deney grubunun akademik bagar: én-son test puanlarina iliskin bagimli orneklem t-testi

sonuclari

Gruplar N X Ss Sd t p
On test 25 4,84 1,86

24 13,184 0,000
Son test 25 14,52 3,28

Tabloya bakildiginda deney grubu 6grencilerinin akademik basari testine ait 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (thdeney/on-son test=13,184;
p<,05). Ayni zamanda farkin 6nemli olup olmadigini1 gosteren baska bir 6lgiit olan etki
biiytikliigiine bakildiginda oldukc¢a kuvvetli bir etki biiyiikliigii oldugu sdylenebilir
(Cohen's d =3,63> 0,8). Ortalamalar bakimindan deney grubu dgrencilerinin son test lehine
yiiksek oranda artig gostermesi de uygulanan yontemin 6grencilerin basarilarinda énemli bir
katki sagladigina isaret etmektedir.

Tablo 23.
Kontrol grubunun akademik basar: én-son test puanlarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi

sonuclart

Gruplar N X Ss Sd t P
On test 25 5,16 1,88 23

4319 0,000
Son test 25 9,37 3,98

Tabloya bakildiginda kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testine ait on test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (tbdeney/sn-son test=4,319;
p<,05). Ortalamalara bakildiginda ise, kontrol grubunun 6n test ortalamalar1 deney grubuna

gore baglangigta bir miktar yiiksek olmakla birlikte, son test puanlar1 deney grubundaki
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ortalamanin artis1 kadar yiiksek degildir. Bu durum da, baslangigta 6grencilerin Dogrusal
Denklemler iinitesini yeterince bilmemesine baglanabilir.

Ikinci olarak deney ve kontrol grubunun &n test-son test Ogrenmede Motive Edici
Stratejiler Olgegi sonuglar1 arasinda degisimleri bagli olarak anlamli diizeyde bir farkliligin
olup olmadigin1 belirlemek amaciyla elde edilen verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigi Shapiro-Wilk's testi ile incelenmistir. Ulasilan arastirma sonuglart da Tablo
24°de gosterilmektedir.

Tablo 24.
Deney ve kontrol grubunun Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi on test-son test

puanlarmmin normallik dagilimi

Grup Uygulama N X Ss Shapiro-Wilk's (p)
Deney On test 25 473 0,63 0,068

Son test 25 5,46 0,95 0,001
Kontrol On test 24 4,72 0,65 0,475

Son test 24 4,86 1,06 0,241

Yukarida yer alan tabloya bakildiginda, deney grubu i¢in 6n test Ogrenmede Motive
Edici Stratejiler Olgegi puanlarinin normal dagilim gosterdigi, son test puanlarmin ise normal
dagilim gostermedigi goriilmektedir. Bu nedenle, deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test
puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigr Wilcoxon
testi ile belirlenmistir. Bir diger arastirma grubu olan kontrol grubunun Ogrenmede Motive
Edici Stratejiler Olgegi son test puanlarma bakildiginda ise verilerin normal dagilim
gosterdigi anlagilmaktadir. Bu durumda, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test
puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadigi Bagimh

orneklem t-testi ile incelenmis ve ulasilan sonuglar da Tablo 25’da sunulmustur.
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Tablo 25.

Deney grubunun Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi on test-son test puanlarina

iliskin Wilcoxon testi sonucglart

On test-son N Sira Sira Toplami z p
test Ortalamasi

Negatif sira 5 10,00 50 3,027* 0,002
Pozitif sira 20 13,75 275

Esit -

*Porzitif siralar temelinde

Yukarida yer alan tabloya bakildiginda, analiz sonuglart deney grubu 6grencilerinin
Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi testinin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (z=3,027; p<,05). Fark puanlarinin sira
toplamlar dikkate alindiginda bu farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bu durum deney grubuna uygulanan Farklilastirilmis Ogretim destekli
Ogretimin 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinde olumlu etkiler olusturdugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 26.
Kontrol grubunun Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi én test-son test puanlarina

iliskin bagimli orneklem t-testi sonuglari

N X Ss Sd t P
On test 24 472 0,65 23

0,553 0,586
Son test 24 4,86 1,06

Tabloya bakildiginda, kontrol grubu dgrencilerinin Ogrenmede motive edici stratejiler
Olcegine ait On test-son test puanlar1 arasinda son test lehine az da olsa bir artig goriildigi
halde bu artigin 6n test-son test arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigi anlagilmaktadir
(tkontrol/sn-sontest=0,553; p>,05).

Ucgiincii olarak deney ve kontrol grubunun 6n test-son test motivasyonel inanglar

6l¢egi sonuclart arasinda farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla elde edilen verilerin
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normal dagilim gosterip gostermedigine Shapiro-Wilk's testi ile bakilmistir. Ulagilan sonuglar
Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27.

Deney ve kontrol grubunun Motivasyonel Inan¢lara iliskin én test-son test puanlarinin

normallik dagilimi

Grup Uygulama N X Ss Shapiro-Wilk's (p)
Deney On test 25 534 0,77 0,012

Son test 25 5,78 0,87 0,001
Kontrol ~ On test 24 516 0,75 0,956

Son test 24 5,29 1,15 0,655

Yukaridaki tabloya bakildiginda, deney grubu i¢in 6n test-son test puanlarinin normal
dagilim gostermedigi goriilmektedir. Bu nedenle, deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test
Motivasyonel Inang puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olup
olmadig1 Bagimli Orneklem t-testinin es degeri olan Wilcoxon testi ile analiz edilmistir. Bir
diger arastirma grubu olan kontrol grubuna bakildiginda ise, 6n test-son test puanlarinin
normal dagilim gosterdigi de tablodan goriilmektedir. Bu nedenle, kontrol grubu
dgrencilerinin 6n test-son test Motivasyonel inang puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 da Bagimli Orneklem t-testi ile incelenmistir ve ulasilan sonuglar da Tablo 28’de
sunulmustur.

Tablo 28.

Deney grubunun Motivasyonel Inang én test-son test puanlarna iliskin Wilcoxon testi

sonuclari
On test-son N Sira Sira Toplami z p
test Ortalamasi
Negatif sira 5 12,45 76 2,328* 0,020
Pozitif sira 20 15,20 249
Esit -

*Pozitif siralar temelinde
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Yukarida yer alan tabloya bakildiginda, analiz sonuglar1 deney grubu 6grencilerinin
Motivasyonel inang 0n test ve son testten aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir (z=2,328; p<,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda bu farkin pozitif siralar yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum
deney grubuna uygulanan Farklilastirilmis Ogretim destekli 6gretimin dgrencilerin
motivasyonel inanglar agisindan olumlu etkiler olusturdugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 29.
Kontrol grubunun Motivasyonel Inang¢ 6n-son test puanlarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi

sonuclari

N X Ss Sd t P
Ontest 24 516 0,75 23

0,443 0,662
Sontest 24 529 1,15

Yukarida yer alan tabloya bakildiginda, kontrol grubu &grencilerinin Ogrenmede
motive edici stratejiler 6lgeginin motivasyonel inanglar alt boyutuna ait 6n test-son test puanlari
arasinda son test lehine az da olsa bir artis goriildiigii fakat bu artisin 6n test-son test arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir (tkontrol/on-
sontest=0.0443; p>,05). Bu durum normal 6gretim siireci ile yiiriitiilen derslerin 6grencilerin
motivasyonel inanclarina istenilen olumlu etkileri vermede yetersiz kaldigi seklinde
yorumlanabilir.

Dérdiincii olarak deney ve kontrol grubunun 6n test-son test iistbilis farkindalik
sonuglari arasinda farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigine Shapiro-Wilk's testi ile bakilmistir. Ulasilan sonuglar

Tablo 30°da sunulmustur.
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Tablo 30.

Deney ve kontrol grubunun Ustbilis Farkindalik én test-son test puanlarinin normallik

dagilimi
Grup Uygulama N X Ss Shapiro-Wilk's (p)
Deney On test 25 3,73 0,53 0,578
Son test 25 4,08 0,71 0,122
Kontrol ~ On test 24 3,44 0,50 0,775
Son test 24 3,67 0,65 0,265

Tabloya bakildiginda hem deney hem de kontrol grubu i¢in 6n test ve son test
puanlarinin normallik degeri p>,05 oldugundan normal dagilim gdstermektedir. Bu durumda
her iki gruptaki 6grencilerinin On test-son test puanlarinin arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadig t testi ile yorumlanacaktir.

Tablo 31.

Deney grubunun Ustbilis Farkindalik 6n test-son test puanlarina iliskin bagiml 6rneklem t-

testi sonuclar

N X Ss Sd t P
On test 25 3,73 0,53 24

2,096 0,047
Son test 25 4,08 0,71

Yukarida yer alan tabloya bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin iistbilis farkindalik
envanterine ait on test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farklilik oldugu goriilmektedir (taeney/sn-sontest=2.096; p<,05). Ayn1 zamanda farkin 6nemli olup
olmadigini gosteren baska bir 6l¢iit olan etki biiyiikliigiine bakildiginda oldukca orta diizeyde
bir etki biiyiikligii oldugu sdylenebilir (Cohen's d =0,55> 0,5). Ortalamalar bakimindan
incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin son test lehine artis gésterdigi goriilmiistiir ve bu

durum da uygulanan yontemin 6grencileri diistinmeye yonlendirdigini diisiindiirmektedir.



Bununla birlikte, ortalamalarin birbirine yakin olmas1 6grencilerin iistbilis farkindaliklarini
yiiksek oranda gelistirmeyi saglayamadigi biciminde agiklanabilir.

Tablo 32.

Kontrol grubunun Ustbilis Farkindalik puanlarinin én-son test puanlarina iliskin bagiml

orneklem t-testi sonuclart

N X Ss Sd t p
On test 24 3,44 0,50

23 1,230 0,231
Son test 24 3,67 0,65

Tabloya bakildiginda, kontrol grubu dgrencilerinin {istbilis farkindalik envanterine ait

On test-son test puanlari arasinda son test lehine az da olsa bir artis goriildiigii ancak bu artisin

On test-son test arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olmadig:

anlasilmaktadir (p>,05). Bu sonuca bagli olarak kontrol grubunda yiiriitiilen 6gretim siirecinin

ogrencilerin iistbilis farkindaliklarini beklenilen diizeyde arttirmada yetersiz kaldig1 yorumu

yapilabilir.
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5.Boliim
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, Farklilastirilmis Ogretim yontemlerinin uygulandig: ders
tasarimlarinin Dogrusal Denklemler konusu lizerinde 6grencilerin akademik basarilarina, 6z-
diizenleme stratejilerine, motivasyonel inanglarina ve tstbilis farkindaliklarina etkisi
incelenmistir. Bu kapsamda, arastirmada gergeklestirilen uygulamalar sonucunda elde edilen
sonuclara bu kisimda yer verilmis ve ardindan da gergeklestirilecek ¢alismalar icin 6nerilerde
bulunulmustur.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu caligmada, ilk olarak aragtirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin Dogrusal
Denklemler kazanimlarinda odakl basari, 6zdiizenleme stratejileri, motivasyonel inanglar1 ve
istbiligsel farkindaliklar1 6n test puanlar1 karsilastirilma sonuglar1 incelenmistir. Dogrusal
Denklemler 6n test puanlari karsilastirilmasi sonucunda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
bir farkliliga ulagilamamistir. Her iki grubunda uygulama 6ncesinde Dogrusal Denklemler
kazanim1 kapsaminda yeterli bilgi sahibi olmadiklar: test sonuglarindan goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerin cevap kagitlari incelendiginde, Dogrusal Denklemler {initesi kapsaminda sadece
denklem ¢6zmeye dair az da olsa bilgi sahibi olduklar1 fakat bu arastirma kapsaminda yer alan
dogrusal grafikleri, koordinat sistemi ve dogrunun egimi kazanimlarinda bilgi sahibi
olmadiklar1 goriilmektedir. Uygulama oncesi deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi on test sonuglari karsilastirildiginda iki grup arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik gériillmemektedir. Olgege verilen yanitlar
incelendiginde her iki grupta da ¢ogunlugun 6z-diizenleme becerilerini ‘cogu zaman’ ve
‘genellikle’ kullandiklar goriilmektedir. Ayn1 zamanda, bu becerileri ‘her zaman’ kullanan
ogrenci olmadig1 her iki grupta da goriilen bagka bir bulgudur. Gruplarin uygulama 6ncesi

motivasyonel inanglar1 karsilastirilmalar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplar1 arasinda



99

anlaml1 farklilik goriilmemektedir. Her iki grup da 6z-diizenleme becerilerine paralel olacak
sekilde motivasyonel inang becerisine sahip oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin genelinin
orta diizeyde ¢ok az bir kisminin ise iist diizeyde oldugu sdylenebilir. Son olarak uygulama
oncesinde {istbilis farkindalik karsilastirilmalari incelenen gruplarm uygulanan ‘Ustbilis
Farkindalik Envanteri’ sonuglar1 arasinda anlamli farklilik bulunamamistir. Sonuglara
bakildiginda gruplarin genelinin iistbilis farkindaliklarini ‘cogu zaman’ kullandiklar
goriilmektedir. Bununla birlikte, aragtirmaya katilan sekizinci sinif 6grencilerinin bu beceri,
basar1 ve farkindaliklarini arttirmak 6nemlidir. Farklilagtirilmis 6gretim amaglart ile paralellik
gosteren 0z-diizenleme strateji kullanimi, motivasyonel inang ve iistbilis farkindaliklar
arasinda On test puanlar1 agisindan fark bulunamayan gruplarin deney grubu lehine uygulama
boyunca anlamli farklilik olusturmasi saglanmaya ¢alisilmistir.

Bu ¢alismada, ikinci olarak Farklilastirilmis Ogretim yontemi ile gerceklestirilen
0gretim sonucunda uygulanan akademik basar1 testine yonelik verilerden hareketle deney ve
kontrol gruplarinin akademik basari testine yonelik son test puanlarinin karsilastirilmasi
sonucunda, deney grubu lehine anlaml diizeyde bir farklilik oldugu goriilmistiir. Bu durum
da kontrol grubuna kiyasla deney grubu son test puanlarinin yliksek olmasi Farklilastirilmis
Ogretim yonteminin akademik basar1 iizerinde faydas1 oldugu sonucunu desteklemektedir.
Aragtirmanin bu kisimdaki bulgular1 Z.0. Atalay (2014), Beler (2010), Demir (2013), Ekinci
(2016), Kaplan (2016), Kaplan (2016), Karip (2016), Ozyaprak (2012), Saldirdak (2012),
Sentiirk (2017), Tas (2013), Umar (2014), Umar (2014) ve Yabas (2008) tarafindan yapilan
arastirmalarin sonucunda ulasilan Farklilastiriimis Ogretim yontemi kullanilarak desteklenen
ogretimin akademik basarty1 arttirdig1 sonucunu desteklemektedir. Ayni zamanda Haughton
(2015), Richards ve Omdal (2007), Springer, Pugalee ve Algozzine (2007) tarafindan
yurtdisinda gerceklestirilen ¢alismalarda da Farklilastirilmis Ogretim tasarimi kullanilarak

gerceklestirilen 0gretimin akademik basariy1 arttirdig1 yonde sonuglara ulasilmistir. Yapilan
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bu caligmada ulasilan sonuglar yurt digsinda gerceklestirilen ¢alismalarla benzer sonuglar
gostermektedir. Bu durum, Farklilastiriimis Ogretim tasariminin 6grenci basarisi iizerinde
olumlu yonde etki ettigi sonucunu desteklemektedir. Aynit zamanda, her seviyedeki
Ogrencinin zorlanarak kapasitesini en iist diizeyde kullanmaya ¢alismasi ve bulundugu yerden
daha ileriye ulasmasi da Farklilastiriimis Ogretimin amaclariyla paralellik gostermektedir.
Farklilastirilmis Ogretim yontemleri ile desteklenen dgretim sonrasinda deney ve kontrol
gruplart arasinda 6z-diizenleme becerisi agisindan olusan farkliligin incelenmesi sonucunda
“Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi” kullanilarak elde edilen sonuglar arasinda deney
grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durum, Farklilagtirilmig
Ogretim yontemi ile desteklenen 6gretim ortaminin 6grencilerin 6z-diizenleme becerilerinde
olumlu etki yaratt1g1 seklinde yorumlanabilir. Farklilastiriimis Ogretim ile 6z-diizenleme
becerilerini bir arada ele alan bir ¢alismaya literatiir incelemelerinde rastlanilmamustir.
Aragtirmanin bu bulgusu, literatiirde var olan bir boslugu dolduracak olmasi ve
Farklilastirilmis Ogretimin bu boyutunu ele almasi ydniinden de olduk¢a dnemlidir.
Farklilastirilmis Ogretim yontemleri ile desteklenen dgretim sonrasinda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda motivasyonel inanglar acisindan anlaml diizeyde bir farklilik olup olmadig:
incelendiginde “Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi” alt boyutlarindan olan
motivasyonel inanclar kismini iceren maddeler kullanilarak elde edilen sonuglar arasinda
deney grubu lehine anlaml1 diizeyde bir farklilik oldugu gériilmektedir. Bu baglamda,
Farklilastirilmis Ogretim ile desteklenen dgretim ortamiin dgrencilerin motivasyonlarinda da
olumlu etki yarattig1 sdylenebilir. Ulasilan bu sonug, Akilli, Keskin ve Ay (2017) tarafindan
Farklilastirilmis Ogretim yonteminin dgrencilerin Fen dersine yonelik tutum ve
motivasyonlari iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismanin sonucunda

ulagilan motivasyon boyutunun deney grubu lehine artis géstermesi sonucu ile

benzesmektedir. Faydali (2018) tarafindan altinci sinif 6grencilerinin Farklilastirilmig
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Ogretim ydnteminin dgrencilerin motivasyonlarina, dz-yeterlik algilarina ve tutumlarina olan
etkisinin incelenmesi amactyla yapilan motivasyon artisinin deney grubu lehine oldugu
sonucu ile drtiismektedir. Ayrica Ugurel (2018) tarafindan Farklilastirilmis Ogretim
kullanilarak islenen Fizik dersinin 6grencilerin bagar1 ve motivasyonlari {izerinde etkisinin
incelenmesi amaciyla gerceklestirilen ¢alismanin sonucunda ulasilan 6grencilerin derslere
aktif katiliminin saglanmasi ile ilgi ve istegin arttig1 ve 6zellikle de diisiik seviyedeki
Ogrencilerin motivasyonlar1 lizerinde olumlu etkileri oldugu sonuglari ile bu arastirmanin
sonuglari paralellik gostermektedir. Farklilastirilmis Ogretim ile desteklenen 6gretim
sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda iistbilis farkindaliklar1 bakimindan anlamli
diizeyde bir farklilik olup olmadig1 incelendiginde deney ve kontrol grubuna “Ustbilis
Farkindalik Envanteri” kullanilarak yapilan testlerin gruplar arasinda anlaml diizeyde bir
farklilik olusturmadig goriilmektedir. Farklilastirilmis Ogretim, 6grencilerin kendi 6grenme
sorumluluklarini aldiklari, 6gretimin ilgi ve isteklerine gore yonlendirildigi ortamda iistbilis
farkindaliklarinin de artacagi tahmin edilse de ¢alisma aksi sekilde sonug vermistir. Ulasilan
bu ¢alisma sonucuna benzer olarak, Tas (2013) tarafindan Farklilastiriimis Ogretim'in
ogrencilerin iistbilis farkindaliklarina ve akademik bagarilarina etkisinin incelenmesi amaciyla
yapilan ¢alismanin sonucunda, iistbilis farkindalik puanlarinda deney ve kontrol grubu
arasinda farklilik bulunamamistir. Coban (2019) tarafindan Farklilagtirilmis Ogretim'in
ogrencilerin matematiksel muhakeme becerilerine, iistbilis 6grenmelerine ve problem ¢dzme
basarisina olan etkilerini inceleme amaciyla gergeklestirilen ¢aligmanin sonucunda, deney
grubu 6grencilerinin Ustbilis farkindaliklarini kullanma diizeylerinin sinirli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte, ilgili literatiir incelendiginde Boerger (2005) tarafindan
gerceklestirilen calismada Farklilastirilmis Ogretim ydntemi ile desteklenen dgretim
ortaminin Ustbilis farkindaliklarinin gelisimine de katki sagladig1 goriilmektedir. Yabas

(2008) tarafindan yapilan calismada da Farklilastiriimis Ogretim ile desteklenen dersin
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ogrencilerin iistbilis farkindaliklarin1 olumlu yonde etkiledigi agiklanmistir. Bunun yani sira
puan ortalamalarina bakildiginda, deney grubunda artis oldugu goriilmektedir. Bu durum,
Farklilastirilmis Ogretim yontemi ile desteklenen dgretimin grencilerin iistbilis
farkindaliklarinda olumlu etki ettigini ancak bu etkinin anlamli bir farklilik olusturmadigi
gosterir niteliktedir. Yas ile listbilis farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunun
goriildiigii calismalar da goz oniine alinarak, bu durum da yas diizeyinin bir etken oldugu
sOylenebilir (Irak, Capan ve Soylu, 2015).

Bu ¢aligmada, tigiincii olarak deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
Dogrusal Denklemler kazanimlarinda odakli basari, 6zdiizenleme stratejileri, motivasyonel
inanglar1 ve iistbilissel farkindalik 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Her iki grubunda akademik basarilarindaki
degisimi gorebilmek amaciyla 6n test ve son test puanlari arasindaki farklilik incelendiginde
deney grubundaki 6grencilerin akademik basari son test puanlarinin 6n test puanlarina kiyasla
onemli dlciide arttig1 goriilmektedir. Buradan hareketle, Farklilastirilmis Ogretim'in akademik
basarty1 arttirdigi ve 6grencileri olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Calismanin
sonucunda, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari i¢in sonuglarin yine son test lehine
kismi oranda arttig1 goriilmistiir. Bu durumda 6grencilerin konuya dair bilgi sahibi olmamasi
ve yeni 6grenecekleri bir konu olmasi etkili olmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin 6z-
diizenleme becerileri bakimindan 6n test-son test puanlari arasinda farkliligin olup
olmadiginin incelenmesi sonucunda deney grubu 6n test-son test puanlari arasinda anlaml
diizeyde farklilik varken kontrol grubunda anlamli diizeyde farklilik bulunmadigi
bulunmustur. Bu durum da deney grubuna uygulanan Farklilastirilmis Ogretimin kontrol
grubuna uygulanan gretime kiyasla 6z-diizenleme becerileri iizerinde daha ¢ok olumlu etki
olusturdugu sonucunu desteklemektedir. Deney ve kontrol gruplarinin motivasyonel inanglar

bakimindan 6n test-son test iliskileri arasinda anlamli diizeyde farkliligin olup olmadig:
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incelendiginde deney grubu 6n test-son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
goriiliirken kontrol grubunda anlamli fark bulunamamistir. Bu durum da deney grubuna
uygulanan Farklilastirilmis Ogretim'in kontrol grubuna uygulanan &gretime kiyasla
Ogrencilerin motivasyonel inanglari iizerinde daha ¢ok olumlu etki olusturdugu sonucunu
desteklemektedir. Deney ve kontrol gruplarinin iistbilis farkindaliklar1 bakimindan 6n test-son
test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadig1 incelenmis ve sonucunda deney
grubu On test-son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriiliirken, kontrol
grubunda puan ortalamalarindaki artisa ragmen anlamli diizeyde bir farklilik bulunamamustir.
Ayn1 zamanda, deney grubu i¢in anlamli diizeyde bir farklilik bulunmakla birlikte 6n test-son
test puanlarinin birbirine yakin oldugu anlasilmistir. Bu durum da ¢esitli etkenler nedeniyle
uygulanan Farklilastirilmis Ogretim yonteminin dgrencilerin iistbilis farkindaliklarini iist
diizeye ¢ikarmadigina isaret etmektedir.

Ogrencilerden merkez ve istasyon uygulamalari sonucunda elde edilen 6grenme
giinliikleri ve ajanda uygulamalar1 6gretim yonteminden yararlanma diizeylerini ve anlamli
o0grenme gerceklesme imkanlarini géstermektedir. Merkez uygulamalari: sonucunda
doldurulan 6grenme giinliiklerinde sinifin cogunlugunun ¢alistig1 merkezlerde mutlu
oldugunu, konunun bu sekilde pekistirilmesinden memnun kaldig1 goriilmektedir. Bazi
ogrenciler ise merkezler arasinda gegislerde bulunmanin kendilerini motive ettigini bir
boliimde sabit kalmamayi sevdiklerini ifade etmislerdir. Ayni zamanda 6grenme giinliigiinde
3-2-1 ¢ikis caligmast seklindeki etkinlik kisminda ise 6grencilerin ¢ogunlukla konuyu iyi
anladiklari, merak ettikleri kisimlar1 rahatca ifade edebildikleri, aklina takilan kisimlar1 ise
yazarak belirtmelerinin 6grencide 6zgiiven artisini sagladigi goriilmektedir. Istasyon
sonuncunda verilen ev ortaminda ailenin de ¢aligmaya dahil edildigi ajanda uygulamalari
ogrencilerin bir sonraki derse daha hazirlikli gelmelerinin, verilen etkinlikleri aileleriyle

birlikte yapmalarinin 6grenci basarisinda olumlu etkilere sebep oldugu goriilmektedir.
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Ozellikle ajanda uygulamasindaki etkinlikleri yapan dgrencilerin sorumluluklarina dair imza
atmalar1 ¢alismay1 daha ciddi karsiladiklarini gostermektedir. Bununla birlikte 6grenciyi
arastirmaya bir seyler liretmeye yonelten etkinlikler 6grencinin motivasyonunu arttirmakla
beraber 6dev yapma aliskanligina da olumlu etki etmektedir.

Sonug olarak; arastirma bulgular1 degerlendirildiginde, Farklilastiriimis Ogretim
tekniklerinden merkezler, istasyon, kademelendirilmis etkinlikler, ajanda ve 6grenme
giinliikleri teknikleri kullanilarak gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilarinda, 6z-diizenleme becerilerinde ve motivasyonel inanglarinda olumlu etkiler
olustururken {istbilis farkindaliklarini ise sinirl sekilde olumlu yonde etkilemistir. Bunun
yaninda, 6grencilerin derse karsi daha aktif katilim sagladigi, ilgi diizeylerinin arttig1 ve
sosyallesmelerine olanak saglandigi izlenmistir. Ayrica, 6gretmenin sinif yonetimini daha
kolay saglayabildigi bir ortam olusumu gergeklesmistir. Daha nce Farklilastirilmis Ogretim
yontemi kullanilarak akademik basari, 6z-diizenleme becerisi, motivasyonel inang ve iistbilis
farkindalik degiskenlerini birlikte inceleyen ¢alisma olmadigi i¢in bu ¢alismadan elde edilen
sonuglar daha sonraki ¢alismalar i¢cin 6nemli goriilmektedir. Bununla birlikte Dogrusal
Denklemler kapsaminda da yapilan ¢alismalarin sinirli olmasi ve ¢caligsmada kullanilan
Farklilagtirilmis Ogretim ydnteminin olumlu etkileri alan yazindaki eksik kisimlar
dolduracak olmasindan dolay1 6gretmenlere ve arastirmacilara yol gosterici oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, yapilan bu ¢alismanin ilerleyen siiregte yapilacak olan caligmalara
yol gosterici nitelikte oldugu sdylenebilir.

5.2 Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle, asagidaki dneriler
sunulmustur:

1) Bir¢ok agidan farkli 6zellikte 6grencilerin bulundugu bir sinif ortaminda, her

dgrencinin bireysel ihtiyaclarina cevap veren Farklilastirilmis Ogretim
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uygulamalarina matematik egitiminde siklikla yer verilmelidir. Bununla birlikte,
ogrenci farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurarak 6gretim planinin, sinif diizeninin ve
kullanilan materyallerin hazirlanmasi uygulayici tarafindan iyi bilinmelidir. Bu
baglamda, tiim 6gretmen adaylarina ve gorevde bulunan 6gretmenlere yonelik
Farklilastirilmis Ogretim yontemi ile ilgili uygulamali egitimler ve seminerler
verilebilir.

2) Farklilastirilmis Ogretim yontemine ve bu ydntemle ilgili uygulamalari igeren
caligmalara yapilacak olan program gelistirme ¢alismalarinda ve dolayisiyla
uygulamaya koyulacak olan Matematik Ogretim Programlar'inda yer verilebilir.

3) Caligma siiresince, 0grencilerin kullanilan materyallerden ve uygulama
ortamlarindan hosnut oldugu goriilmiistiir. Bu durumda da basta 6gretmenler olmak
tizere egitim sistemi icerisinde bulunan idareci ve yoneticilerin Farklilastirilmisg
Ogretimi tesvik edici ¢alisma ortamlar1 hazirlamasi yararl olacaktir.

4) Ileriki ¢alismalarda, bu ¢alismadan farkli olarak Farklilastirilmis Ogretim
yontemi ile 6grencilerin akademik basarilari, 6z-dlizenleme becerileri, motivasyonel
inanclar1 ve ustbilis farkindaliklarini incelemeye yonelik ek ¢aligmalar
yapilabilecegi gibi bu yontemin farkli degiskenlere olan etkileri de incelenebilir.

5) Calisma Konya iline bagli Meram ilgesinden secilmis iki farkli devlet
okulunda 6grenim gormekte olan sekizinci sinif 6grencileri tizerinde
gerceklestirilmistir. Calisma grubu bolge, okul tiirii (6zel, devlet vs.), sinif seviyesi
farklilagtirilarak yeni ¢aligmalar yapilabilir. Farkli okul tiirlerini kapsayacak sekilde
caligma genisletilerek okullar arasi farkliliklar da incelenebilir.

6) Bu ¢alismada, sekizinci sinif 6grencileri tizerinde Dogrusal Denklemler
linitesini kapsayan ¢aligmalara yer verilmistir. Matematik dersinin farkli konularinin

yer aldig1 daha genis ¢apli ve uzun siireli ¢alismalar yapilabilir.
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7) Farklilastiriimis Ogretim uygulamalari i¢in 5. ve 6. sinif kademelerindeki
ogrencilerin oyun ¢agi doneminden yeni yeni ¢ikmaya basladiklart diisiiniildiigiinde
daha basarili sonuglar elde edilebilir. Ayn1 zamanda etkinliklerin teknoloji destekli
uygulamalar1 ve ev ortamina taginabilir nitelikte olmalar1 veli 6grenci arasinda da
birlikte ¢aligma ortam1 sunmasini saglayabilir.

8) Calismada, Farklilastirilmis Ogretim yontemi tekniklerinden merkezler,
istasyon, ajanda, 6grenme giinliikleri ve katli 6gretim kullanilmigtir. Bu 6gretim
yonteminin farkli teknikleri de kullanilarak uygulamali ¢alismalar yapilabilir.

9) Ulkemizde gerceklestirilen Farklilastiriimis Ogretim galismalarina sekizinci
siif diizeyinde yer verilmedigi goriilmektedir. Bu sinif seviyesinde ve farkli

matematik konularinda etkileri incelenen ¢alismalarin arttirilmasi faydali olacaktir.
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EKLER

Ek 1. Anketler

Ek 1.1. Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olcegi

MOTIVATED STRATEGIES FOR LEARNING QUESTIONNAIRE

OGRENMEDE MOTIVE EDIiCi STRATEJILER OLCEGI
1 2 3 4 5 6 7

Bana hi¢c uymuyor Bana tam uyuyor
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Bu derste yer alan konularin, beni yeni seyler 6grenmeye tesvik

1 A 1(2(3/4|5|6|7
etmesinli Isterim.

2 | Uygun bigimde ¢alisirsam, bu dersteki konular1 6grenebilirim. 112|3|4|5|6|7

3 B}l dersm sinavlarinda, diger 6grencilere gére daha zayif oldugumu 11213lal5]6!7
diistiniiriim.

4 B}l 'c.ie{ste ogrendiklerimi, diger derslerde de kullanabilecegimi 1121314l516!7
diisiiniiyorum.

5 | Bu dersten ¢ok iyi bir not alacagima inantyorum. 1(2(3/4|5|6|7

5 Bu ders‘Fe yerv ?lan kltap? Qergl, makale vb. de yer alan en zor konulari 11213lal5]6!7
anlayabilecegimden eminim.

7 | Bu derste iyi bir not almak, su anda beni en ¢ok memnun edici seydir. |1|2|3|4(5/6|7

8 | Sinav sirasinda cevaplayamadigim diger sorulart diigiintiriim. 112|3|4|5|6|7

9 | Bu dersteki konular1 6grenemiyorsam, bu benim hatamdir. 1(2(3(4|5|6|7

10 | Bu dersin konularin1 6grenmek, benim i¢in énemlidir. 1(2(3(4|5|6|7

1 Genel not (?rt.ala}maml yukse.ltrrllek benim i¢in ¢ok 6nemli oldugundan, 11213lal5]6!7
bu dersten iyi bir not almak istiyorum.

12 | Bu derste 6gretilen temel kavramlar1 6grenebilecegimden eminim. 1(2(3/4|5|6|7

13 Yapabl_hrse_m, bu derste diger 6grencilerin cogundan daha iyi notlar 11213lals5l6]7
almak isterim.

14 | Smavlara girdigimde, basarisizligimin getirecegi sonuglar: diisiiniirim. (1|2 (3|4|5|6

15 Bu ders‘Fe og{c?tmen tara.ﬁr‘ldan sunulan en karmasik konulari 11213lal5l6!7
anlayabilecegimden eminim.

16 B}l derste (?grer}llme51 zor bile olsa, merakimi uyandiran ders konularim 11213lalsl6]7
ogrenmek isterim.

17 | Bu dersin icerdigi konularla ¢ok ilgileniyorum. 1(2|3(4|5|6|7

18 | Yeterince siki ¢alisirsam ders konularini 6grenebilirim. 112|13(4|5|6|7

19 | Sinava girdigimde kendimi sikintili ve tedirgin hissederim. 1(2(3/4|5|6|7

20 | Bu dersteki 6devler ve sinavlarda ¢ok basarili olabilecegimden eminim. |1|2{3|4|5|6|7

21 | Bu derste basarili olmay1 bekliyorum. 1(2|3(4|5|6|7

29 Benim i¢in, bu dersin en tatmin edici yani, konulart miimkiin oldugu 11213lalsl6]7
kadar tam anlamaya ¢aligmaktir.

23 Bu simiftaki ders konularini 6grenmemin, benim i¢in yararli oldugunu 11213lal5!6]7

diisiiniiyorum.




Bu derste firsatim oldugu zaman, iyi bir notu garantilemese de
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24| .. o " . . 2/314(5|6|7
O0grenmemi saglayacak ddevleri segerim.

o5 Eger Flers konularin1 anlamadiysam, bu yeterince siki ¢calismadigim 513lalslel7
i¢indir.

26 | Bu dersin igerigini seviyorum. 2|13(4|5|6(7

27 | Bu dersin igerigini anlamak benim i¢in ¢ok 6nemlidir. 213|4|5|6|7

28 | Smava girdigimde kalbimin hizli carptigini hissederim. 2/3/4(5|6|7

29 Bu'de':rste ogretilmekte olan becerilerde uzmanlagabilecegimden 513lals5l6l7
eminim.
Bu derste yeteneklerimi aileme, arkadaslarima ve baskalarina

30| . . - 2|3|4|5|6|7
gostermek icin basarili olmak istiyorum.

31 Dersin zorlugunu, 6gretmenini ve kendi becerilerimi gz oniine 513lalsl6l7
aldigimda, bu derste iyi olacagimi diisiiniiyorum.
Bu derse calisirken, diisiincelerimi organize etmeme yardim etmesi i¢in

32 2/314(5|6|7
konularin ana basliklarini ¢ikaririm.

33 Defs sirasinda baska seyler diislindiiglim i¢in 6nemli noktalar 513lalslel7
cogunlukla kagiririm.

34 Bu derse c¢alisirken, 6grendiklerimi sik sik siniftan birine ya da bir 513lal5]6!7
arkadasa agiklamaya caligirim.

35| Genellikle ¢alismama yogunlasa bilecegim bir yerde ders ¢alisirim. 213(4|5|6(7

36 | Bu derse ¢alisirken, odaklanmama yardim edecek sorular olustururum. 213(4|5|6(7
Bu derse ¢alisirken, sik sik sikilirim ve yapmay1 planladiklarimi

37|, .. ) 2|3|4|5|6|7
bitirmeden 6nce ¢aligsmay1 birakirim.
Kendimi, sik sik bu derste duyduklarimi ya da okuduklarimi inandirici

38 § 21314(5|6|7
bulup bulmadigimi sorgularken bulurum.
B o - ST -

39 u derse calisirken, 6grenmeye calistigim konuyu siirekli sesli olarak 513lalslel7
tekrarlarim.
Bu dersteki konular1 6grenmede zorluk ¢eksem bile, 6devleri kKimseden

40 i 2|3|4|5|6|7
yardim almadan kendim yaparim.

41 Bu derse kitap, dergi ve basili materyalden calisirken, bir yeri 513lalslel7
anlamadigim zaman, geri doner ve anlamaya caligirim.

4 ]"3u der'se ga11§1rken, kitaplar1 ve ders notlarimi gdzden gegirir, en 513lalsl6l7
onemli yerleri bulmaya caligirim.

43| Bu ders i¢in ¢alisma zamanimi iyi kullanirim. 213|4(5|6|7

44 Eger df:rs 1}? qg'll'l verilenleri anlamakta zorlanirsam, konuyu okuma 213lalslel7
seklimi degistiririm.
D e - — T -

45 ‘er'sle ilgili 6devleri tamamla_mak icin, siniftaki diger 6grencilerle 513lal5l6!7
birlikte caligmaya gayret ederim.

46 Bu derse calisirken, ders notlarimi ve ders kitaplarini tekrar tekrar 213lalslel7
okurum.

47 Derste sunulan ya da kitapta okudugum bir kuram, yorum ya da sonucu 513lal5l6!7

destekleyen giiclii kanitlar olup olmadigina karar vermeye calisirim.




48

Bu derste yaptiklarimizdan hoslanmasam bile, basarili olmak icin ¢ok
caligirim.
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49

Ders konularini organize etmeme yardim etmesi i¢in, basit grafikler,
diyagramlar veya tablolar yaparim.

50

Bu derse calisirken, 6grendiklerimi siiftan bir grup 6grenciyle
tartismak i¢in sik sik zaman ayiririm.

51

Ders konularini baslangi¢ noktasi olarak ele alirim ve onun hakkinda
kendi diisiincelerimi gelistirmeye ¢aligirim.

52

Bir ¢aligma programina bagl kalmakta zorlanirim.

53

Bu derse calisirken, kitaplardan okuduklarim, derste anlatilanlar ve ders
tartismalar1 gibi farkli kaynaklar1 bir araya getirerek bilgi toplarim.

54

Yeni ders konularini ¢aligmadan 6nce, nasil organize edildigini gérmek
icin sik sik gézden gegiririm.

55

Bu derste ¢alistigim materyali anladigimdan emin olmak i¢in, kendime
sorular sorarim.

56

Dersin gereklerine ve 6gretmenin dersi isleyis stiline uymak icin
caligma seklimi degistirmeye c¢alisirim.

57

Bu ders ile ilgili kaynaklar1 okurken, sik stk okuduklarimin ne hakkinda
oldugunu bilmedigimi fark ediyorum.

58

Ogretmenden, iyi anlamadigim kavramlari agiklamasini isterim.

59

Bu dersteki 6nemli kavramlar1 hatirlamak i¢in, 6nemli sézciikleri
ezberlerim.

60

Dersin konular1 zor oldugunda ya birakirim ya da sadece kolay
kisimlarini galigirim.

61

Bu ders i¢in ¢alisirken, sadece okumak yerine, konu tizerinde
diisinmeye ve bundan ne 6grenmem gerektigine karar vermeye
caligirim.

62

Bir konunun i¢indeki fikirleri miimkiin oldukc¢a diger derslerdekilerle
iligkilendirmeye caligirim.

63

Bu ders i¢in ¢alisirken, ders notlarimin iizerinden gider ve 6nemli
kavramlarin listesini ¢ikaririm.

64

Bu dersle ilgili kitap, dergi vb. okurken, okuduklarimi hali hazirda
bildiklerimle iligskilendirmeye caligirim.

65

Ders caligmak i¢in ayrilmis diizenli bir yerim var.

66

Bu derste 6grendiklerimle ilgili kendi diigiincelerimi gelistirmeye
caligirim.

67

Bu derse calisirken, okumalardaki ve ders notlarimdaki ana fikirlerin
kisa dzetlerini yazarim.

68

Bu dersteki herhangi bir konuyu anlayamadigimda, siniftaki baska bir
ogrenciden yardim isterim.

69

Derste 6gretmen tarafindan anlatilan kavramlarla, okuyarak
ogrendiklerim arasinda iliski kurarak konuyu anlamaya ¢aligirim.

70

Bu dersin haftalik okumalarini ve 6devlerini takip ettigimden eminim.




71

Bu derste ne zaman bir 6nerme ya da sonug okusam veya duysam olasi
segenekler lizerinde diistintiriim.
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72

Bu dersle ilgili nemli bilgileri listelerim ve ezberlerim.

73

Bu derse duzenli olarak devam ederim.

74

Ders konular ilgi ¢cekmese ve sikici olsa bile konuyu bitirene kadar
caligmay1 basaririm.

N (NN DN

W (W w w
B I S S

ol o1 o1 Ol

D OO O

75

Sinifta gerektiginde yardim alabilecegim arkadaglar1 saptamaya
caligirim.

76

Bu derse ¢alisirken hangi kavramlari iyi anlamadigimi belirlemeye
calisirim.

77

Diger etkinlikler nedeniyle, bu derse ¢ok fazla zaman harcamadigimi
sik sik fark ediyorum.

78

Bu ders i¢in galigirken, her bir etkinligimi yonlendirmek i¢in kendime
hedefler koyarim.

79

Sinifta not alirken kafam karisirsa, sonradan bunu mutlaka diizeltmeye
calisirim.

80

Sinavdan once, ders ile ilgili notlarim1 ya da okumalar1 gézden
gecirmek i¢in zaman bulmakta zorluk ¢ekerim.

81

Dersle ilgili kitaptan edindigim bilgileri, ders anlatimlarinda ya da
tartismalarda kullanirim.




Ek 1.2. Ustbilis Farkindahk Envanteri
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£8| 8| F 22l 58
>-E | 5 S| £
=X 2| 5|85 TS
1. Amaglarimi yerime getirip getirmedigimi diizenli olarak
kendime sorarim. 0 @@ @ ()
2. Bir problemi cevaplamadan 6nce birkag alternatif
diisliintiniim, RN REC) R CORNE)
3. Gegmisle kullandigim stratejileri kullanmay1 denerim. @D [ @163 @ (5)
4. Zamanin yeterli olmasi i¢in drenme sirasinda kendimi
hizlandiririm. @0 @@ @ ()
5. Zihinsel anlamda giiclii ve zayif yonlerimin farkindayim. D 1 @163 ® (5)
6. Bir géreve baglamadan 6nce 6grenmem ig¢in nelere
ihtiyacim oldugunu diistinliriim. 0 @)@ @ (5)
7. Bir testi tamamladigimda ne kadar iyi yaptigimi bilirim. D 1 @13 ® (5)
8. Bir goreve baslamadan once 6zel amaglar olustururum. @D @3 @ (5)
9. Onemli bir bilgiyle karsilastigimda ¢alismamin temposunu
Fr— M 1@ @ | 6
10. Bir seyi 6grenebilmek icin ne tiir bilgilerin 6nemli
oldugunu bilirim. 0 @@ @ (5)
11. Bir problem ¢odzerken biitiin secenekleri goz ontine alip
almadigimi kendime sorarim. D 1@ @ )
12. Bilgiyi organize etmede iyiyimdir. D 1@ @ | OB
13. Onemli bilgilere dikkatli bigimde odaklarim. QD 1 @13 ® (5)
14. Kullandigim her strateji igin 6zel bir amacim vardir. QD 1 @13 ® (5)
15. Konuyla ilgili 6nceden bir seyler bildigim zaman daha iy1 W ol @ ©)
ogrenirim.
16. Ogretmenimin benden neyi grenmemi bekledigini bilirim. | (1) | 2) | 3) | (4) (5)
17. Bilgileri hatirlamada iyiyimdir. @D @3 4 (5)
18. Duruma bagli olarak farkli 6grenme stratejileri kullanirim. WD 1 @163 @ (5)
19. Bir isi bitirdikten sonra daha kolay bir yolu olup
olmadigini kendime sorarim. D 1@ @ ()
20. Ne kadar iyi 6grendigimi kontrol edebilirim. WD 1 @163 @ (5)
21. Onemli iliskileri anlamama yardimc1 olmasi i¢in yeniden W l@le! o ©)
inceleme yaparim.
22. Calismaya baglamadan 6nce 6grenecegim materyal
hakkinda kendime sorular sorarim. D 1@ @ )
23. Bir problemi ¢6zmek icin farkl yollar diigiiniir ve
bunlardan en iyisini secerim. D 1@ @ )
24. Calismami tamamladiktan sonra 6grendiklerimi 6zetlerim. WD 1 @163 & (5)
25. Bir seyi anlamadigim zaman digerlerinden yardim isterim. WD 1 @163 @ (5)
26. ihtiyacim olan seyi 6grenmek i¢in kendimi motive
edebilirim, D 1@ @ 6
27.Calisirken ne tiir stratejiler kullandigimin farkinda olurum. WD 1 @163 @ (5)
28. Herhangi bir ¢calisma yaparken yararli stratejileri analiz
cderim, B I JADREERLY : W@ @6
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29.Yetersizliklerimi telafi etmek i¢in zihinsel anlamda giiclii

yoOnlerimi kullanirim. 0 @ @) @ (5)
30. Yeni bilginin anlam ve dnemine odaklanirim. D 1 @163 @» (5)
31. Bilgiyi daha anlamli hale getirmek i¢in 6rnekler

olustururum, NG ERCORNCORNG)
32. Bir seyi ne kadar iyi anladigim hakkinda iyi karar veririm. @D [ @163 @ (5)
33. Kendimi yararli stratejileri otomatik olarak kullanirken

bulurum. RN RNC) R CORNE)
34. Calisma sirasinda anlayip anlamadigimi kontrol etmek i¢in

diizenli olarak ara veririm. @@ @ ()
35. Hangi stratejiyi kullandigimda daha yararli olacagini

bilirim. RN RNC) R CRNE)
36. Calismami tamamlamadan 6nce amaglarima nasil daha

basarili olarak ulagacagimi kendime sorarim. 0 @)@ @ (5)
37. Ogrenme siirecinde anlamama yardimci olmast igin resim M ele! e (5)
veya diyagramlar ¢izerim.

38. Bir problemi ¢ozdiikten sonra biitiin secenekleri gozden

gecirip gecirmedigimi kendime sorarim. 0 @)@ @ (5)
39. Yeni bilgileri anlayabilecegim sekle doniistiirmeye

calisirim, NG ERCORNCORNG)
40. Bilgiyi kavrayamadigim durumlarda kullandigim

stratejileri degistiririm. 0 @ @) @ (5)
41. Ogrenmeme yardime1 olmasi igin metni biitiin halinde ele M ele!l e (5)
alirm.

42. Bir goreve baslamadan once talimatlar1 dikkatlice okurum. WD 1 @163 @ (5)
43, Okudugum seylerin 6nceden bildiklerimle ilgili olup

olmadigini kendime sorarim. 0 @@ @ (5)
44. Kafam karistiginda varsayimlarimi tekrar degerlendiririm. D 1@ @ 10O
45. Amaglarima en basarili bigimde ulagsmak i¢in zamanimi 1) @16 | @ (5)
organize ederim.

46. Konuya ilgi duydugumda daha iyi 6grenirim. D 1@ @ 10O
47. Ders ¢alisirken yapacagim seyleri daha kiigiik adimlara M l@le! o (5)
ayiririm.

48. Ozel anlamlardan daha ¢ok genel anlamlara odaklanirim. D 1 @13 » (5)
49. Yeni bir sey 0grenirken nasil daha iyi yapabilecegim

hakkinda kendime sorular sorarim. 0 @@ @ ()
50. Caligmami1 tamamladiktan sonra olabildigince iyi 6grenip

O0grenmedigimi sorgularim. 0 116 ® ()
Zéhfﬁﬁiyenl bilgiyi anlayamazsam ¢aligmay1 durdurup basa Ml @le! o (5)
52. Kafam karistiginda geri donerek tekrar okurum. D) 116 » (5)




Ek 2.Uygulanan Testler

Ek 2.1. Dogrusal Denklemler On Testi
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Dogrusal Denklemler On Test

selin Kaan Mur

5x—4 b x 4x+11

1)Yukanda verilen iig kisiden ikisinin
matematik sinavindan aldig1 notlar esittir. Bu
ii¢ kisinin de notlan bir dogal say1 olduguna
gore alinan tiim notlann toplami kactir?

A) 230 B)232 C) 238 D) 240

2) 26 kisgilik bir sinifta 86grencilerin x tanesiakil

3x
oyunlar kursuna, T tanesi drama kursuna,

x
X+ > tanesi kodlama kursuna gitmektedir.

Bu simifta 6grencileryalnizca bir kursa
gittigine gore, kodlama kursuna kag 6grenci
gitmektedir?

A) 4 B) B c)1z D} 16

3) Asagidaki tabloda bir G5M sirketinin,
misterileri icin hazirladig konusma paketleri
secenekleri gbsterilmistir.

Tarife Tirid Ucretlendirme
P-1 Ayhk sinirsiz konusma 75 TL
pP-2 Ayhk 500 dk yva kadar 30 TL sabit
tcret, 500 dk sonrasi her 10 dk 2TL
P-3 Her 2 dkigin 20 kr
P-4 Ayhk 30TL sabit Gcret ve kullamilan
her 5 dkicin 50 kr

Bir aylik konusma kullanimi 1000 dk olan bir
kisinin, hangi paketi se¢mesidurumunda
odeyecefi licreten az olur?

A) -1 B)T-2 C)T-3 D)T4

4) 1. y=3x-6
. y=-4x
. 3y=-5x
IV. x=-8

Yukanda denklemleri verilen dogrulanndan
ka¢ tanesi orijinden gecer?

a) 4 B) 3 c)2 bDi

5)
K S
1y
M T
L
M
p

Yukanda verilen diizlem koordinat diizlemi
kabul edildiginde A noktasinin eksenlere olan
uzakhklan esit olduguna gére, tabloda verilen
noktalardan kag tanesi orijin olabilir?

A) 6 B) 5 C) 4 D) 3

6) A(k-6,2) noktasiile B{3,n) noktasi ayn
nokta olduguna gére k ve n kactir?

A} k=3 B) k=3 C)k=6 D) k=9
n=2 n=>5 n=2 n=2

7)

Yukanda birim karelere béliinmiis zeminde B
noktasinin koordinatlan (2,1) olduguna gbre
A, Cve D noktalannin koordinatlan
asagidakilerden hangisi olamaz?

‘6'} {'1 ' U} B} {3 r 2}

C) (3,3) D) (5,-1)



8) Ahmet Bey 2000 TL &deyerek bir bilgisayar
aliyor.Her ay 200 TL taksit ddemek icin
anlasryor.

Kalan borg (y) ile zaman(x) arasindaki iliskiyi
veren denklem asagidakilerden hangisidir?

A) y=2000 + 200x

B) y=2000 — 200x
100

C) y=2000- —

100
D) y=2000+ —
X

9 sicakik °c) -
n /

36

24

12

= Gecen sire (dk)

Yukanda verilen grafik bir finnin zamana
bagh degisimini gostermektedir.

Buna gore bu finnin 30. dakikadaki sicakhig
kag °C olur?

A) 88 B) 96 C)100 D)110

10} I. v =-x dogrusuorijinden gecer.

Il. v+3x =10 dogrusux ve veksenlerini
keser.

. v =2 dogrusu x eksenine diktir.

IV.x = 3 dogrusuy eksenine paraleldir.
Yukanda dogrularlailgili verilen bilgilerden
hangileri yanhgtir?

A)l—1I B) Il - IV

C) =1V D) 1=l
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11} 12y-5x-60=0 dogrusununx eksenini
kestigi noktanin y eksenine uzakhg kag
birimdir?

A) 20 B) 13 C)12 D)6
12) Yatay eksene uzakhd 4 birim, dikey

eksene uzakhgi 2 birim olan nokta
asagidakilerden hangisidir?

A)(3,4) B)(43) C)(7.1) D)(L7)

13) Asagidakilerden hangisi-2x+4y=0
dogrusuna aittir?

Y Y
h h
" "
I I
; = ;
) - )
- X X
EEEEE" 3] % 4 8 & A 3] [l
)
v 4
F i
- -
4 4
¥ ¥
Y Y
h h
- " "
I I
' oo '
! "\-\.‘_ !
X =, X
% 4 4 A R EEE L% 0 4 #
+ ""\-‘
S
i
)
- -
4 4
¥ ¥

14) y=x-4 dogrusuna gdre asagidaki
noktalardan hangisi yanhs yerdedir?

Y

= W ki

¥

h.t

L s



15) Sekilde verilen koordinat diizlemi
dzerindekidogrunun denklemiasagidakilerden

hangisidir?

A) 3x+4y=12
B) 3x- 4y=-12
C) 4x- 3y=12
D) 4x+3y=12

16) 2x + 6 = 2y denklemiile verilen dogrunun
y eksenini kestigi noktanin koordinatlan
asagidakilerden hangisidir?

A)(3.0) B)(0,3) Cj{0,-3) D}{-3,0)

17) 2x + 4 = 3y denklemiile verilen dogrunun
x eksenini kestigi noktanin koordinatlan

asagidakilerden hangisidir?

A) (1,00 B)(O,1) C){0,2) D)(-2,0)

18) Asagida verilen dogru denklemlerinden
hangisinin edimi 2°dir?

Aly+2x+5=0
B)2y+2x+8=10
C)2y-4x+6=0
D)dy+8x+12=10
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19)

Yukandaki koordinat diizleminde verilen
hangi iki noktadan gegen dogrunun egimi

1,

= "dir?

2
A) RveM B) R ve K
B} MvekK C) MveN

20) Asaqida verilen yokus modellerinin
hangisini gcikmak daha kolaydir?

A) B)

A0 em
10 em

60 cm 40 cm

30 cm
20 cm

50 cm 40 cm

Hilal MERIC BAGRIYANIK

Matematik Ogretmeni



Ek 2.2. Dogrusal Denklemler Son Test
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Dogrusal Denklemler Son Test

1) Yaslan birbirinden farkh g kardege aityag
bilgileri asagida verilmigtir.

s Ozan ibrahim'denikiyas kiiciktar.

* [brahim’inyag Ethem’'inyaginin 3
katindan 4 eksiktir.

s (Ozanise Ethem'den 6 yag blyiktar.

Verilenlere gdre ibrahim kag yasindadir?

A) 8 B)10 )12 D)14

2
2) Bir geziye katilanlann — " sinden otuzar lira
=]

geriye kalanlardan kirkar lira toplanmuistir.

Geziye katilanlardan toplan 5400 TL
toplandigina gire bu geziye kag kisi
katilmigtir?

A)30 D) 75 C)100  D)150

3) 47 dgretmenin bulundugu bir okulda
dgretmenlerilgelerinde dizenlenen kigisel
egitim kurslarina basvurmak zorundadirlar.
Ogretmenlerden 2x tanesihizh okuma

53X
teknikleri kursuna, o tanesi etkili iletisim

Sx
kursuna, x+ ? tanesiisaret dili kursuna

basvurmustur.
Bu okulda 6gretmenler yalnizca bir kursa

basvuru yaptiina gore , isaret dili kursuna
kag Ogretmen basvurmustur?

A) 5 B)& C)18 D) 24

4)Yatay eksene uzakhdq 2 birim, dikey
eksene uzakhdgr 4 birim olan nokta
asagqidakilerden hangisidir?

A) (34) B)(43) C)(7.1) D)(L7)

5)

Yukanda verilen diizlem koordinat diizlemi
kabul edildiginde M noktasinin eksenlere
olan uzakhklan esit olduguna gire, tabloda
verilen noktalardan hangisi orijin olamaz?

AlP B)L C)N D) A

6)

Yukanda birim karelere b&liinmiis zeminde A
noktasinin koordinatlan (-1,-2) olduguna gére
B, C ve D noktalarnimin koordinatlan

asagidakilerden hangisi olamaz?
‘E"} {3 r '1} B} {2 r 2}

C} {'3 r 1} D} {'3r 2}



7) x =0 vey = 0 olmak lizere

Xty X—y
4 3

ise asagidakilerden hangisi dogrudur?

A} ®,y "ye esittir?

B) x.,y ninl2 katina esittir.
C) vy,.x"in 7 katina egittir.
D} x,y nin7 katina esittir.

8) 2011 yilinda evinin bahgesinde heryil ayni
miktar uzayan bir agac fidesi diken Erkan,
2014 yibinda fidenin boyunu105 cm, 2018
yilinda ise 165 cm olarak &lgllmistar.

Buna gére, bu agacin uzama miktarinin
zamana bagh denklemi agagidakilerden
hangisidir?

A} y=60x
B) y=15x
C} y=60x+15
D) y=15x+ 60

9)

Glnler(t) | 1.hafta | 2.hafta | 3.hafta | 4.hafta

Biriken
para (x)

32 36 40 44

Yukarida wverilen tablo Mehmet'in
kumbarasina atbdr paralanin haftalara
gore dedisimini vermektedir.

Buna gire asafidakilerden hangisi
yanhstir?

Mehmet 8. haftada 60 TL biriktirir.
Degdiskenler arasinda x=4t+28
iliskisi wvardir

Her hafta atilan para sayisi 4 TL
artmaktadir.

Ahmet 72 TL yi 12 haftada
biriktirir.

A)
B)

c)

D)

10} I. ¥v=x dogrusuorijindengecer.

Il. ¥-3x =3 dogrusux ve y eksenlerini
keser.

. x =2 dogrusuy eksenine diktir.

IV.v =3 dogrusu v eksenine paraleldir.
Yukanda dogrularla ilgili verilen bilgilerden

hangileri dogrudur?

A) -1 B) I -1V

C) ni—1v D)H—1N

11) 3x-4y=24 dogrusununy eksenini kestigi
noktanin x eksenine uzakhg kag birimdir?

A)6  B)7 C)8 D) 9

12)

Asagidakilerden hangisi 3x-dy=-12
dogrusuna aittir?

LY LY
' '
+ +
} = }
, T X % X
¥ 4 4 :-_j.-‘; NN EEEEN \\\l [] #
L= t g
+ +
+ +
L2 L
&Y &Y
' O
+ +/.a/:|
— ¥ f-__r
\\_ ! X ._,.-"'f} ! x
E] i ¥ K 1:- -.'l ] ¥ 1:-
4 '\1\ [] I';,r" \ []
", =
1 \\;-
. +
4 +
L2 L
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13)
Y
&
&
K
2
1
L Ml X
14-?-321 1:?44}
-1
=3
=3
TN
5

Yukarida wverilen koordinat sisteminde
3x-4y+12=0 dodrusunu gizmek isteyen
Esma dnce dodrunun gegecedi noktalarn
igaretlivor.

Buna gore Esma Hangi iki noktay
isaretler ve birlestirirse istenilen
dogruyu cizebilir?

A)K,L BYMK C)MN D)N,L

14) 3x - 6 =2y denklemiile verilen dogrunun
y eksenini kestigi noktanin koordinatlan
asagidakilerden hangisidir?

A)(-3,00  B)(0,-3) C)(0, -2} D} (-2,0)

15) 4x - 12 = 6y denklemi ile verilen dogrunun

% eksenini kestigi noktanin koordinatlan
asagidakilerden hangisidir?

‘ﬁ'} {3,0} B} {U,3} C} {Ur '2} D} {_Z,U}
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16) Asadida verilen dodru denklemlerinden
hangisinin egimi 3t0r?

Aly+3x+5=10
B)2y+3x+6=10
C)iy-x+6=10
Dyy-3x+12=0
17)
il
-
_._-F?I
4 ]
=t P ¢
"R\ e
N5
E
It
™
un

Yukanda kareli kaditta verilen
dogrulardan hangisinin egimi yanhs
verilmistir?

A}uk,,%i
Byl —= 1
4
1
‘:}r‘l’l—}g
D}n_}—%



18) 3x+2 = y+4 olduguna gire x'in y

cinsinden degeri asagidakilerden
hangisidir?

y+2 y—2
A) — C)—
} 3 } 3
-y+2
B}3y+2 D}_E__

19) Asaqudaki dogrulardan
hangisinin egimi daha biiyiiktiir?

A) x-4y=0 B} x-7y=0
C) 4x-y=0 D) 7x-y=0
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20)

Yukandaki kareli kagitta verilen modellerden

hangisinin egimi daha kiigiiktiir?

A) 1 B) Il c) D) IV

Hilal MERIC BAGRIYANIK

Matematik Ogretmeni



Ek 3. Uygulanan Etkinlikler

Ek 3.1. Dogrusal Denklem Istasyonu Etkinlikleri

a) 3 SORUDA DOGRU KiLiT

[

35

Asagida verilen ifadelerde denklemleri saglayan x degeri ayni olan ifadeleri kapilarin ilk i bolmesine

yerlestiriniz. Bulunan degerin yer aldigi anahtari ise son bolmeyle eslestiriniz. Etkinlik kagitlarinizi

karsilastirdiginizda tim degerler ayni kapilar izerindeyse kapiyi agarak etkinligi tamamlayiniz.

Hangisayinin 8

4x = —16

Ll L
L] L]

3 katinin 5 eksigi 10

9x — 13 = 14

Hangi sayinin 4 fazlasi
7 eder?

rTTTYY

7x -5 =16

olan say kagtir?
x+4=0
5x =25

3 katinin 11 eksigi -8

olan say kagtir?

Hangi sayinin 4 katimin 6
fazlasi -10 eder?

11lx— 11 =0

| 2x-4=5 |
6x+ 27 =33
4x—6=12
Hangi sayinin 2 kati
9 alur?
4x+ 10 =28
Hangi sayinin 8
fazlasi 10 ‘dur?
Tx—8=27




b)

Asagida verilen denklemleri saglayan X degerlerinin yer aldigi kutucularla harfleri eslestiriniz ve

sizden istenen sifreye ulasiniz.

A: 22

D:2veya 9

E:-16, -12 veya -

K:3/2

L: 4,20 veya 6
M: -4

N: 15/2

0:14 veya 33
0:6/5

P:4/3

R:35 veya 36/5

U:-11 veya -1

0:7

5 fazlasimin
yansinin 3 eksigi
4 olansay
kactir?

=

x= ¥= x=
x+2 T z-11
——- 35 = 5 ;LT
2 4
= I = =
3x x-10 — r x
a_FEF x—1 _ xté iEioa
2 4 4 3 &
X= | x= =
3 fazlasiile Hangi sayinin 4 Hangi zayimn 7
yarisinin farki eksiginin 3 kati kati ayni sayinin
-5 olan say ayni zayinin 3 2 fazlasimin 3
kagtir? fazlasina esgittir? katina egittir?

Yansiile
geyreginin fark

_Solanzayn
kactr?

x=

00000000

Hangi zayimin 4

Hangi sayinin

katimin 1/6 51 5 katimin
8'dir? yarisimin 2 eksigi

- 8 eder?

x= x= |

Kendisi ile iigte Yarisi ile

birinin fark & ceyreginin
olan sayn foplamu 2 olan
kaghr? sayn kaghr?

Gkatimn 120
12 eden sap
kacur?

0000000000
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C) BILGIi YARISMASI
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Asagida verilen her sorunun dogru puani +10 yanhs puani ise -10 olarak belirlenmistir. Asagida iki

grubun sorulara verdigi cevaplar verilmistir. Buna gore grubun aldigi puanlari tabloya yerlestirerek

kazanan grubu belirleyiniz.

A GRUBU
SORU SORU CEVAP PUAN
NUMARASI
1 2x—3 1-3x _ 7
3 &
2 2 _ 3 1
x—3 x+4
3 }:—2_3_3:{—1_ )
2 & 3
4 3- =1+ 1/2
x—2 2-
5 x_l_x X 1
2 510 * 5
& Bir sayinin 3 eksidinin geyredi ile ayn 5
sayinin yarisinin toplomi 3 ise bu say
kagtir?
7 x—10 + -4 10
Zx+3 2x+37
8 Yama ile geyredinin farkl 3 fozlasinn -6
varging egit olan say kagtir?
o Hangi soyiun 3 katinin B eksigi ile yamsinn | 4
5 fazlas esittir?
10 3 N m —7 —].E
¥—1 x-2
denkleminin kékii 4 olduguna gére m =7
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B GRUBU
SORU S0ORU CEVAP PUAN
NUMARASI
1 2x—3 _ 1-3x -7
3 &

2 E 1
x—3 x+4

3 x—2 x 3x-1 -2

2 & 3
X

4 3 — 3 =1+ r— 2

5 x 1_x,2 -2
2 5 10 * 3

& Bir sayimin 3 eksiginin geyregi ile aym 5
sayiin yarisinn toplami 3 ise bu say
kagtir?

7 x—10 + x—4 -10
2x+3 2x+37

g8 Yarsi ile geyreginin fark 3 fozlasinn -6
varzing egit olan sayr kagtir?

o Hangi sayiun 3 katimin 6 eksigi ile yamsinn -4
b fazlas! esittir?

10 3 m 12

=7

x—1 x-—2

denkleminin kéki 4 olduguna gire m =7




Ek 3.2. Koordinat Sistemi Istasyonu Etkinlikleri

a) DOGRU NOKTA DOGRU HARF YERLESTiIRMESi
¥\ L
(8]
D IR
] c
P T
< -
§ |
;S
\i T Jri
NOKTA | (-4,3) (3,2) (5,-1) (2,2) (-2,-2)
HARF
NOKTA | (3,4) (-5,3) (-6,4) (3,-1) (-1,4) (-5,5) (4,-3)

HARF
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b) KOORDINAT SiSTEMiNi DOLDURMA

A

v

Yukarida verilen bos koordinat sisteminde istenilen noktalari yerlestirelim ve kaginci bolgede
olduklarini belirtelim.Ayrica yerlestirilen noktalardan yola gikarak istenilen sorulari cevaplandiralim.

A(2,-1) B(-4,5) C(-2,-4) D(6,0) E(-3,2) F(7,3)

G(0,5) H(-6,0) K(0,-8) L(5,-3) M(-8,-9) N(6,8)
A noktasinin 3 br asagisinda, 4 saginda bulunan noktanin koordinatlari (..., ....)
C noktasinin 2 br solunda, 1 br asagisinda bulunan noktanin koordinatlari (..., ....)
F noktasinin 3 br solunda, 2 br yukarisinda bulunan noktanin koordinatlari (...., ....)
K noktasinin 3 br asagisinda bulunan noktanin koordinatlari (...., ....)
M noktasinin 4 br yukarisinda, 2 br saginda bulunan noktanin koordinatlari (...., ....)
G noktasinin 3 br solunda bulunan noktanin koordinatlari (...., ....)
B noktasinin 5 br asagisinda, 2 saginda bulunan noktanin koordinatlari {...., ....)

E noktasinin 4 br asagisinda, 1 saginda bulunan noktanin koordinatlari (..., ....)



Yukarida L noktasi orijinin 4 birim sagi 1 birim yukarisinda yer almaktadir.Buna gore verilen diger
noktalarin koordinatlarini bulalim ve asagidaki bosluklari dolduralim.

H noktasi ve B noktasinin apsisleri farki ........... dir.

F noktasi ve D noktasinin ordinatlari toplami.......... dir.

D noktasi, G noktasinin .......coceeeeevvvveeseeveeennen.. dir.

Ayni boélgede yer alan noktalar ............... ) eeeenrenees ) ereereenees VE e, dir.

Birbirinin simetrisi olan noktalar ........ Ve ... dir.

A, F,E ve H noktalarinin y eksenine uzakliklari sirastile ...... R T Ve .. dir.
G,B,L,C,ve D noktalarinin x eksenine uzakliklari sirastile ........ ,oecceees, covees yoeeees V€ .. dir

Orijine uzakliklari esit olan noktalar .................. dir.
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Ek 3.3. Dogrusal iliski ve Dogrusal Denklem Grafikler istasyonu Etkinlikleri

a)

Asagida verilen dogrusal denklemlerden yola gikarak istenen bilgileri bulalim.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

x=5
y=4
y=2x
y=x—2
y=x+4
y=2x+2
y=4x—8
y—2=x
y—2x=10

1WWyx+y+3=0,

Mot: Her denklemin grafigini size verilen ayri galisma kagitlarinda gésteriniz.

ORUINDEN GECER TABLO

_ X Y
DOGRUSAL DENKLEM f/ff

EKSEMLERI KESER
r._______.--’

.

EKSEMNLERE PARALEL

DOGRUSAL GRAFIK

»
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b) Asagida verilen dogrusal denklemlerden yola gikarak istenen bilgileri bulalim.

1) x—y=4

2) x+5y=10

3) 3x+4y=-12
4) 4x -5y =20

3) 10y —6x =190
6) v=6(3—-2x)

7 —v+x—3=0
8) dx=y+12

9) 2y—6=3x

10)7x =28+ 4y =10

Not: Her denklemin grafigini size verilen ayri galisma kagitlarinda gésteriniz.

ORIUINDEN GEGER TABLO

X Y
DOGRUSAL DENKLEM /
EKSENLERI KESER
._'___,_.--'"

EKSEMLERE PARALEL

DOGRUSAL GRAFIK

&,




c)

ETKIiNLiK-3
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Asagida verilen dogrusal denklemlerden yola cikarak istenen bilgileri bulalim.

xr—12

1) —y=4

-

) 2x—4(y+3)=x-—4

3) 2B _ 3y

2

.q_} %:r

5) 3(x—-5)—-5y=10

x—3 y+2 7
6) ——— =
2 3 B

7} 3x 4+ 4y —-3=04+x

8)S(x+3)—-3(y—-3)=29

x
a) 3

L

xty-2
2

10 x+y=

Not: Her denklemin grafigini size verilen ayri ¢alisma kagitlarinda gésteriniz.

ORUINDEN GEGER

EKSENLERI KESER
.--"'"-."

EKSEMLERE PARALEL

TABLO

DOGRUSAL GRAFIK

S
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Ek 3.4. Egim Istasyonu Etkinlikleri

a)

Yukaridaki zemin modellerinin egimlerini bulahm. Blylikten kiicige siralayahm.

Ayni egimlere sahip 4 tane model de biz olugturalim.



b)

Sekilde noktalari kagitta verilen dogru pargalarinin egimlerini ve egimlerinin isaretlerini bulunuz

VI

DOGRU PARCASI

EGIM

ISARET

VI
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Yukarida kareli zeminde gizilen sekillerdeki boliimlerin egimlerini ve isaretlerini bulunuz.

DOGRU PARCASI

EGIM

ISARET

1

2
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Ek 4. Sif i¢i ve Simif Disi Uygulamalar

EK 41 AC-COZ-ILERLE

O
O
O

000 OO O®
_loloX o) 1@
000 900 OO0

Masa lizerine yerlestirilmis yukaridaki gibi oyun alaninda yer alan toplam 42
adet oyun kartinin iki ucuna 6grenci gruplari geger.Sirasiyla onlerindeki
dairelerden birini eliyle kaldirir.Kartin altinda yer alan soruyu dogru bir sekilde
yanitlarsa bir sonraki siraya gegmis olur.Yanlis cevaplarsa bir 6nceki adimda kalir
ve kendi sirasi gelince kalan iki segenekten birini daha seger.Bu sekilde
ilerleyerek rakibinin basgladigi yere ilk gelen grup oyunu kazanmis olur.
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.2 HER TOP KENDI SEPETINE!
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4.3. Puzzle

Daha 6nceden hazir bulunusluklarina gore belirlenmis olan 6grenci gruplarinin dogru
denklemleri, dogrunun egimi, dogrunun grafigi ve dogrunun eksenleri kesmesi ile ilgili
daginik halde verilmis olan puzzle parcalarini bir araya getirilmesiyle gergeklestirilecek bir

etkinliktir.
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4.4. Eslestirme Oyunlar

3. Bélge

.

Koordinat sistemi kazanimi iceren etiketleri birbirini tamamlayan ifadelerle

eslestirerek kendi vagonlarimizi olusturun.
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4.5. Temizlik Giini

Gomlekler tizerinde denklem, dogrusal grafik ve belirli noktalar1 verilen ifadeleri

kiiglikten biiyiige siralayarak verilen ipler {izerine asalim.
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Ek 5. Tlgi Merkezi

ILGI MERKEZI

Simif arkadaglarindan olusturabilecegin bir ekip kurarak yetenegini

gosterebilecegin konumuz ile ilgili bir tiyatro hazirlayabilirsin.

Yazarlik yetenegini bizlere gosterebilecegin bir firsat su an senin elinde.

Konumuzla ilgili aklinda kalanlar, en begendigin kisimlar ve sen de olusturdugu

izlenimlerin de yer aldig1 mini bir kitap¢ik olusturabilirsin.

Ders anlatma sirasi sana gegse hosuna gider degil mi? Oyleyse anlatmay1

seviyorsan tiim gruplara konunun en dikkatini ¢geken ti¢ Gnemli noktasini anlatabilirsin.

Daha sonra bu durumu kendi aranizda tartigabilirsiniz.

Ressamlik yetenegini burada da sergileyebilirsin. Oyleyse katildigin merkezlerin

hepsini toplu olarak hayal edip bir arada yer aldiklar1 bir resim ¢izebilirsin.

Miizik hayatimizin hemen hemen her alaninda bizlere eslik eden essiz bir

giizelliktir. Senin de miizik yetenegin konularimizi anlatan sarkilarla birlestiginde ortaya
cok giizel bir eglence cikarabilir. Oyleyse kendi besteledigin konularimizi anlatan sarkiy

arkadaslarinla paylasabilirsin.




Ek 6. Ogrenme Giinliigii

OGRENME GUNLUGU

Ad Soyadi:

Calisilan istasyon:

Bugiin ugrasirken zevk aldigim etkinlikler;

Calisilan Merkezler:

Ugrasirken sikildigim, yapmak istemedigim

YORUM &7

etkinlikler;

OZ DEGERLENDIRME \

D Bugiin gergeklestirdigimiz
calismalarla konuyu c¢ok iyi
anladim

DTekrar merkezinde konuyu
tekrarlamaya ihtiyacim var

DAhstn’ma- Beceri
merkezinde ¢alismak istiyorum

Sart:
Mavi:

Kirmizi:

Saglama-Derinlestirme

W{ezlerinde calismak istiyony

3

L

Bugilin aklima

takilan L

2 sey

Merak
ettigim
bir sey

3-2-1 CIKIS
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T
o

e > e

- OGRENME GUNLUGU \\

e

Adi Soyadi: Tarih:Q?, 02 220

hsilan |
Calhsilan I&t;:gon + YORUM

' - ,.r\‘\')
SPs Bugiin ugrasirken zevk aldigim etkinlikler;

{%o rdoned  sPstmsn?

Calisilan Merkezler: Jsoretleme.

"'Mrn‘nil

Ugrasirken sikildigim, yapmak istemedigim
etkinlikler;

OZ DEGERLENDIRME \

@’Bugﬁn gergeklestirdigimiz 3-2-1 CIKI$
caligmalarla konuyu ¢ok iyi B, a0 A5
anladim ~) & &
vE ksan)erf pofofe/
Bugiin L
Tekrar merkezinde konuyu < ForaglF e _ve H ye pere [
chgrlamaya igo gt o S L
(')e 35"%()

, ba_glmb...clesékm_
Aligtirma- Beceri Bugiin aklima
merkezinde galigmak istiyorum takilan 2 ‘FOS. R del ke

2 gey

Sar1:
Mavi:

L
Merak ugk_
Kmmzu\/ I e:f?;.m &)

bir gey
@Saglama-Dcrinleslirme
Q ezlerinde galigmak istiyony




Ek 7. Ogrenme Ajandasi Ornegi
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GOREVLER OZEL GOREVIN BiTIiS GOREVIN
TALIMATLAR TARIHI BASARIYLA
TAMAMLANDIGI
ONAYLAYAN
OGRETMEN VE
OGRENCI iMZAZI
Smif i¢i verilen Merkezdeki

gorevler

etkinlikleri tamamla

Grup c¢aligmalarinda
ortak caligmaya dikkat et

Ogrenme
giinliiklerini tamamla

Degerlendirme
caligmalarini tamamla

Sinif dig1 goérevler

Ders kitabindan sayfa

¢ozemediklerin iizerinde
anlayamadigin kisimlari
not al

Konu ile ilgili bir
etkinlik tasarla (hikaye,
resim, oyun, afis vs.)

Genel egitim 6gretim
etkinlikleri

Konu ile ilgili bilimsel
bir yaym bul ve sinifta
tartismak iizere getir

Ders esnasinda
ogrendiklerini
Ozetleyecek sekilde aile
ile is birligi saglayarak
kendi anlattigin bir video
hazirla
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GOREVLER OZEL GOREVIN BITIS GOREVIN
TALIMATLAR TARIHI BASARIYLA
TAMAMLANDIGI
ONAYLAYAN
OGRETMEN VE
OGRENCI IMZAZI
Simif igi verilen Merkezdeki l
gorevler etkinlikleri tamamla l
Grup ¢ahigmalarinda ;
ortak caligmaya dikkat et 09 O 2, 0020 % ,
Ogrenme
giinliiklerini tamamla
Degerlendirme

caligmalarini tamamla

Simif dig1 gorevler

Ders kitabindan sayfa
154’ g6z ve
¢ozemediklerin iizerinde
anlayamadigin kisimlari
not al '

Konu ile ilgili bir
etkinlik tasarla (hikaye,
resim, oyun, afis vs.)

0‘3 [@PX ,_’2_020(

o[-

fef

———

Genel egitim §gretim
etkinlikleri

Konu ile ilgili bilimsel
bir yayin bul ve smifta
tartigmak tizere getir
Ders esnasinda
ogrendiklerini
ozetleyecek sekilde aile
ile is birligi saglayarak
kendi anlattifin bir video
hazirla
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Ek 8. Oz-degerlendirme Formu / Merkez Ogrenci Listesi
Oz-degerlendirme Formu
Ogrenci Adi ve Soyadi:.......ooccc..

Merkezin Adii.. .o,

Gorevler Evet Kismen | Hayiwr

Yaptigim c¢alismalar konuyu
O0grenmeme yardime1 oldu.

Acilamalardan ne yapmam
gerektigini kolaylikla anlayabildim.

Merkezdeki gorevlerimi
tamamladim.

Ihtiya¢ duyduklarinda
arkadaslarima yardim ettim.

Ihtiyacim oldugunda arkadaslarim
bana yardime1 oldu.

Merkezdeki etkinlikleri yapmak
benim i¢in ¢ok giizel gegti.

Bana verilen gorevlerin hepsini
yerine getirdim.

Merkez Ogrenci Listesi

MEIrKEZ AdI...c.eoeeeeeeeeee e

No Ogrenci Adi ve Soyadi | Merkezde Kalis Siiresi




Merkez Ogrenci Listesi

Merkez Adi:. Ashroa - e Medex “5{\?—\

Merkezde Kalis Siiresi

No | Ogrenci Adi ve Soyad
Cabor Fexdar Mgy 1 olers
QG haw Lol 25 AV
Ewid, QY rerill 2 ders
PGIVU}' PolD uj { dess
FATmA 9/'9)5)5 [ ders
Memem  Savau 30 oLl

Merkez Ogrenci Listesi
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VNI

Merkez A( —a\l&*f”f %aren MﬁALE% N
No | Ogrenci Adi ve Soyadl Merkezde Kalig Siiresi
51 §qm e‘l X;élz 1 'A_C/'S
13| Omer Farck Yagiz| | Jerc
5 H\Be\mn ‘K« | dere
125103\ G ok h 030 o s
| Muspe Teg A oo
J | Yame. A Gﬂqe s 1 less
66| Osman T Pe)dy | dens
23 [ Hotice (A 1 cler
UL M Sshdime PR |_clers




Merkez Ogrenci Listesi

Merkez AdlSJf\amal\ekn\eehrm." VooRDINAT DRANAS

No | Ogrenci Adi ve Soyadi

Merkezde Kalg Siiresi

? 1| Hisepin LoX (cbrs
&8 | Capar-TeNe o { lers
90 | oshan Rola {obss
AR Mdnanongd &2\ L ess
46 !',OM’LQ GS Cer | elors
{13 | Onel fanuk Yag 2. [ cbr
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Merkez Ogrenci Listesi

\
Merkez Adl:..ﬁdé)aan...ha&n\egﬁrm..m..'.‘ AL-RWL —ATLA

oNuNLY)

No | Ogrenci Adi ve Soyad!

Merkezde Kalis Siiresi

51 Sdme"' }0/55-: ] ders
Shlhge  AHGADZ ./

33 | Dam la_ Kahreman

X4

84 Y% QI\LI‘;QJ

(

105 [ Hicenn oy

(!

1711 |M uéﬁﬂx Tag

|




Oz Degerlendirme Formu

I

Ogrenci Adi ve Soyadn:.Q\Jmeasc‘.....\IﬁVU T
Vg, reaa & t{

Merkezin Adu:.Q.'.Q:.‘:.mma.....b.e.(.t.c.rf...m""'4"‘Z'

Gérevler . Evet . |Kismen( | Hayir

Yaptigim calismalar konuyu \/
s§renmeme yardime! oldu.

Agilamalardan ne yapmam
gerektigini kolaylikla

anlayabildim.

Merkezdeki gorevlerimi
tamamladim.

Ihtiyag duyduklarinda
arkadaslarima yardim ettim.

Thtiyacim oldugunda arkadaslarim
bana yardimci oldu.

Merkezdeki etkinlikleri yapmak
benim igin ¢ok giizel gecti.

Bana verilen gorevlerin hepsini
yerine getirdim.

NENS

Oz Degerlendirme Formu
Ogrenci Adi ve Soyadn:.A.&éﬁ...........A&QAJo 2

: \Y
Merkezin AduAbé'(r!rrTv~ﬁ€C¢(? merta;? ,L'r Ml?'\

Gorevler Evet Kismen | Hayir

Yaptigim calismalar konuyu
ogrenmeme yardime: oldu.

Agilamalardan ne yapmam S
gerektigini kolaylikla
anlayabildim,

Merkezdeki gorevlerimi
tamamladim.

Ihtiyag duyduklarinda
arkadaslarima yardim ettim.

Ihtiyacim oldugunda arkadaslarim
bana yardimei oldu.

Merkezdeki etkinlikleri yapmak
benim icin cok giizel gecti.

Bana verilen gérevlerin hepsini
erine getirdim.  *

§\<<\\§
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Ek 9. Arastirma Izni

% * ; WP
755 TN KONYA VALILIGI
¢ ' 3 i1 Milli Egitim Miidiirligii
Say : 83688308-605.99-E. 149660 03.01.2020

Konu : Aragtirma lzni
(Hilal Meric BAGRIYANIK)

ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstittistit Miidiirligii)

llgi :23/12/2019 tarihli ve 42933958-100-E.25052 sayili yazimiz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi Ggrencisi Hilal Meri¢ BAGRIYANIK'In "Dogrusal Denklemler
Konusunun Sekizinci Simifta Farkhlastinlmig Ogretim Yontemi ile Ogretiminin Ogrencilerin
Akademik Bagarilarma ve Oz-Diizenleme Becerilerine Etkileri" konulu aragtirmasini
uvgulama talebi incelenmistir.

Arastirmanin; Meram (Comakl Talip Kahraman Ortaokulu ve Boruktolu Ortaokulunda
egitim goren 8. simf dgrencilerine  egitim dgretimi aksatmamak kaydiyla uygulanmasinda
sakinca goriilmemektedir. Midirligiimiize bagh egitim kurumlarindaki caligmalarim
2019-2020 egitim ogretim yih igerisinde tamamlamasi zorunludur. Arastirma kapsaminda
yiiriitiilecek  ¢aligmalar 2019-2020 egitim Ggretim yilinda tamamlanmamast durumunda
Miidirliiglimiizden tekrar izin alinmast gcrck‘mcklulir.

Arastirmada Mudiirltigiimiiz tarafindan onaylanarak génderilen veri toplama araglan
Kullantlacak olup. arastirma sonucunun CD ortaminda iki niisha olarak Miidiirliigiimiize
gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz ederim,

Seyit Ali BUYUK
i1 Milli Egitim Mudiiri

Ek:
I-Genelge (2 Sayfa)
P

2-Veli Onam Formu (1 Sayfa)

3-Ogrenmede Motive Edici Stratejileri Olgegi (2 Sayfa)
4-Matematik On Test - Son Test (7 Savfa)
5-Matematik Bagar Testi (4 Sayfa)

6-Biligotesi Farkindalik Envanteri (2 Sayfa)

Akgesme Mah.Garaj Cad. No: 4 Karatas/KONY A Avrintih bilgiigin : Abdurrahman KAYNAK - Sef

Flalteanil A& hita Manua mah na

= AN e A
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Ek 10. Anketlerin Mail Yoluyla Ahnan Kullanim izinleri

Ek 10.1. Ogrenmeden Motive Edici Stratejiler Olcegi Kullanim Izni

Sertel Altun <sertelalitun@gmail.coms=
Alici: Hilal Meric =meerichilal@gmail.com:=

IMerhabalar,
istediginiz belgeler ekte. Sonuclar gormek isterim.
Sevgilerimle...

SA.

Doc.Dr. Sertel ALTUN

Davuipasa Kampiso B-322

Esenler/ Istanbul

Tel: +90 212 383 48 28

Fax: +90 212 383 4808

E-mail: sertelaltun@gmail.com / saltin@yildiz.edu.tr

2 eklenti

fy Sertel_OMSO_Sonhali.doc
234K

a4 Olgek.doc
@ 139K

Ek 10.2. Ustbilis Farkindalik Envanteri Kullanim izni

AHMET AKIN <ahmet akin@medeniyet.edu.tr= 13 Kasim 2018 09:14
Alici: Hilal Merig <meerichilal@gmail.coms

Android icin Outiook uygulamasini edinin

[Alintilanan metin gizlendi]

Bu e-posta (ve ekler) mesaji, mesajin alici kisminda belirtilmis olan kullanici igindir ve sadece gonderilen kisiye yoneliktir. Mesajin alicisi — gonderimek istendigi kisi degilseniz (yada bu e-postay yanhghida aldiysaniz), liitfen dogrudan veya dolayl
olarak mesajl kullanmayiniz, yoliayan kigiyi bilgilendirip mesajin tim kopyalarini sisteminizden derhal siliniz. E- posta iletiminin givenii veya hatasiz oldugunun garantisi olmadifindan geg veya eksik fiefim veya icerik ve bilgilerde eksikiik, kayip,
degisiklik veya virlis olabileceginden, bu mesajin iletiminden, icerikteki hatadan, eksiklikten, dogrulugun ve gizliligin ilalinden veya bu yolla bilgi paylagimi, iletimi, depolanmasi gibi herhangi bir kullammdan Universitemiz hicbir sekilde sorumiu
degildir. Bu mesajin igeridi yazarina ait olup highir sekilde istanbul Medeniyet Universitesne atfecilemeyecedi gibi, Universitemizi baglayici da degildir

This e-mail (and the attachments), is solely for the individual or the entity who has been mentioned specifically in the recipient section of the e- mail and intended solely for the addressee. If you are not the recipient of this message or the intended
addressee (or if you have received it accidentally), please do not use it directly or indirectly and delete the message and all its copies from your system by nofifying the sender immediately. Since safe and healthy transmission of an e-mail cannot be
guaranteed and there is a possibility of delayed or incomplete delivery of @ message or absence, loss, change or presence of virus in content and information, Istanbul Medeniyet University is not liable for the delivery of the message; the fault and
incompleteness in the content; violation of confidentiality or integrity; or sharing, transmission and storage of information via this way. The content of the message does solely belong to the writer of it and under no circumstances can be endorsed by
istanbul Medeniyet University. Also, istanbul Medeniyet University does not accept any legal responsibility whatsoever for the content of the message.

@ 4. BFE aragtirmacilar igin.dec
@ 107K
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BURSA ULUDAG UNIVERSITESI

TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA iZIN FORMU

Yazar Adi Soyad: Hilal MERIC BAGRIYANIK
Tez Adi FARKLILASTIRILMIS OGRETIMIN DOGRUSAL
‘ DENKLEMLER KONUSUNDA

AKADEMIK BASARIYA, OZ-DUZENLEME
STRATEIJILERINE, MOTIiVASYONEL
INANCLARA VE USTBILIS FARKINDALIKLARA
ETKISI

Enstitii EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

Anabilim Dali MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGITIMI
ANABILIM DALI

Tez Tiirii YUKSEK LISANS TEZI

Tez Danisman(lar)

DOC. DR. DILEK SEZGIN MEMNUN

Cogaltma (Fotokopi Cekim) izni

[] Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin veriyorum

[X] Tezimin sadece igindekiler, dzet, kaynakea ve igeriginin
% 10 boliimiiniin fotokopi ¢ekilmesine izin veriyorum

[] Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin vermiyorum

Yayimlama izni

[[] Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasna izin
veriyorum

X] Tezimin elektronik ortamda yaymmlanmasinin

ertelenmesini istiyorum

[J1 yil
X2 yil
[]3 yil

[] Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasina izin
vermiyorum

Hazirlamig oldugum tezimin belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri miilkiyet haklarim
sakl kalmak tlizere Bursa Uludag Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Daire
Bagkanlig1 tarafindan hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim.

Im

Tarih :/ 7 07 2020



