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ONSOZ

Diinyadaki diger biitiin canlilar gibi biz insanlar i¢in de ¢evre olduk¢a 6nemlidir.
Gerek canlilar i¢in yagsam alani olusturmada gerekse yasamlarimizi siirdiirmede hayati bir
oneme sahip olan ¢evre; giin gectikce iklim degisikligi, doganin kirlenmesi, tiiketim ¢ilginligs,
bazi canli nesillerinin yok olusu gibi cesitli sorunlar ile karsilasmaktadir. Insanoglunun
varolusundan beri yararlanmis oldugu ¢evre, 6zellikle sanayi devrimi ile birlikte yukarida
belirtilen kiiresel boyutlara ulagsmis problemlerle kars1 karsiyadir. Siipesiz ¢evre ile ilgili
yasanan bu sorunlar insanlar i¢in hem bugiin hem de yarinlarda biiyiik tehlikler olusturacaktir.
Cevre konusunda yasanan bu sorunlarin mimari siiphesiz insanlardir. C6ziim konusunda adim
atmasi gerekenler de yine biz insanlariz. Bu sebeple insanlara kazandirilacak gevre bilinci ile
sorunlarin ¢dziilmesi konusunda basarili bir adim sayilacaktir. insalarda olusturulmasini
hedefledigimiz ¢evre bilinci i¢in okullar rol iistlenebilmelidir. Okullar verecekleri ¢cevre
egitimi sayesinde insanlarin ¢evreye karsi olumlu tutum ve davraniglarin kazanmasini
saglayacaktir.

Bu tez ¢alismasinda destegini esirgemeyen saygideger hocam Prof. Dr. Emin Atasoy’a
stikranlarimi sunuyorum. Arastirma i¢in ¢eviri ve imla konusunda yardimci olan sevgili
ogretmen arkadaslarima ve yiiksek lisans boyunca ¢aligmalarima destek veren kiz kardesim
Misra Yaprak ve esim Tugba Yaprak’a tesekkiir ederim.

Sacit Yaprak
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Aragtirma sonuglarina bakildiginda, ilkégretim sekizinci sinif 6grencilerinin gevreye
yonelik davranislari, duygu, diisiince ve eylemde bulunmaya istekleri yiiksek diizeydedir.
Bununla birlikte 6grencilerin aylik gelirine gore davranis ve diisiince puanlari; yerlesim
birimlerine gére davranis, diisiince ve eylemde bulunmaya isteklilik puanlari, karne notlarina gore
duygu, diisiince ve tutum toplam puanlari, cinsiyetlerine gore duygu, diislince ve tutum toplam
puanlari arasinda anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur. Ogrencilerin baba egitim durumlarina
gore anlamli farkliliklar tespit edilirken anne egitim durumunda anlamli bir farklilik
saptanmamigtir.
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AN INVESTIGATION OF THE 8™ GRADE STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS
THE ENVIRONMENT (SAMPLE oF BITLIS CITY)

Attitudes and behaviours of people about the environment that is getting more and more
vital for all creatures in the world, is very important. In this research, it is determined to identify
the level of the attitudes and behaviours of the 8" grade students towards the environment and to
detect if it makes any meaningful differences or not, considering some demographic factors. For
this purpose, the “Environmental Attitude Scale” developed for secondary school students by
Yiicel (2013) was applied to eighth grade students who are studying in schools in Bitlis province
in 2018-2019. The data acquired from the scale are analyzed by the programme SPSS to analyze
the questions in the research properly and suitability for the objectives of the research. In the data
analyzing phase, Unpaired T Test, One Way Analysis of Variance (Anova) and Pierson

Correlation Analysis techniques are used.
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When the research results are examined, 8" grade students’ have got high willingness
on feelings, ideas and behaviours towards the environment. In addition to this, meaningful
differences are discovered among students’ points of behaviours and ideas about their monthly
income, points of the behaviours, ideas and willingness to take action according to their
settlement area, total points of attitudes, ideas and feelings according to their academic
achievements and total points of their attitudes, ideas and feelings about their gender.
Meaningful differences are established according the education level of the fathers of the
students but no differences are established about the education levels of the mothers of the
students.

Key words: Environmental Education, Environmental Attitudes, Environmental

Behaviours, Environmental Consciousness, Elementary Education Students.
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1.Boliim
Giris

Insanoglu asirlar boyunca dogal kaynaklarin tiilkenmez oldugunu diisiiniip dogal
cevreyi tamamen kendi istekleri dogrultusunda bilingsiz bir sekilde kullandilar. Insanlar
bu yaptiklarinin yanlis oldugunu ve dogal kaynaklarin sinirsiz olamayacagini ¢ok
sonradan fark ettiler. Ancak bu durum beraberinde bir¢ok ¢evre sorununu ortaya
cikarmistir. Ekolojik dengeyi bozan bu ¢evresel sorunlar yerkiirede yasayan biitiin canlilar
icin bir tehlikedir ve birgok canli tiirlinlin yok olmasina sebebiyet vermektedir. Ancak
bozulan bu ekolojik diizenden en ¢ok etkilenecek olan canli kesinlikle insan olacaktir.
Glintimiizde halen bu ¢evre sorunlarinin ¢dziimii i¢cin miicadeleler verilmektedir. Bu
miicadelelerin basarili olmasi i¢in insanlarin ¢evreye kars1 daha duyarli olmalari
gerekmektedir (Baglar & Sahin, 1993).

Yasadigimiz yiizyil, insanlarin yasamlarin1 devam ettirebilmek adina dogal
kaynaklar1 kendisini yenilebilecek hizin kat ve kat iistiindeki bir hizla tiiketimin var oldugu
bir donemdir. Ancak bu hizli ve bilingsiz tiikketimin gelecekte biiyiik sorunlara yol
acacagini goren insanoglu bunun 6niine gegmek ve dengeyi saglamak adina ¢éziimler
bulmaya baslamistir. Diinyadaki hizli niifus artisi, tiikketim ¢ilginligi, iklim degisikligi, canli
tirlerinden bir kisminin neslinin tiikenmesi gibi 6nemli problemler giiniimiizde devam
etmektedir. Bu gibi ¢evresel sorunlarin ¢éziimiinde giin gectikge 6nemi daha da artan
“Stirdiirtilebilir Kalkinma i¢in Egitim” anlayis1 6nemli bir rol {istlenecektir (Alkis, 2007).

Tas (2010)’a gore ¢agimizin en biiylik sorunu olarak devam etmekte olan ¢evre
problemi giin gectik¢e daha da biiyiik bir tehlike olusturmaktadir. Gegmiste yalnizca su,
hava kirliligi ve ormanlarin tahribi olarak betimlenen ¢evre sorunlar1 glinlimiizde artik
sadece bolgesel alanlarda etkili olan sorunlar olmaktan ¢ikmis daha karmasik daha etkili

kiiresel sorunlar haline gelmistir (akt. Akdag & Yasaroglu, 2013). Buna kiiresel 1sinma,



ozon tabakasindaki incelme ve iklim degisiklikleri 6rnek gosterilebilir. Kiiresel boyutlara
ulasan ¢evresel sorunlara karsi kendisini sorumlu hisseden, ¢evre konusunda gelecek
kaygist olan, dogal kaynaklarin sinirlt oldugu bilincine varip sadece ihtiyaci kadar tiiketen
bilingli ve duyarli bireyler yetistirmek i¢in ¢evre egitimi ¢ok bilylik 6nem arz etmektedir
(Simsekli, 2004).

Ileri (1998)’nin de belirttigi gibi gercek manada gevre kirliligi zihinsel kirliligin
yansimasidir. Bu yiizden ¢evresel sorunlara ¢6ziim bulmak adina atilacak en etkili adimin
bireyleri yetistirmek oldugunu sdyleyebiliriz. Egitim yoluyla ¢evreye karst duyarsiz olan
ogrencilere ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davraniglarin kazandirilmasi gevresel
sorunlar1 en aza indirecektir.
1.Arastirma ile Tlgili Bilgiler

Arastirmanin bu kisminda aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi,
siirliliklart, varsayimlar ve arastirma ile ilgili bazi kavramlarin tanimlarina yer
verilmistir.

1.1.Problem

[Ik6gretim sekizinci simif dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari nasildir?

1.2.Alt Problemler

1. Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlar1 hangi diizeydedir?

no

Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum diizeyleri, 6grencinin yasadig1 yerlesim

birimine (kent-kir) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin gevreye yonelik tutum diizeyleri, ailenin gelir durumuna gore
anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum diizeyleri, Sosyal Bilgiler dersindeki karne

notuna gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

5. Ogrencilerin gevreye yonelik tutum diizeyleri, cinsiyet yapisina gére anlamli bir



farklilik gostermekte midir?

6. Ogrencilerin gevreye yonelik tutum diizeyleri, anne egitim durumlarina gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

7. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum diizeyleri, baba egitim durumlarina gore

anlamli bir farklilik géstermekte midir?

1.3.Arastirmanin Amaci

Bu tez konusu kapsaminda, ilkdgretim programindaki 6grenimlerini bitirmek tizere
olan ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum seviyelerinin ortaya
cikarilmast hedeflenmistir. Bu amacla 6grencilerin ¢evre tutumlarinin ¢ocuklarin
ogrenimlerini devam ettirmekte olduklart okulun yerlesim birimi, ailenin gelir durumu,
Ogrencinin karne notu, cinsiyeti, ebeveynlerin egitim durumu gibi degiskenlere gore
anlamli farklilik olusturup olusturmadigi incelenmistir.
1.4.Arastirmanin Onemi

Insanlar hayatlarin siirdiirebilmek i¢in kuskusuz ¢evreye muhtagtir. insanoglu
gerek avcilik ve toplayicilik doneminde gerekse yerlesime gegtikten sonraki donemde
cevreden farkl sekillerde yararlanmistir. Tarimsal {iretim i¢in ¢evreyi degistiren
insanlar, sanayi inkilab1 ve teknolojinin gelismesi ile birlikte sinirli olan dogal
kaynaklar tiiketmeye baglamistir. Bu tiikketim giin gectikce cevre ile ilgili sorunlarin
ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bu ¢evre sorunlarindan dolay1 insanlarin yagsamlari
zorlagmistir.

Sinha ve digerleri (1985)’ne gore ¢evre konusunda olusan bu sorunlar1 ortadan
kaldirabilmek i¢in ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirmek gerekir. Cevre hakkinda bilgi
birikimi olan ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranislar sergileyen kisilerin varligi
cevre sorunlariin azalmasinda etkili olacaktir (akt. Yasaroglu, 2012).

Bireylerin gevreye karst olumlu tutumlarinin olusmasinda ¢evre egitimi 6nemli bir



gorev listlenmektedir. Bu sebepten dolayi ¢evre egitimi, okuldncesi egitim kademesinden
baslayarak egitim ve 6gretimin her kademesinde 6grencilere verilmesi gerekir. Boylece
cevre egitimini almis bireyler kurtarict bir rol Gistlenip diinyay1 daha da yasanilabilir bir yer
haline getireceklerdir (Bertiz, 2014; Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007).

Ulkemizde verilen egitim ve dgretimin her basamaginda, okuyan dgrenciler igin
cevreye yonelik tutum ve davranis diizeyleri arastirilmustir. Ozellikle ko gretimde okuyan
ogrencilerin ¢gevreye karsi olan tutum ve davranis diizeyleri ve ¢esitli degiskenler ile olan
iligkisi bir¢ok arastirmaci tarafindan incelenmistir. Bu arastirma ise Bitlis il sinirlart i¢inde
egitim 0gretim faaliyetine aktif olarak devam eden sekizinci sinif 6grencilerinin gevreye
yonelik tutum seviyelerinin belirlenmesi ve bazi demografik degiskenlere gore anlaml
farkliliklar1 gdsterip gdstermediginin tespiti agisindan oldukca 6nemlidir. Ayrica elde
edilen bulgular ve bilgiler hem egitimcilere hem de ebeveynlere yardimei olacaktir.

1.5.Varsayimlar

1. Arastirmada alinan 6rneklemin evreni yeterli oranda temsil ettigi varsayilmistir.

2. Bu arastirmada, dlgekte yer alan sorulari cevaplandiran 6grencilerin, gercek duygu
ve diisiincelerini ortaya koyduklari, objektif ve dikkatli davrandiklar
varsayilmistir.

3. Aragtirma i¢in kullanilan 6lgekte yer alan sorularin bu ¢alisma igin yeterli
veriyi saglayacagi varsayilmistir.

1.6.Arastirmanin Sinirhliklar

1. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Bitlis Il smirlari iginde yer alan alt1
ilkogretim okulunda 6grenim goren 412 tane sekizinci sinif 6grencileri ile
siirhidir.

2. Aragtirmada elde edilen bulgular, kullanilan veri toplama araglarindan “Cevre

Tutum Olgeginden” elde edilen verilerle sinirlidir.



1.7. Tamimlar

e Cevre: insan faaliyetleri ve canli varliklar {izerinde hemen ya da uzunca bir siire iginde
dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve
toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplamidir (Keles & Hamamci, 2002).

e Cevre Egitimi: Toplumun biitiin kesimlerinde ¢evre bilincinin olusturulmasi, bu
kesimlerin ¢evreye karsi duyarli, kalict ve olumlu davranis degisikliklerinin
kazandirilmasi; dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, bu
stireclere kisinin aktif bir gekilde katiliminin saglanmasi ve sorunlarin ¢dziimiinde
aktif bir sekilde rol almasidir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2014).

e Cevresel Davramis: Medvedev ve Aldeseva (2001)’ya gore toplumun birlikte veya
bireysel olarak insanlarin tek baslarina dogadaki unsurlardan herhangi birine iliskin
gosterdigi bilingli, planli eylemlerin tiimiinii ¢evresel davranis olarak tanimlamistir
(akt. Atasoy, 2005).

e Cevresel Tutum: Cevre ile ilgili problemlerden kaynaklanan korkular, sinirler,
huzursuzluklar, deger yargilari ve ¢evre problemlerinin ¢éziimiine hazir bulunugluluk
gibi bireylerin ¢evreye faydali olan davraniglara iliskin ortaya koyduklari olumlu ya da
olumsuz tavir ve fikirlerin tiimiidiir (Erten, 2004).

e Davrams: Organizmanin her tiirlii etkinligine davranig ad1 verilmektedir.
Organizmanin gozlenebilen ya da gozlemlenemeyen, agik veya kapali etkinliklerin
tiimiidiir (Senemoglu, 2015).

e [Egitim: Kisinin davranisinda kendi yasantist yoluyla ve kasitl olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972).

e Tutum: Kisilere ait olup kisilerin objeler hakkindaki duygu, diisiince ve devaminda

olusacak olan davraniglarin tamamina yon veren yonelimlerdir (Aydin, 2004).



2.Boliim
Literatiir

Bu boliimde yapilan ¢alisma ile ilgili arastirmalara yer verilmistir. Literatiir taramasi
cevre egitimi, ¢cevresel tutum ve davranislar ile cocuk-doga etkilesimi olmak {izere ii¢ ana
konu etrafinda sekillenmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda gevre egitimi ile ¢evresel tutum ve
davranislar konusunda ¢okga arastirma yapildigi goriilmiistiir. Ancak bu durum ¢ocuk- doga
etkilesimi konusu i¢in gegerli degildir nitekim bu konuda az sayida ¢aligmalarin yapildig:
bulgusuna ulagilmistir.

Cevre egitimine yonelik yapilmig arastirmalara bu boliimde yer verilmistir.

Geray (1997) “Cevre i¢in Egitim’’ baslikli makalesinde temelde su iki soruya yanit
bulmaya ¢aligmistir: “Cevre Konusunda Egitim mi?  yoksa “Cevre i¢in Egitim mi?”’. Geray,
makalesinde ¢evre egitiminin gerekliligini ulusal ve uluslararasi alandaki bildirge ve
sOzlesmelere dayanarak belirtmistir. Ayrica ¢evre egitiminin amaglari, kapsamu, ilkeleri,
nitelikleri ile ¢evre i¢in egitimin yontem ve uygulamalarini agiklamistir. Arastirma gevre i¢in
egitim konusunda ¢alisma yapacak olanlara rehberlik etmektedir.

Unal ve Dimisk1 (1999) tarafindan hazirlanan “UNESCO - UNEP Himayesinde Cevre
Egitiminin Gelisimi ve Tiirkiye'de Ortadgretim Cevre EZitimi” makalesinde ¢evre egitimi
alanin belirlenmesine yonelik uluslararasi alanda yapilmis olan konferanslar ve 6zellikle ¢evre
egitimi i¢in ¢ok onemli olan 1977 Tiflis Konferansinin igerigi 6zetlenmistir. Ayrica
iilkemizdeki ortadgretim kurumlarinda verilen cevre egitimi UNESCO — UNEP programlari
ile karsilagtirilmistir. Yapilan arastirmaya gore iilkemizdeki ortadgretim ¢evre egitiminin
uluslararas1 modellerle karsilastirildiginda bizde yeterli bir seviyede ¢evre egitiminin
verilmedigi gozlemlenmistir.

Simsekli (2004) “Cevre Bilincinin Gelistirilmesine Y 6nelik Cevre Egitimi
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ilkdgretim okulunda 8789 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada gevre
bilincinin artirilmasina uygun olarak uygulamali ¢evre egitimi gergeklestirilmistir.
Ogretmenlerin hazirlamis oldugu bes ana tema igin 1 ay boyunca etkinlikler yapilmismis. Bu
arastirmada aktivitelere istirak eden ilkogretim 6grencilerinin gevre ile ilgili konulara ilgileri
uyandirilmis, bu konuda diigiinmeleri ve yeni fikirler meydana getirmeleri istenmistir.
Aragtirma sonucuna gore okullarin ¢evre egitimi konusundaki duyarliliklarinin istenilen
diizeyde olmadig1 gézlemlenmistir.

Uzun ve Saglam (2007), lise 6grencilerinde “Cevre ve Insan” dersi ile gevre i¢in
caligsan goniillii kuruluglarin ¢evreye yonelik bilgi ve tutuma olan etkisinin arastirmislardir. Bu
calismada Cevresel Tutum Olgegi ile Cevre Bilgisi Testi uygulanmis ve ¢alismaya Ankara
[linin Cankaya Ilgesindeki farkli ortadgretim kurumlarinda egitimine devam eden 1013
ogrenci katilmistir. Calisma bulgularia gore “Cevre ve Insan” dersini géren bu dersi
gérmeyen Ogrencilere gore cevresel davranis ve ¢evre bilgisi verileri daha yliksektir. Bu
dersin eksikliklerinin giderilmesi ve biitiin 6grencilerin dersten yararlanmasi faydali olacaktir.
Cevre ile ilgili goniillii kurumlarda faal olarak ¢alisma vaziyetleri géz oniinde bulundurularak
yapilan incelemede ise 6grencilerin ¢evresel tutum ile ¢evre bilgisi ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark goriillmemistir.

Akmoglu ve Sar1 (2009) iilkemizdeki Ilkdgretim Programlarinda yer alan ¢evre
egitime yonelik konular tespit etmek icin ¢calisma yapmistir. Bu amaca yonelik 2004 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunca kabul gériilen ve 2005 yilinda hayata
gecirilen Ilkdgretim Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji Ogretim Programlar;
cevre egitimi bakimindan ele alinmustir. {lkdgretimdeki bu derslerde cevreyle iliskili §grenme
alanlari/temalar, linite ve kazanimlar belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore 2005 yilinda

uygulanmaya baslayan Ilkdgretim Programinda gevreyle iliskili toplam kazanim yiizdesi %11,



82’dir. Bu kazanimlarin ¢evre ve ¢evre bilimiyle iliskili temel kavramlar, diinyanin yapis,
dogal afetler, kaynaklarin bilingli tiiketimi, ¢evre temizligi, hava olaylari1 gibi konularin ¢okca
yer aldig1 gézlemlenmistir.

Oztiirk ve Zayimoglu Oztiirk (2015) “Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Cevre
Egitimi Agisindan Analizi” adli calismalarinda; ¢evre egitiminin Sosyal Bilgiler
Programlarindaki yerini programin temel unsurlarindan olan genel amagclar, vizyon,
kazanimlar, kavramlar, beceriler ile degerler agisindan arastirmay1 hedeflemislerdir. Yapilan
nitel aragtirma sonuglarina gore Sosyal Bilgiler Programinda bulunan 17 genel amagtan
yalnizca 4 “liniin ¢evre ile ilgili olmas1 programda ¢evre egitiminin yetersiz kaldigini
gostermektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin vizyonunda, ¢evre egitiminin yerine
“yasadigi ¢cevreye duyarli vatandas yetistirmek™ ifadesi bulunmaktadir. Ayrica ¢evre temasi
ile iligkili kazanimlarin biitiin kazanimlara oran1 %18, 3 olarak tespit edilmistir.

Cevresel tutum ve davranislarla iligkili yapilan ¢aligmalara bakildiginda; Cabuk ve
Nakiboglu (2003) tarafindan yapilan “Cevreci Pazarlama ve Tiiketicilerin Cevreci
Tutumlarmin Satin Alma Davramslarina Etkileri ile Ilgili Bir Uygulama” isimli ¢alismada
tiikketicilerin davranislari ile ¢evreci tutumlarin arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamiglardir.
Arastirma, Adana’da bulunan biiytlik bir aligveris merkezinde aligveris yapan tiiketiciler
iizerinde yapilmistir. Arastirma sonuglarinda tiiketicilerin % 63,311 yliksek seviyede, %
33,7’si1 diisiik seviyede ¢evreci tutuma sahip oldugu tespit edilmistir, Ayrica tiiketicilerin %
52’si yiiksek diizeyde ¢evreci liriin edinme davranist gosterirken %37,8°1 degisken, %10°2’si
diistik diizeyde ¢evreci iirtin edinme davranisi sergilemistir. Elde edilen sonuglara bakilacak
olursa tiiketicilerin ¢evreci tutuma sahip olma diizeyi, ¢evreci {iriin edinme diizeyine gore
anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Sama (2003) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlaria Yénelik

Tutumlar1” adli calismada aday olan 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlar1 belirlenmek ve



cevreye yonelik tutumlarini ¢esitli degiskenlere gore degerlendirmek amaglanmistir.
Arastirmada veri toplamak i¢in 6rneklem olarak Gazi Egitim Fakdiltesi’nde farkli sinif
diizeylerinde egitim gdrmekte olan 442 ¢grenci rastgele belirlenmistir. Arastirma bulgularina
bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere, gelir durumu orta ve yiiksek olan ailelerin
diisiik gelirli ailelere ve kentlerde yasamini siirdiirenlerin kiigiik yerlesimlerde yasamini
stirdiirenlere gore cevreye karsi olumlu tutumlariin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Erten (2005) okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreci davraniglarini inceledigi
arastirmasinda, Ankara’da bulunan devlet tiniversitelerinin okul 6ncesi 6gretmenligi
programlarinda egitim gérmekte olan 6gretmen adaylarina 6lgek uygulanmigtir. Uygulanan
Ol¢cekte 6gretmen adaylarinin ¢evre konusundaki bilgilerini, ¢evreyle ilgili tutumlarini ve
cevreyi korumayla ilgili davraniglarini barindiran 20 tutum, 20 davranis ve 20 ¢evre bilgisiyle
iligkili toplam 60 soru icermektedir. Anketteki dnermeler olumludan olumsuza dogru 5’li
olgek olarak hazirlanmistir. Elde edilen arastirma bulgularina gore higbir 6grencinin bos
zamanlarinda cevre etkinliklerinde bulunmadigi; cogunlukla okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik tutumlar ile ¢evre bilgilerinin yiiksek oldugu ancak birden ¢ok temel ¢evre
bilgisi hakkinda bilgiye sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylariin yasanan c¢evre sorunlarini dert edinmedikleri; ¢evrenin korunmasina yonelik
gerekli hassasiyeti gostermedikleri gézlemlenmistir.

Gokee ve digerleri (2007) ilkogretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini
belirlemeyi amagladiklar1 arastirmada, ¢alisma evreni olarak 2005-2006 6gretim yilinin ikinci
doneminde Eskisehir ili ilkogretim okullarinda egitim gérmekte olan, sekizinci sinif
ogrencileri belirlenmistir. Verilerin toplanmast icin 34 maddeden olusan Ilkogretim
Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore cinsiyet ve karne
notu gibi degiskenlerin ilkogretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari tizerinde anlamli

bir etki olusturmustur fakat babanin egitim diizeyi, annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir
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diizeyi lizerinde 0grencilerin ¢evreye karsi tutumlarinin anlaml bir etki

olusturmadig1 goriilmistiir. Kiz cocuklarinin ¢evreye yonelik olumlu tutumlara sahip olma
oraninin erkeklere gore daha yiiksek oldugu ve karne notu yiikseldik¢e ¢cevreye yonelik
olumlu tutumlarin da ytikseldigi bulgulanmistir.

Atasoy ve Ertiirk (2008) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve Cevre Bilgisi
Uzerine Bir Alan Aragtirmas1” isimli ¢aligmada alt1, yedi ve sekizinci simf dgrencilerinin
cevresel tutum ve gevre ile ilgi bilgi diizeylerinin saptanmast amaglanmistir. Arastirma
orneklemi, Bursa sehrinde yer alan alt1 ilkdgretim okulundan se¢ilmis 1118 6grenci
olusturmaktadir. Calismada ilkogretim 6grencileri i¢in hazirlanmig Cevre Bilgi Testi ve Cevre
Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore gevreye yonelik bilgi ve
tutumlar soyut diistince temelinde yapilandirilabilecek biligsel kayitlardir ve bu olusumun
8.sinif dgrencilerinde daha yiiksek diizeyde gerceklestigi gozlenmektedir.Ogrencilerin bilgi ve
tutum puanlarina bakildiginda, yasadiklar1 sosyo — ekonomik diizeye gore gozle goriiliir bir
farklilik goriilmemistir.Cinsiyete gore tutum 6lgeginden elde edilen puanlar mukayese
edildiginde ise kizlar a¢isindan olumlu bir farklilik tespit edilmistir. Calismadan elde edilen
bulgular incelendiginde genel anlamda ilkdgretim 6grencilerinin hem ¢evre bilgisi hem de
cevre tutumu bakimindan istenilen seviyede bulunmadiklart gozlemlenmistir.

Balc1 (2012) “Ilkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutumlarinin
Belirlenmesi” adl1 arastirmasinin érneklemini Istanbul’un Bagcilar bdlgesinde bulunan bir
ilkdgretim okulunda belirlenen toplam 139 besinci siif 6grencisi olusturmaktadir.
Calismadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, 6grencilerin ¢cevre hususunda iizerlerine
diisen sorumluluklari yerine getirmede olumlu tutumlara sahip olduklarini ifade edebiliriz.
Ornek verecek olursak su tasarrufu ve enerji tasarrufu hususunda 6grencilerin istenilen
diizeyde olumlu tutumlar1 bulunmaktadir.

Aydin ve Cepni (2012) Karabiik ilindeki ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
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cevreye yonelik tutumlarini farkli degiskenler agisindan incelemek maksadiyla yaptiklart
caligmaya ilkdgretim okullarinda egitim gérmekte olan toplam 790 6grenci katilim
saglamistir. Verilerin elde edilmesi i¢in Atasoy (2005) tarafindan gelistirilen “Cevre Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilere uygulanan ¢evre tutum dlgeginin aritmetik ortalamasi 4.11
(Katilryorum) olarak saptanmistir. Bu veriye gore, Karabiik il merkezindeki ilkogretim
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari pozitif seviyededir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin gevreyle iliskili tutumlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, baba egitim diizeyi, baba
meslek durumu, aile gelir diizeyi degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi; anne egitim
diizeyi ve anne meslek durumu degiskenlerine gore ise anlamli farklilik gostermedigi tespit
edilmistir..

Zengin ve Kunt (2013) ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin agag ve cevreyle
iligkili tutumlarini incelemeyi amagladiklar1 calismanin 6rneklemini Kiitahya sehir
merkezindeki ti¢ ve kirsal kesimdeki ii¢ ortaokulda 6grenim goren toplam 723 6grenci
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi i¢in Kunt (2013) tarafindan gelistirilen “Aga¢ ve Cevre
Tutum Olgegi” uygulanmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda dgrencilerin agag ve
cevreye yonelik tutumlart yiiksek seviyededir. Bu sonug¢ 6grencilerin ormanlarin oldugu
yerlerde olmaktan seving duyduklari, ormanlarin varligini 6ztimsediklerini ve ormanlarin,
dogal cevrenin insan hayatindaki 6nemini anladiklarini ortaya koymustur. Arastirma
bulgularinda 6grencilerin aga¢ ve ¢evreye yonelik tutumlari; cinsiyet ve yagamlarini
stirdiirdiikleri yer agisindan istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik gosterirken egitim
aldiklar1 sinif seviyesine gore anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmistir. Kirsal kesimde
yasayan 6grencilerin agac ve ¢evreye yonelik tutumlari, sehir merkezindeki 6grencilerin
tutumlarindan daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Onder (2015) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevre Tutumlariin incelenmesi” adli

caligmada 6grencilerin ¢evresel tutumlar ¢esitli degiskenler agisindan arastirilmistir.
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Calismanin 6rneklemini 543 sekizinci sinif 6grencisi olusturmustur. Caligmada Atasoy (2005)
tarafindan gelistirilen Cevre Tutum Olgegi uygulanmstir. Elde edilen verilere gore kiz
ogrencilerin ¢evre tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, kuliip
faaliyetlerine katilim saglamis 6grencilerin kuliip faaliyetlerine katilim saglamamais
ogrencilere gore ¢evre tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Ancak
ogrencilerin, bahgesi olan evde yagamalari ile bahgesi olmayan evde yasamalarinin ¢evresel
tutum puanlar {izerinde etkili olmadig1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin evcil hayvana sahip
olmasi ya da olmamasi, egitim gordiikleri okullarda sosyal bir kuliibiin bulunup bulunmamasi,
cevre ya da izcilik ile ilgili kamplara katilim saglayip saglamadiklar1 ve fidan dikmis
ogrencilerle fidan dikmemis 6grencilerin ¢evreyle ilgili tutumlari arasinda anlamli bir farkin
olmadigi bilgisine varilmstir.

Cocuk-doga etkilesimi ile ilgili yapilmig arastirmalara bakilip incelendiginde; Akyiiz
(1979)’iin “Egitimde Cocuk - Doga ve Cevre Korunmasi Iliskileri” isimli makalesinde; doga
ile ilgili konularin tarihi dénemlerde egitimdeki yeri incelenmistir. Arastirmada Ronesans’tan
giinlimiize kadarki donemde yasamis: Montaigne, J.J. Rousseau, J. Dewey ve Montessori gibi
onemli egitim diisiiniirlerinin ¢ocuk ve doga etkilesimi konusundaki diislincelerine yer
verilmistir. Akyiiz doganin ¢ocuk i¢in bir ihtiyag oldugunu ve ¢ocugun dogayla olan
etkilesiminin siirekli devam edecegini belirtmis ve bu yiizden egitim sistemlerinin doga ile
ilgili konulara yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

Vinogradova (1998)’nin “Okul Oncesi ve Ilkokul Cagindaki Cocuklara Cevre
Egitiminin Verilmesi” adl1 makalesinde, cocuklarin dogayla iliski icinde olmadan
biliylimesinin imkansiz oldugunu bu yiizden ¢evre egitiminin kiiciik yaslardan itibaren
verilmesi gerektigini savunmustur. Yapilan arastirmada 6-7 yaslarindaki ¢ocuklarin % 45°1
dogada ¢alismay1 severken bu oran ilkokulun sonlarina dogru %30’a kadar azalmaktadir.

Cocuklarin egitim siireci icerisinde dogayla bizzat i¢ ice olmas1 dogada emek vermesi (fidan
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dikmesi, bitkilerin bakimi1 vb.) ¢evre bilincinin kazanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Caglar (2003)’1n “Cocuklara Doga Egitimi” baslikl1 arastirmasinda oncelikle “Doga
Nedir” sorusuna yanit verilmistir. Ulkemizde doganin nasil algilandig1 ve nasil agiklandigin
belirlemek i¢in hem 6gretmelere hem de dgrencilere sorular sorulmus verilen cevaplar ile
doga amach yapilan etkinlikler gozlemlenmistir. Elde edilen sonuglara gore tilkemizdeki doga
egitiminin daha c¢ok bilgilendirme amacli oldugu ve bilingli ya da bilingsiz olarak ¢ocuklara
doga konusunda belli diisiincelerin dayatildigi saptanmistir. Cocuk-doga iliskisini olumsuz
etkileyen bu durumu ortadan kaldirmak i¢in ¢ocuklara doganin evrensel 6zelikleri 6gretilmeli

ve ¢ocuga dogay1 gozlemleme, anlayabilme, agiklayabilme becerileri kazandirilmalidir.
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3.Boliim
Kavramsal Cergeve
Bu boliimde arastirma ile ilgili kavramlar agiklanmis ve arastirmanin kuramsal olarak
altyapisi olusturulmustur.
3.1.Cevre Egitiminin Kavramsal Cercevesi

Bu boéliimde dncelikli olarak egitim kavraminin tanimina daha sonra ise ¢evre

egitiminin tanimi, esaslar1 ve genel amaglar1 hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

3.1.1. Egitim kavramu ve cevre egitimi. Egitim kavrami farkl felsefi diigiincelere
ve diinya gorlslerine sahip egitimciler tarafindan birbirinden fakli olarak tanimlanmustir.
Ormegin Aristo egitimi, “bireyin ahlaki davranislar elde etme arac1” olarak agiklarken
Cigero “insan zihninin disipline edilmesi’’, Descartes “akli dogru kullanmay1 6grenmek”,
Rousseu “dogusta insanda bulunmayan ve yetiskinler tarafindan kazandirilan her sey”
biciminde agiklamistir. Kant da “insanin egitim sayesinde insan olabilecegini” dile
getirmistir (Sigsman, 2007).

Egitimi, sosyal ilerleme ve reformun baglica yontemi olarak kabul eden Dewey’e
gore egitim bir siirecten ibarettir. Bu siire¢ birey farkindan olmadan anne karnindan dogum
ile baglar ve siirekli kisinin giiclerini sekillendirir, biling diizeyini arttirir ve davraniglarini
degistirir. Dewey gercek egitimin; bireyin kapasitesinin ortaya ¢ikarilmasiyla
gergeklesecegini ifade etmistir (Ratner, 2010).

Ertiirk (1972) kendisinden 6nce egitim i¢in yapilmis olan tanimlarin ortak
yonlerini gbz 6niinde bulundurarak egitimi su sekilde tanimlamistir: Kisinin
davraniglarinda kendi yasamlar1 yoluyla ve bilingli bir bi¢imde istenilen degisimi ortaya
koyma siirecidir.Demirel ve Kaya (2006), egitim siirecinden gegen bireylerin
diisiinceleri, bilgi birikimleri, tutum ve davranislarinda bir degisimin olmasi gerektigini

ifade etmektedirler. Yazarlar yapmis olduklar1 ¢alismada egitimin bir¢ok farkli



taniminin oldugunu gostermektedirler. Demirel ve Kaya’ya gore;

e [Egitim, en genis manada kisin davranis degistirme siirecidir.

e Egitim, insanoglunun toplumsal standartlarini, 6gretilerini ve yasam yollarini elde
etmesinde dnemli bir etkiye sahip biitlin toplumsal siireclerdir.

e Egitim, bireyin hayatini siirdiirdiigii topluluk i¢inde kiymeti bulunan, yetenek,
tutum ve diger davranis sekillerini ortaya koyma durumudur.

e [Egitim, kisinin yasamint siirdiirdiigii toplum i¢inde uygulama kiymeti bulunan
yetenek, yonelis ve diger davranis Oriintiilerini elde ettigi siirecler biitiiniidiir.

e [Egitim, belirlenmis ve kontrol altinda bulunan bir ¢evrenin, 6rnek verecek olursak
okulun etkisi altinda sosyal yeterlik ve istenilen diizeyle kisisel gelisim ortaya
koyan sosyal bir siiregtir (Demirel & Kaya 2006).

Egitim kavrami i¢in yapilmig olan tanimlar her ne kadar birbirlerinden farkli olsa
da ortak yonlerini gérmek miimkiindiir. Bu ortak yonler; egitimin bir slire¢ olmasi ve
stirecin bitiminde insan davraniglarinin istendik yonde degismesidir. Egitimciler
tarafindan kabul goriilen yaygin goriise gore egitim dogumla birlikte ailede baslar ve
mahallede, okulda, ¢calisma ortamlarinda yasam boyunca devam eder. Ancak giinlimiizde
egitim denildiginde ¢ogunlukla okul siralarinda verilen egitim anlasilmaktadir (Demirel
& Kaya 2006).

Okul ve egitimin amag ile islevleri hem bireysel hem de toplumsal beklentiyi
karsilayict nitelikte olmalidir. Ayrica kiiresellesme siirecine bagli olarak ¢evreyi
korumaya yonelik niteliklere sahip bir diinya yurttasi olmasi1 da beklenmektedir (Sigsman,
2007).

Giin gectikce insan ile ¢evre arasindaki iligkilerde meydana gelen problemler
artmaktadir. Bu problemler dogadaki baz1 bozulmalara neden olup insan sagligini tehdit

edecek duruma gelmistir. Insanlar1 ve diger biitiin canlilarin yasam kaynagini tehdit eden
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bu olumsuzluklarin yasanmasinin temel sebebi insanin ¢evresiyle uyumlu bir sekilde
hayatin1 devam ettirmesi gerektiginin yeteri derecede farkina varmamis olmasidir. Bunun
icin insanlarin ¢evresiyle barisik ve diizenli bir sekilde yagsamasina imkan tantyacak
gerekli bilgi, beceri, tutum ve davranislara sahip olmalar1 gerekir. insanlarin bu
yeterliliklere sahip olmasi i¢in okullarda g¢evre egitiminin verilmesi gerekir (Miser, 2010)
3.1.2.Cevre egitiminin tanmimi, amaci ve esaslari. Cevre egitimi kavramini daha
iyi anlayabilmek i¢in dncelikle ¢evre kavraminin ne anlama geldigini agiklamak gerekir.
Bu bakimdan g¢evre kavramu ile ilgili yapilmis birka¢ tanima yer verelim. Giiler (1970)’e
gore gevre kavramu ile ilgili su tanimlamalar yapilabilir:
e (Cevre, organizmayi kapsayan canli ve cansiz varlik ve faktorlerin birlesimidir.
e (Cevre, bireyi etkisi altina alan dis faktor ve durumlarin biitiiniidiir. Birey cevre
olarak belirtilen ortamla siirekli bir madde- enerji aligverisi icindedir.
e (Cevre, canlinin yasantisini ve ilerleyisini etkisi altina alan dis durum ve
faktorlerin birlesimidir.
Keles ve Hamamci (2002)’ya gore genel bir tanimla ¢evre, insanoglunun
etkinlikleri ve canli varliklar {izerinde hemen ya da uzunca bir siire iginde dolayl ya da
dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve sosyal faktorlerin
belirli bir stiredeki biitiiniidiir. Bu agiklama incelendiginde ¢evre kapsaminin su ii¢ temel
bilesenden olustugu goriilmektedir.
1. Insanlarin da dahil oldugu dogadaki tiim canllar.
2. Dogada bulunan cansiz varliklar.
3. Dogada bulunan tiim canli varliklarin hareketlerini etkileyen veya
etkileyebilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve sosyal nitelikteki biitiin faktorler.
Yukarida siralanmis 6gelere baktigimizda ¢evrenin, dogadaki canli ve cansiz

olan varliklarin birbirileriyle olan etkilesimlerinin biitlinii olarak ifade edildigi



sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Keles ve Hamameci, 2002). Cevre ile ilgi tanimlara
bakildiginda ¢evre kavraminin goriiniirde ¢ok basit ve anlasilir oldugu goziikse de
aslinda kavramin ne kadar genis ve karmasik oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Cevre egitimi kavramu ilk olarak ingiltere’de 1965 yilinda yapilan bir
konferansta kullanilmistir. Bu ilk kullanimdan sonra Birlesmis Miletlere bagh
UNESCO ile Uluslararast Dogay1 ve Dogal Kaynaklar1 Koruma Birliginin ( [UCN)
ortak olarak yaptiklari 1970 tarihli konferansta ¢evre egitimi en genel anlamiyla
sOyle tanimlanmistir: insan, kiiltiirii ve biyofizik cevresi arasindaki i¢sel bagi
anlamak ile degerlendirmek i¢in istenilen becerileri ve tutumlart gelistirme yoniinde
degerleri tanima ve kavramlari aydinlatma siirecidir. Cevre egitimi ayrica ¢evrenin
niteligi ile ilgili hususlarda davranis kaidelerini meydana getirme ve karar kilma
pratigini de barindirir (Onur, 2016).

Cevre ve Orman Bakanlig1 (2004) tarafindan yayimlanmis olan Tiirkiye Cevre
Atlas1 isimli calismada cevre egitimi; toplumu olusturan biitlin siniflarda ¢evre bilincinin
olusturulmasi ve bu toplumsal siiflarin ¢evreye kars1 gerekli hassasiyeti gosteren, siirekli
olacak sekilde davranislarinda degisikleri meydana getirmek; ayrica dogal, tarihi, kiiltiirel
ve sosyo- ekonomik degerleri muhafaza etmek, bireylerin bunun i¢in faal olarak
caligmasini saglamak ve c¢evresel problemlerin ¢oziilmesi i¢in ¢aba gosterecek duruma
getirmek olarak agiklamistir.

Erten (2004) ise ¢evre egitimini; siirdiiriilebilir bir ¢evre igin tutumlarin, deger
yargilarin, bilgi ve becerilerin olusturulmasi ile ¢evreye yonelik olumlu davraniglarin
meydana getirip bu davraniglarin sonuglarina bakilmasi siireci seklinde agiklamistir.
Diinyada suan i¢in var olan hakim diisiinceye gore; insanlarin dogal ¢evreye karsi daha
duyarl olmasi, dogal ¢evreyi koruyup kullanmasi, doganin yeniden canlanmasi ve

gelismesi i¢in ¢aba gdstermelerindeki en 6nemli etken egitimdir. Bu agidan giinliimiiziin
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en onemli sorunlarindan olan ¢evre problemlerinin 6nlenmesini saglamak ve bu konuda
yeni nesillerde ¢evre farkindaligi olusturmak i¢in egitim ¢ok dnemli bir ara¢ olarak kabul
edilmistir (akt. Giilay & Onder 2011).

Insanoglunu iginde bulundugu, kendisini yakindan ilgilendiren cevresi, dogal
cevrenin olanaklari ve ¢evre sorunlar1 dikkate alindiginda ¢evre egitimin en genel
amaclari sunlar olmalidir (akt. Giilay & Onder 2011):

1. Dogayi olusturan biitiin canl1 ve cansiz unsurlar1 sevmek, dogada olmaktan
zevk duymak,
2. Dogal ¢evreyi yakindan tanimak ve daha iyi anlamak i¢in dogay1

gozlemleyip arastirmak,

3. Cevrenin bilingsizce kullanilmast sonucunda ortaya ¢ikan sorunlar1 ortadan
kaldirmak adina ¢evrenin korunmasini ve yenilenmesini saglamak,

4. Doganin insanlara sundugu imkanlar1 ve dogal kaynaklar1 diinyada var olan
kosullar1 g6z onilinde bulundurarak artirmak ve gelistirmektir.

Cevrenin korunmasi ve stirdiiriilebilir cevre anlayisiyla gelistirilmesi konusunda
21.yiizyilda ¢ok biiyiik bir deger kazanan ¢evre egitimindeki amag; insanlarin beyinlerine
ansiklopedik bilgiler doldurmak degil, insanlar1 dogal ¢evredeki kirliligin ve tahribatin
farkina vardirmaktir. C6ziim icin kafa yormaya, liretmeye yonlendirmek ve yasam icin
refah, giizel ve saglikli bir ¢evreye ihtiyag oldugu bilincine ulagtirmaktir (Bezirci, 2014).
Inang¢ ve Kurgun (2000)’a gore ¢evre egitimin amaci toplumu olusturan herkesi dogal
cevre hakkinda bilingli kilmak, ¢evre konusunda bilgili kilmak, doga i¢in yararli ve kalict
olacak yeni davranislar elde ettirmek ve kisileri ¢evre ile ilgili konularda aktif olarak
katilmasin1 saglamaktir.

Hiikiimetler aras1 Cevre Egitim Konferansi’nin ilki UNESCO-UNEP isbirligiyle

1977 senesinde bakanlar seviyesinde Tiflis'te toplanmistir. Bu konferansin sonunda gevre



egitiminin temel ilkeleri bu sekilde belirtilmistir:

e (Cevreyi dogal ve beseri; teknolojik ve toplumsal (ekonomik, siyasi, kiiltiirel, tarihi,
ahlaki ve estetik) unsurlardan olusan bir biitlin seklinde incelemek zorundayiz.

e Egitim ve 0gretimin ilk kademesinden itibaren biitliin 6rgiin ile yaygin egitim
basamaklarinda yasam boyunca devam eden bir egitim olmasi gerekir.

e Biitiin disiplinlerin ilgili béliimlerini dengeli ve biitiinlestiren bir anlayisla bir araya
toplayan disiplinler aras1 bir yaklasimla uygulanmalidir.

e Cocuklarin farkli cografi bolgelerdeki ¢evre kosullar1 konusunda dngoriiye sahip
bireyler olarak yetismeleri i¢in yasanan temel ¢evre problemleri, bdlgesel, ulusal ve
uluslararasi bakimindan incelenmelidir.

e Var olan ve potansiyel ¢evre kosullar1 konusu incelenirken tarihsel ve kiiltiirel boyutu
da ele alinmalidur.

e Gelecegimizi tehdit etmekte olan ¢evresel problemlerin yasanmamasi i¢in tedbir
almak ve bu sorunlarin dniine gegmek icin hem bolgesel hem ulusal hem de uluslar
arasl igbirligine ihtiya¢ oldugu vurgulanmalidir.

e Ekonomik alanda kalkinma ve gelismek adina olusturulan planlarda ¢evre konusunun
atlanilmamasi gerekir.

e [Egitim gormekte olan ¢ocuklarin, 6grenme yasantilarinin planlanmasinda sorumluluk
almalarina olanak verilmeli, kendi kararlarini olusturmalar1 saglanip olusturduklar
kararlarin sonuglarini katlanmalari i¢in imkan verilmelidir.

e Cocuklara ¢evreye karsit duyarli olma davranisi kazandirabilmek icin heniiz ailede iken
cevre egitimi verilmelidir. Ayrica daha sonraki siirecte biitiin yaslardaki ¢cocuklari
kapsayacak bir bigimde cevre ile ilgili bilgi, sorun ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
kazandirilmasi i¢in 6zen gosterilmelidir.

o Egitim ¢agindaki ¢ocuklarin ¢gevresel problemlerin temel sebeplerini bizzat kendilerinin
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ortaya ¢ikarmasi i¢in gerekli destekler verilmelidir.

e Yasanmakta olan ¢evresel problemlerin karisikligindan dolay: bireylere hem bu bilgiyi
vermek hem de bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in bireye elestirel diisiince ve sorun ¢ézme
becerisinin gerekliligi 6n planda tutulmalidir.

e Egitim ve 0gretim faaliyetleri icinde 6grencilerin kendi yasantilart yoluyla ¢evre
konusunda 6grenmeler gerceklestirmeleri i¢cin 6grencinin aktif oldugu etkinliklerden
yararlanilmalidir (Unal & Dimiski 1999).

3.1.2.1.Cevre egitiminin énemi ve hedefler. Dogada var olan kaynaklarin
insanlar tarafindan bilingsizce ve ¢ok hizli bir sekilde tiiketilmesi doganin kendisini
yenilemesine imkan tanimamaktadir. Bu durum doganin siirdiiriilebilirligine zarar
vermektedir. Dogada dengeyi yeniden insa etmek ve bunu korumak i¢in ¢evreye yonelik
olan zararli faaliyetler kontrol altina alinmalidir. Bu saglikli ve siirdiiriilebilir ortami1
olusturmak i¢in ¢evre egitimi biiyiik bir onem tagimaktadir (Alkis, 2007). Bu sebepten
dolay1 ¢evre egitimi lilkemizdeki egitim ve 6gretimin her kademesinde ama 6zellikle
temel ve zorunlu olan ilkégretimde basarili bir sekilde verilmeli, boylece ¢ocuklarda
kalict bir ¢evre bilinci olusturulmalidir.

[k gretim kademesinde ¢ocuklara gevreye yonelik olumlu tutum ve davranis
olusturmanin yolu; 6grencilerin ¢evre hakkindaki bilgi, biling, tutum ve davranis
diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi ve daha sonra bu kazanim diizeylerinin artirilip
gelistirilmesi gerekmektedir. Insanlar, ¢evreye yonelik olarak hangi diizeyde olumlu
tutum sahibi ise insanlar1 ve diger tiim canlilarin yasamini tehdit eden ¢evre problemleri o
diizeyde azalacagi tahmin edilebilir. Bundan dolay: bireylerin ¢evreye yonelik olumlu
tutum ve davranis sergilemesi i¢in okul dncesinden baglayarak egitim ve dgretimin her
asamasinda ogrencilere ¢evre egitimi ile ilgili uygulamalara yer verilmesi oldukca

onemlidir (Gokge ve digerleri, 2007)



21

Insanoglu, varolusundan bugiine degin biitiin ihtiyaglarmni dogal ¢evreden
karsilamaktadir; ancak son iki yiizyildir sanayilesmeyle birlikte bu ihtiya¢ karsilama
bir tiikketim ¢1lginlig1 ortaya ¢ikarmistir. Bu tiikketim ¢i1lgiligi dogada hakim olan
dengenin bozulmasina ve doganin kendisini yenileyememesine yol agmistir. Doganin
eski dengesine kavusabilme yetenegine sahip olmasi ve dogadaki bu kirlilige son
verilmesi i¢in dnemli adimlar atilmalidir. Stiphesiz atilacak bu adimlar i¢inde en
etkilisi ve 6nemlisi ¢ocuklara ¢evre egitimi vermektir. Nitekim bu ¢evre sorunlarinin
azalmas1 ve ortadan kalkmasi 6grencilerin planli ve programli bir egitimde cevre ile
ilgili konularda aktif olarak rol almasina ve ¢evre konusunda bilinglenmesine baglidir
(Bozkurt & Cansiingii, 2002).

Bertiz (2014) ise ¢evre egitiminin dnemini su sozlerle ifade etmektedir: insanoglu
konargoger yasami terk edip yerlesime gegmesi ve 6zellikle 19. yy’da baslayan sanayi
devriminin baglamasi ile birlikte kiiresel 1sinma, iklimlerdeki degisiklik, hava, su ve
topragin kirlenmesi, asit yagmurlari, ¢ollesme, canli tiirlerinin nesli tiikkenmesi, dogadaki
ekolojik dengenin bozulmasi gibi ¢evresel problemler artmigtir. Canli yagamini tehdit eden
bu denli 6nemli ¢evre sorunlarina sebep olan etmenlerin kendi yasantis1 oldugunu fark
eden insanoglu yaptigi ¢evre konulu her konferansta bunun {istiinde durmustur. Cevre ile
ilgili yapilan bu toplantilarda savunulan ortak goriis egitimin kurtarict bir rol
istlenebilecegidir. Cevre egitimiyle bilinglenen bireyler ¢evreye karst olumlu bir tutum ve
davranis sahibi olacak, boylece diinyay1 daha yasanabilir bir yer haline getirecektir (Bertiz,
2014).

Cevre egitiminin hedefleri, UNESCO-UNEP isbirligiyle 1977 yilinda toplanan
Tiflis Konferansi’nda agiklanan bildirgede su sekilde belirtilmistir:

e Hem sehirlerde hem de kdylerde ekonomik, toplumsal, siyasi ve ¢evre ile ilgili

konular arasindaki iliskinin bilincini ile duyarliligini artirmak;
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e Insanlarm cevreyi koruyup kollamak ve gerektiginde daha yasanilacak bir ¢evre
olusturmalar i¢in insanlara yeterli bilgiyi, deger yargilarini, tutum, gérev ve
becerileri kazanmalari i¢in firsatlar olusturmak;

e Kiside ve i¢inde bulundugu toplumun tiim {iyelerinde ¢evreye yonelik yeni
bir davranis sekli olusturmak (Unal & Dimisk1 1999).
3.1.2.2 .Cevre egitimini etkileyen etkenler. Cevre egitimi bir¢ok sebepten

dolay1 ¢evre egitiminin yayginligi ve etkisi biitiin tilkelerde birbirinden farklilik
gostermektedir. Cevre egitimindeki bu farkliliga neden olan etkenleri su sekilde
siralamak miimkiindiir:

1. Bir iilkede egitim ve 6gretime gosterilen dnem ne kadar fazla olursa onun bir alt
basamagi olan ¢evre egitimi de o kadar deger kazanir. Bununla birlikte tilkede
egitime harcanan parasal kaynagin miktar1 ylikseldikce dolayli olarak ¢evre egitimi
de olumlu etkilenecektir.

2. Ulkelerin ekonomik faaliyetleri ve buna bagl olarak ortaya cikan iiretim anlayist
cevreyi direkt etkilemektedir. Sayet tilkedeki ekonomi politikalari doganin
stirdiirtilebilirligi ilkesine aykiri bir bicimde sadece dogadaki kaynaklarin daha
fazla tiiketilmesi seklindeyse bu dogal olarak ¢evre egitimine zarar verecektir.
Ancak ekonomi politikalart doganin stirdiirtilebilirligi ilkesi dikkate alinarak
olusturulmus ve bu dogrultuda kaynaklarin hizlica kullanilmasini engelleyecek
teknolojilerin kullanimi, dogayla barigik yeni yasam tarzlarinin olugturulmasi gibi
adimlarin atilmasi ¢evre egitimi agisindan olumlu olacaktir (Alkis, 2007). Ornegin,
ekonomisinin ¢gogunlugu insaat sektdriine dayanan bir iilkede dogaya duyarli bir
kentlesmeyi hedef edinen gevre egitiminin ¢ok basar1 olmasi beklenmeyebilir.

3. Toplumun sahip oldugu gelenek, gorenek ve diger kiiltiirel 6zeliklerin dogaya gosterdigi

onem birbirinden farklilik gostermektedir. Bu sebepten dolay: her iilkede cevre
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egitiminin aym olumlu sonuglar dogurmasi beklenemez. Ornegin, Afrika kitasinda
ormanlik alanlarda yagsamini siirdiiren gelismemis yerel halklar beslenme ihtiyaglarini
tamamiyla dogal kaynaklardan karsiladiklari i¢in dogal ¢evreye daha fazla 6nem
verdikleri sdylenebilir (Giilay & Onder 2011).

Cocugun i¢inde bulundugu ve sosyallesmeye basladig ilk kii¢iik topluluk ailedir.
Cocuk cevresinde bulunan ebeveynleri gozlemleyip taklit ederek davranis
gelistirdiginden dolay1 ¢cevreye karsi olan davraniglarini ilk olarak aile ortaminda
Ogrenir (Atasoy, 2005). Bu yiizden ¢ocugun iyi bir ¢evre egitimi alip ¢evreye karsi
olumlu davranislar sergilemesi ebeveynlerin dogal ¢evreyi sevmesi, doga ile
ilgilenmesi ve dogaya zaman ayirmasi ile yakindan ilgilidir. Ailenin gevre ile ilgili
bilimsel bilgilere sahibi olmasi tek basina yetmez. Bununla birlikte ebeveynlerin
cevreye deger verdigini gosteren davraniglar sergileyip model olmasi gerekmektedir
(Isyar, 1999).

Cocuklar basta olmak iizere tlim bireylerin ¢evre egitiminden sorumlu olan en 6nemli
kurum okullardir. Nitekim biitiin bireyler ilkdgretim siralarinda egitim ve 6gretim
gorerek hayata atilirlar (Miser, 2010). Okullarda verilen ¢evre egitimi sayesinde
cocuklarin dogal, toplumsal ve yapay ¢evresi ile ilgili olan hal ve hareketleri sekillenir.
Okullarda verilen ¢evre egitimi sayesinde 68renciler var olan ¢evre sorunlarini ¢ozmek
igin yeterli bilgi ve beceriye sahip olurlar (Kiziroglu, 2000).

Insan yasami1 boyunca siiren gevre egitimi ilk olarak ailede baslar. Fakat bu egitim
sadece aile ile bagh kalmaz; okullarda verilen egitim ve 6gretim siiresince devam eder.
Okullarda ¢evre egitiminin istenilen seviyeye ¢ikmasi i¢in en 6nemli etken 6gretmendir.
Ogretmenler ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranislar gdstermeli ve bu konuda
ogrencilere model olmalidir. Bu yiizden ¢evre egitimini verecek olan 6gretmenler heniiz

tiniversitede egitim goriiyorken ¢evre egitimi agisindan donamli hale gelmelidir (Stiytin,



2010). Bununla birlikte meslegini yapmakta olan 6gretmenlere Milli Egitim Bakanlig1
diger ilgili bakanliklarla igbirliginde bulunup hizmet igi egitimler vermelidir. Ayrica
smif i¢i etkinliklerin zenginlestirilmesi i¢in 0gretmenlere ara¢ gere¢ temini igin
olanaklar saglanmalidir (Alkis & Oguzoglu, 2005).

7. Bireysel miicadelenin yetersiz kaldig1 durumlarda artik insanlar orgiitlenerek ve
kurumsal bir sekilde miicadele ederek hak ihlallerini 6nlemeye baslamistir. Doganin
koruma altina alinmasi, ¢evresel duyarliligin gelistirilmesi, insanlarda ¢evre bilinci
diizeyinin artirtlmasi i¢in glinlimiizde ¢ok dnemli sivil toplum kuruluslarinin ¢abalari
goriilmektedir. (Tiirk, 2012). Cevre goniillii kuruluslarinin yaptiklari yayimlar,
arastirmalar ve egitim 0gretimdeki faaliyetler sayesinde kamuoyu bilinglenir ve gevre
ilgili konularda daha duyarli hale gelir. Ayrica ¢evre egitimin toplumun tiim
kesimlerine ulagmasinda ve ¢evreye yonelik olan bireysel davraniglarin toplumsal
davraniglara doniismesinde sivil toplum orgiitlerinin katkisi ¢ok dnemlidir (Atasoy,
2005)

3.1.3. Tiirkiye ilkogretim miifredatinda cevre egitimi. Bu boliimde gevre
egitiminin Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi, ilkdgretim miifredatlarindaki ¢evre egitiminin
yeri ve Onemi ile ilkdgretim amaglarinin ¢evre egitimine olan etkisi ele alinmistir. Ayrica
ilkogretimde cevre ile ilgili kazanimlarin yogun olarak yer aldigi Sosyal Bilgiler Dersi
Programu, ders kitab1 ve 6grenme alanlar1 detayli olarak incelenmistir.

3.1.3.1. Tiirkiye’de ¢cevre egitiminin tarihsel gelisimi. Cevre konusu iilkemizde
1982 Anayasasi’nin kabul edilmesi ile beraber kanunlarda yer almistir. Tiirkiye
Cumhuriyeti Anayasa’sinin 56. maddesi, “Herkes; saglikli, dengeli bir ¢evrede yasama
hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢cevre sagligin1 korumak ve ¢evre kirlenmesini
onlemek devletin ve vatandaglarin gorevidir.” anlayisini ortaya koymakta; cevreyi

koruma modern bir bakis agisi ile anayasal bir esasa baglanmaktadir. Anayasada yer alan
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bu madde dogrultusunda 11 Agustos 1983 yilinda hayata gecirilen Cevre Yasasi da
cevreyi hava, su, toprak gibi bilesenleriyle ekolojik bir sistemin toplam1 bi¢iminde kabul
goriilen bir ¢ergeve olarak sekillenmistir (Dogan, 1997).

Cevre konusunda anayasal boyutta ¢aligmalar olmasina ragmen 1991 tarihine dek
ne okul oncesi ne ilkogretim ne de ortadgretimde ¢evre egitiminden s6z edilmemigtir. 1992
yilinda Milli Egitim Bakanlig1; Cevre, Saglik, Trafik ve Okuma Derslerini ilkokulun biitiin
siniflaria dahil etmis ancak 1997 tarihinde bu uygulamadan vazgegmistir. Gliniimiize
bakildiginda ise hem anaokullarinda hem ilk ve ortaokullarda hem de liselerde ¢evre
egitimi bir disiplin olarak olmasa da ¢evre ile ilgili bilgilendirme, ¢evreye yonelik olumlu
tutum ve davranis gelistirme konulari diger derslerin 6gretim programlarinda yer almistir.
Bunlarin yaninda ayrica Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki birkac 6zel okulda ¢evre
egitimi konusu ¢ok fazlaca 6nemsenip kurumun en 6nemli amaglarindan biri olarak kabul
etmislerdir. Bu 6zel okullar egitim ve 6gretimin her kademesinde ¢ocuklara ve genglere
cevreye karsi olumlu tutum ve davranig gelistirmeyi bir ilke olarak kabul etmislerdir
(Akgay, 20006).

Ozdemir (2007)’e gore egitim ve dgretim sistemi kapsaminda gevre egitiminin yer
almasi 20.ylizyilin son ¢eyreginde artan ¢evre problemlerine kargin ¢oziim yollarinin
arandig1 doneme rast gelmistir. Yasadigi diinyay1 yasanilmaz kilan, dogasini tahrip eden
insanoglu dogadaki bozulmanin asil sorumlusunun kendisi oldugunu kabullendikten sonra
bu soruna ¢6ziim bulacak olanin da kendisi oldugunu anladi. Bu anlayis beraberinde ¢evre
egitiminin dnemini artirdi. Cevre egitimi ile birlikte bireylere ¢evre ile ilgili bilgilerin
kazandirilmasi ve bireylerin ¢evreye karsi duyarli davraniglar sergilemesi Ongoriilmiistiir
(akt. Ergin, 2011).

Ozellikle 2000°1i yillardan sonra ¢evre éneminin siirekli olarak artmasi sebebiyle

cevre egitiminin okul dncesi donemden baglatilarak sirasiyla ilkokul, ortaokul ve
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ortadgretim donemlerinde de diizenli ve sistematik bir bicimde siirdiiriilmesinin 6nemli
sonuclar doguracagi diisiincesiyle 14.10.1999 tarihinde Cevre Bakanligi ile Milli Egitim
Bakanlig1 arasinda “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara Iliskin Isbirligi
Protokolii” imzalanmustir. Imzalanan ve beraberinde yiiriirliige konulan bu protokol ile
birlikte:

e Egitim ve dgretimin ilk basamagindan baglayarak 6zellikle ilkogretim doneminde
bulunan 6grencilerde ¢evre bilincinin kazandirilmasi, cocuklarin aktif olarak
katilim sagladiklar etkinliklere olanak saglanmasi,

e Egitim ve 6gretimin ortadgretim kisminda 6gretmen ve dgrencilerde ¢evre
bilincinin kazandirilmasi amaciyla ¢evre egitiminin dikkate alinmast,

e Talim Terbiye Kurulunca hazirlanan 6gretim programlarinda ¢evreyle ilgili
dersin haftada en az bir saat olmas: seklinde zorunlu bir ders olarak bulunmasi,

e Mesleki Teknik Egitim Programlarinda var oldugu gibi Ciraklik
Egitim Programlarinda da ¢evre konularinin bulunmasi,

e Ulkemizin tamaminda egitim faaliyetleri iginde bulunan &gretmen ve
ogrencilerin ¢evre hususunda bilinglendirmek niyetiyle c¢evre egitimi
dogrultusunda hizmet i¢i egitim kurslarinin verilmesi hususunda c¢aligmalar
baslatilmistir (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).
3.1.3.2 .Jlkogretimde cevre egitimi. Tlkogretim egitim ve dgretimin birinci

basamagidir. Bu donem igerisinde bireylere kazandirilmaya ¢alisilan bilgi ve beceriler
bireyin daha sonraki yasantisina yon verecektir. Bu egitim siirecindeki temel amag
vatandaslarin iilke ¢ikarlarina uygun bir sekilde fiziksel, zihinsel, duyussal ve toplumsal
alanda yetismelerine olanak saglamaktir. 1kdgretim, biitiin egitim kademeleri arasinda en
genis kitleye hizmet veren ve toplumdaki kiiltiirel degerlerin devamliligini saglamada ilk

ve en onemli basamaktir (akt. Tiirkcan, 2011).
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Cocuklara gevreye karsi olumlu tutum ve davranis kazandirmak amaciyla ¢evre
egitiminin erken yaslarda ise kosulmasi gerektigini biliyoruz. Ciinkii ¢evre ve gevre bilinci
ile ilgili konular ¢gogunlukla duyussal 6zelliklere sahiptir. Bunun igin ¢evreye yonelik bu
tutumlar heniiz ilkogretim siralarindayken 6grencilere kazandirilmalidir. Boylece kiigiik
yaslarda kazanilmis olan olumlu tutum ve davranislar kalici olacak ve kolay
degismeyecektir. Ancak ilkdgretimde verilen bu ¢evre egitimi daha sonraki egitim ve
ogretim kademelerinde de devam etmelidir (Ak, 2008).

Cevre ile ilgili sorunlar1 ¢ozmek ve dgrencilerde ¢evresel duyarliligr artirmak adina
Ogretmenlerin yapmasi gereken en 6nemli faaliyet derslerde 6grencinin aktif olarak rol
almasini saglamaktir. Yapilan aragtirmalar da ¢evre egitimi konusunda uygulamalarin
gerekli oldugunu destekler niteliktedir. Bu yiizden 6gretmenler sinifta 6grenciler ile birlikte
yapacaklari etkinlikleri diisiinmeli ve karar vermelidir. Ogretmenler gevre ile ilgili
konularda dersi oyunlastirabilir, portfolyo degerlendirmesi ile iiriin dosyas1 olusturabilir,
giincel gazeteleri sinif ortamina getirip ¢evre ile ilgili konularda farkindalik olusturup kalici
bilgiler kazandirabilir (Uzun, 2006; Gokce, 2009). Cevre konulu kitaplar, dergiler, bilimsel
arastirmalar ve gazeteler okutma, ¢evre ile ilgili kazanimlar saglamak adina gorsel ve isitsel
materyallerden (internet, televizyon, akilli tahtalar vb.) yararlanma, ¢evreyi iyi bir sekilde
diizenleme, dersi sadece sinifta degil okul disinda da isleme ve en 6nemlisi ¢cevreye karsid
uyarli davraniglar sergileyip 6grencilerine model olma konularina dikkat etmelidir (Bozkurt
& Cansugii, 2002). Ogrencilerde ¢evre bilinci olusturmak sadece dgretmenin ¢abasi ile
ger¢eklesmez; ayni zamanda 6gretim programlarinin da bu amaca uygun bir sekilde
yapilmalidir.

3.1.3.3.Jlkogretimin amaclari ve bunlarin cevre egitimine etkileri. 11kogretimin
amaglari, 1973 yilinda kabul edilen 1789 numarali Tiirk Milli Egitimi Temel Kanunu’nda

yer alan genel amaclara ve temel ilkelere uygun olarak hazirlanmistir. Milli Egitim
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Bakanlig1 [Ikdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nde bulunan ilkdgretim amaglarini
inceledigimizde dogrudan veya dolayli olarak gevre egitimini etkileyen maddeleri su
sekilde siralayabiliriz.

e “Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve ¢evreye olumlu katkilar yapan;
kendisi, ailesi ve gevresi ile barigik, baskalariyla iyi iligkiler kuran, is birligi i¢inde
caligsan, hosgoriilii ve paylagsmayi bilen, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu yurttaslar
olarak yetistirmektir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

e “Dogay: tanima, sevme ve koruma, insanin dogaya etkilerinin neler olabilecegine
ve bunlarin sonuglarin kendisini de etkileyebilecegine ve bir doga dostu olarak
¢evreyi her durumda koruma bilincini kazandirmaktir” (MEB, 2006).

[Ikogretim amaclarindan anlasilacag iizere ilkogretimde verilecek egitimde cevre
adina daha duyarli ve bilingli, ¢cevreye kars1t olumlu tutum ve davranis sergileyecek bireyler
yetistirmek hedeflenmistir.

Vural (2003) ilkogretimin amaclarini; kisisel agidan, insanlik iliskileri agisindan,
ekonomik hayat agisindan ve toplum hayati acisindan, olmak iizere dort baslik altinda
toplamistir. Bu basliklar altindaki alt amaclara bakildiginda cevre egitimini dogrudan
etkileyen; c¢evresel duyarlilik, stirdiirebilirlik, dogaya saygi, bilingli tiiketici, ¢evreye
yonelik olumlu tutum ve davraniglara yer verildigi goriilmektedir (akt. Giiney, 2011).

Vural (2003)’a gore 1lkdgretimde egitim almis bir birey kisisel bakimdan;

e (evrede yasamini siirdiiren biitliin canli varliklar ile cansiz varliklarin 6nemli
oldugunu ve onlar1 koruyup saygi duymasi gerektigini 6grenmis olmalidir.

e Insanoglunun ortaya koymus oldugu estetik, giizel eserler ile dogada kediliginden
var olan giizelliklere deger verir ve hayranlik duyar.

Ekonomik hayat bakimindan ise ilkogretimden ge¢mis birey su kazanimlari

elde etmelidir (akt. Giiney, 2011) :



e Dogada bulunan kaynaklarin insan giicii ile birlikte hem kendi ¢evresinin hem de
tilkesinin ekonomik biiyiimesinde ne derecede etkili oldugunun bilincine varir.

e Yerine getirmesi gereken gorevlerde diizenli, tertipli ve temiz olmasi gerektigini
bilir.

e Bilingli bir tiiketici olup tutumlu biri olmanin hem kendi ekonomisine hem de tilke
ekonomisine olan katkilarin farkina varir.

Ozetle belirtebiliriz ki ilkdgretim icin belirlenen amaglar ¢ercevesinde; cevreye
kars1 olan duyarliklart artirma, dogaya karst saygi duyma, siirdiiriilebilir bir diinya i¢in
bilinglenme, bilingli bir tiiketici olma, kiiltiirel ve dogal glizellikleri sahiplenme, ¢evreye
yonelik olumlu tutum ve davranis sergileme gibi birgok hedef ¢evre egitimi biinyesinde
kazandirilmaya ¢aligilmistir.

3.1.3.4 .Jlkogretim Programlarinda cevre egitiminin yeri ve onemi. Egitimin
hemen her kademesinde bireylere aktarilan ¢evre egitiminin hedeflenen noktaya
ulagsabilmesi icin gerekli olan etmenlerin baginda 6gretmenlerin sinifta uygulamaya
calistiklar1 6gretim programlarinin igeriklerinin yeterli diizeyde cevre ile ilgili konulara yer
verilmesi gerektigidir. lkdgretimde uygulanan 6gretim programlarinda gevreye yonelik
olumlu tutum ve davranis gosterecek bilingli bireylerin yetistirilmesine yonelik
kazamimlara yer verilmesi ¢evre egitimine verilen degerin en dnemli gostergesidir (Oztiirk
& Oztiirk 2015).

2017 yilinda giincellenen ve halen yiiriirliikte olan 2018 ilkdgretim Programi
incelendiginde 6gretim programlarinda bulunan dogal ve toplumsal bilimler, insan ve
insanin ¢evre ile olan iliskisi, dogal kaynaklar ile bunlarin tiikketimi, siirdiiriilebilir bir
diinya ile ilgili konularla varilmak istenen hedefin sadece ¢evre ile ilgili konular hakkinda
ogrencileri bilgi sahibi kilmak degil; onlar1 ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davraniglar

sergileyen bilingli bireyler olarak yetistirmektir. Tiirk egitim sistemine baktigimizda
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dogrudan ¢evre egitimiyle ilgili bir dersin bulunmadigi goriilmektedir. Buna karsin egitim
ogretim kademelerinde okutulan derslerin 6gretim programlari icersinde ¢evre ile ilgili
konulara yer verilmistir. Ornegin ilkogretim kademesinde ¢evre konularinin ¢ogunlukla
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Derslerinin Ogretim Programlarinda yer
almaktadir (Oztiirk & Oztiirk 2015). Asagida gevre egitimi ile ilgili olan konularin yaygin
olarak bulundugu derslerin 6gretim programlar1 ve derslerin kitap igerikleri ¢evre egitimi
bakimindan ayr1 ayr1 olarak incelenmistir.

3.1.3.4.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretim Programi ve ders iceriklerin ¢evre
egitimi agisindan analizi. Talim Terbiye Kurulu Baskanliginda Temel Egitim Genel
Midiirligiiniin 28.10.2016 tarihli ve 43769797-101.01-E.12117451 say1l1 yazis1 lizerine

goriistiigii Tlkokul (4. Smnif), Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu (5-7. Smiflar) Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programinin, 2017-2018 egitim ve dgretim yilindan itibaren 4 ve 5.

siiflarda; 2018-2019 egitim ve 6gretim yilindan itibaren biitiin sinif seviyelerinde
uygulanacagi karara baglanmastir.

Yeni 6gretim programinda gevre bilincine yer verildigi 6gretim programin
felsefesinde yer alan su sozciiklerden anlasilmaktadir: Birey olmanin aslinda daha genis
ve herkesi kapsayan, diinya ailesinin bir {iyesi oldugu bilincine varacak, yasamini
stirdiirdiigii topluma ve iilkesine, topragina biiyiik bir istek ile baglanacak, donanimli
becerikli ve yetenekli kusaklar yetistirmek hedeflenmistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglarii inceledigimizde
cevre egitimi ile dogrudan veya dolayli olarak iliskili olan maddeleri gorebiliriz.
Ogrencilerin;

e Tirk kiiltiirtinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve stirecleri kavrayarak milli
bilincin olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi

gerektigini kabul etmeleri,
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Yasadigi ¢evre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile
cevre arasindaki etkilesimi aciklamalar1 ve mekani algilama becerilerini
gelistirmeleri,

Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligi
icerisinde dogal kaynaklar1 korumaya ¢alismalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre
anlayisina sahip olmalari,

Insanligin bir pargas1 oldugu bilincini tastyarak iilkesini ve diinyay1

ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Giincel olarak kullandigimiz 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 2005

Ogretim Programi aksine {inite kavramina yer vermemistir. 2018 Ogretim Programi1’nda

tinitelerin yerine gececek yedi 6grenme alani kullanilmigtir.

1.

2.

7.

Birey ve Toplum
Kiiltiir ve Miras
Insanlar, Yerler ve Cevreler
Bilim, Teknoloji ve Toplum
Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Etkin Vatandaslik

Kiiresel Baglantilar (MEB, 2018).

Bu yedi 6grenme alan1 4, 5, 6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler Dersleri icin ortak kabul

edilmistir; ancak her sinif diizeyinde 6grenme alanin igerdigi kazanimlar farklilik

gostermektedir.
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Aragtirmanin bu béliimiinde 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu igerisinde
yer alan ¢evreyle iligkili kazanimlara yer verilecektir. Asagida farkli sinif diizeylerinde ¢evre
icerigi ile ilgili 6grenme alanlar1 ve kazanimlar tablo seklinde gosterilecektir.

Tablo 1

Dérdiincii Simif Bilgiler Ogretim Programinda Cevre Icerikli Kazanimlar

Ogrenme Alam Kazammlar

Insanlar, Yerler SB.4.3.3. “Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlar1 ayirt eder.

ve Cevreler SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklart yapar.

Bilim, Teknoloji SB.4.4.3. Teknolojik tirtinlerin gegmisteki ve bugiinkii kullanimlarini
ve Toplum karsilastirir.

SB.4.4.5. Teknolojik iirlinleri kendisine, baskalarina ve dogaya zarar

vermeden kullanir.

Uretim, Dagitim SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaglari ayirt ederek ikisi arasinda bilingli segimler

ve Tiketim yapar.

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir” (MEB, 2017).

Tablo 1’e bakildiginda, dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
bulunan yedi 6grenme alaninin {i¢iinde, ¢evre konusu ile iliskilendirilmis toplamda alt1

kazanimin oldugu goriilmektedir.



Tablo 2
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Besinci Sumif Ogretim Programinda Cevre Icerikli Kazaanimlar

Ogrenme Alani

Kazamimlar

Birey ve

Toplum

Kiiltiir ve Miras

Insanlar, Yerler

ve Cevreler

Uretim, Dagitim

ve Tiketim

SB.5.1.2. “Yakin ¢evresinde yasanan bir 6rnekten yola ¢ikarak bir olayin

cok boyutlulugunu agiklar.

SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve

eserleri tanitir.

SB.5.3.2. Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini,
giinliik yasantisindan 6rnekler vererek agiklar.

SB.5.3.3. Bolgesindeki dogal 6zellikler ile beseri 6zelliklerin niifus ve
yerlesim tizerindeki etkilerini iligkilendirir.

SB.5.3.4. Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum
nedenlerini sorgular.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati {izerine etkilerini 6rneklerle agiklar.

SB.5.5.1. Yasadig1 bolgenin ekonomik faaliyetlerini belirler “ (MEB, 2017).

Tablo 2’ye baktigimizda besinci simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bulunan

yedi 6grenme alaninin dordiinde, ¢cevre konusu ile ilgili olan toplamda yedi kazanimin oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 3

Altinci Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Cevre Igerikli Kazanimlar

Ogrenme Alan1 Kazanimlar

Insanlar, Yerler ~ SB.6.3.4. “Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola

ve Cevreler c¢ikarak iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

Uretim, Dagitim  SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iligkilendirir.

ve Tiiketim SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina etkilerini
analiz eder.

Kiiresel SB.6.7.2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iligkilerini analiz eder”

Baglantilar (MEB, 2017).

Tablo 3’te altinci simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bulunan yedi 6grenme alaninin
ticlinde, ¢evre konusu ile iliskilendirilmis toplamda dort kazanimin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4

Yedinci Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Cevre Icerikli Kazanimlar

Ogrenme Alam Kazamimlar
Insanlar, Yerler SB.7.3.1. “Ornek incelemeler yoluyla gegmisten giiniimiize, yerlesmeyi
ve Cevreler etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

SB.7.3.2. Tiirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen faktorlerden hareketle

Tiirkiye’nin demografik 6zelliklerini yorumlar.

Uretim, Dagitim SB.7.5.1. Uretimde ve yonetimde topragin énemini gegmisten ve

ve Tiiketim glinlimiizden 6rneklerle agiklar.

Kiiresel Baglantilar SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢dziimiine yonelik

fikir onerileri gelistirir” (MEB, 2017).
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Tablo 4’e bakildiginda yedinci simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bulunan
yedi 6grenme alaninin {i¢linde, ¢cevre konusu ile iliskilendirilmis toplamda dort kazanimin
oldugu goriilmektedir.

Tablo 5

Cevre Icerikli Kazanimlarin Sumif Diizeylerine Gére Program Kazammlarina Oran

Sosval Programlardaki

Sinif Diizevleri Cevre icerikli Kazamimlar
Kazamimlar
f % f %
4. Simf 6 18,18 33 100
5. Smif 7 20,58 34 100
6. Smf 4 11,42 35 100
7. Smf 4 12,50 32 100
Toplam 21 15,67 134 100

Tablo 5°te, Sosyal Bilgiler Ogretim Program’larinda cevre ile iliskili oldugu tespit edilen
kazamimlarin her sinif diizeyinde programdaki sayisi (f) ve oranina (%) yer verilmistir. Oztiirk
T., Oztiirk Z. F. tarafindan 2013 yilinda yapilan bir arastirmaya gore 2005 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programindaki ¢evre ile iliskili kazanimlarm oran1 %18,3’tiir. Anacak tablo 5’te
goriildiigii iizere 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bu oran %15, 67 ye diismiistiir.

3.1.3.4.2.Fen Bilgisi Dersinde ¢evre ile ilgili tinitelerinin analizi. Talim Terbiye
Kurulu Bagkanliginda Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan ve biitiin
fertlerin fen okuryazari olmasini hedefleyen 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’ndaki
cevre ile ilgili olan genel amaglar1 soyle siralayabiliriz:

e Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligkinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda
karsilagilan sorunlara ¢6ziim tiretmek,

e Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi

ve dogal kaynaklara iliskin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,



e Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik

uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,
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e Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligkin ilgi ve merak uyandirmak,

tutum gelistirmek (MEB, 2018).

Yukarida da goriildiigii gibi Fen Bilimleri Programi 6grencilere; insan gevre iliskisi,

birey toplum g¢evre etkilesimi, ¢evre ile ilgili temel bilgiler ve siirdiiriilebilir kalkinma

konularinda bilinglenmeleri amaglanmistir. Asagida tablolar iizerinden her siif diizeyinde

Fen Bilimleri Dersinde ¢evre ile ilgili 6grencilere kazandirilmasi gereken konular ile

kazanimlar yer almaktadir.

Tablo 6

Uciincii Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programinda Cevre Icerikli Kazammlar

Konu Alami  Kazanmimlar
Diinya ve F.3.1.2.1.”Diinya’nin ylizeyinde karalarin ve sularin yer aldigini kavrar.
Evren F.3.1.2.2. Diinya’da etrafimizi saran bir hava katmaninin bulundugunu
aciklar.
F.3.1.2.3. Diinya yiizeyindeki kara ve sularin kapladig: alanlar1 model
tizerinde karsilastirir” (MEB, 2017).
Canlilar ve F.3.6.1.1. “Cevresindeki 6rnekleri kullanarak varliklari canli ve cansiz
Yasam olarak siniflandirir.

F.3.6.1.2. Bir bitkinin yasam dongiisiine ait gézlem sonuglarini sunar”
(MEB, 2017).

F.3.6.2.1. “Yasadig1 ¢evreyi tanir.

F.3.6.2.2. Yasadig1 ¢cevrenin temizliginde aktif gorev alir.

F.3.6.2.3. Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklar1 agiklar.

F.3.6.2.4. Yapay bir ¢evre tasarlar.

F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.

F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak i¢in arastirma yaparak ¢éztimler 6nerir”
(MEB, 2017).
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Tablo 6’da gériildiigii iizere Ilkokul iigiincii Sinif diizeyindeki Fen Bilimleri Ogretim

Programinda bulunan toplam bes konu alaninin ikisinde, ¢evre konusu ile iligskilendirilmis

toplamda 11 kazanimin oldugu goriilmektedir.

Tablo 7

Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programinda Cevre Igerikli Kazanimlar

Konu Alamm  Kazammlar
Fiziksel F.4.5.3.1.” Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.
Olaylar F.4.5.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gk cisimlerinin gdzlenmesine

Canlilar ve

Yasam

olan olumsuz etkilerini agiklar.

F.4.5.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oztimler iretir” (MEB, 2017).
F.4.5.5.1.”Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

F.4.5.5.2. Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre tizerindeki olumsuz etkilerini

aciklar.

F.4.5.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir” (MEB, 2017).
F.4.6.1.1.” Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.
F.4.6.1.2. Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri doniisiimiin 6nemini

fark eder” (MEB, 2017).

Tablo 7 incelendiginde Ilkokul dérdiincii sinif diizeyindeki Fen Bilimleri Ogretim

Programinda bulunan toplam bes konu alaninin ikisinde, ¢evre konusu ile iliskilendirilmis

toplamda sekiz kazanimin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8

Besinci Sumif Fen Bilimleri Ogretim Programinda Cevre Igerikli Kazanimlar

Konu Alam1i  Kazanimlar

Diinya ve F.5.1.5.1. “Dogal siire¢lerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar.
Evren F.5.1.5.2. Yikic1 doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder” (MEB,

2017).

Canlilar ve F.5.2.1.1. “Mikroskop yardimi ile mikroskobik canlilarin varligin
Yasam gozlemler.
F.5.2.1.2. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gore
siniflandirir” (MEB, 2017).
F.5.6.1.1. “Biyogesitliligin dogal yasam i¢in dnemini sorgular.
F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma verilerine dayali
olarak tartisir” (MEB, 2017).
F.5.6.2.1. “Insan ve cevre arasindaki etkilesimin nemini ifade eder.
F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun
¢cOziimiine iliskin 6neriler sunar.
F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek gevre
sorunlaria yonelik ¢ikarimda bulunur.
F.5.6.2.4. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini drnekler

tizerinde tartisir” (MEB, 2017).

Tablo 8’de gériildiigii gibi [Ikogretim besinci siif diizeyindeki Fen Bilimleri Ogretim
Programinda bulunan toplam bes konu alaninin ikisinde, ¢evre konusu ile iligskilendirilmis

toplamda 10 kazanimin oldugu goriilmektedir.



39

Tablo 9

Altinct Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programinda Cevre Icerikli Kazammlar

Konu Alani Kazamimlar
Madde ve F.6.4.4.1. “Yakautlari, kat1, siv1 ve gaz yakitlar olarak siniflandirip yaygin
Dogasi

sekilde kullanilan yakitlara 6rnekler verir.

F.6.4.4.2. Farkl: tiirdeki yakitlarin 1s1 amagli kullaniminin, insan ve
cevre lizerine etkilerini tartisir.

F.6.4.4.3. Soba ve dogal gaz zehirlenmeleri ile ilgili alinmas1 gereken

tedbirleri arastirir ve rapor eder” (MEB, 2017).

Tablo 9’u inceledigimiz zaman gevre ile ilgili konu ve kazanimlarin 6nceki sinif
diizeylerine gore daha az yer verildigi anlasilmaktadir. Tlkdgretim altinci simif diizeyindeki
Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan toplam bes konu alaninin sadece birinde, cevre
konusu ile iligkilendirilmis toplamda {i¢ kazanimin oldugu goriilmektedir.

Tablo 10

Yedinci Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programinda Cevre Igerikli Kazanimlar

Konu Alamm  Kazanimlar

Diinya ve F.7.1.1.2. “Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu kirliligin yol

Evren acabilecegi olas1 sonuglar1 tahmin eder” (MEB, 2017).
Madde ve F.7.4.5.1. “Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen
Dogasi1 maddeleri ayirt eder.

F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri doniisiimiine iliskin proje tasarlar.
F.7.4.5.3. Geri doniistimii, kaynaklarin etkili kullanim1 agisindan sorgular.
F.7.4.5.4. Yakin ¢evresinde atik kontroliine 6zen gosterir.

F.7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye

yonelik proje gelistirir” (MEB, 2017).
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Tablo 10°daki verilerden ilkdgretim yedinci simif diizeyindeki Fen Bilimleri Ogretim

Programinda yer alan toplam bes konu alaninin ikisinde, ¢evre konusu ile iliskilendirilmis

toplamda alt1 kazanimin oldugu goriilmektedir.

Tablo 11
Sekizinci Sumif Fen Bilimleri Ogretim Programinda Cevre Icerikli Kazanimlar
Konu Kazanimlar
Alam
Diinyave F.8.1.2.1. “Iklim ve hava olaylar1 arasindaki farki agiklar.
Evren F.8.1.2.2. iklim biliminin (klimatoloji) bir bilim dali oldugunu ve bu alanda calisan
uzmanlara iklim bilimci (klimatolog) adi verildigini soyler” (MEB, 2017).
Madde ve  F.8.4.4.7. “Asit yagmurlarinin 6nlenmesine yonelik ¢6ziim 6nerileri sunar” (MEB, 2017).
Dogasi

Canlilar ve

Yasam

F.8.6.1.1. “Besin zincirindeki liretici, tliketici, ayristiricilara 6rnekler verir” (MEB, 2017).

F.8.6.3.1. “Madde dongiilerini sema lizerinde gostererek agiklar.
F.8.6.3.2. Madde dongiilerinin yasam agisindan 6nemini sorgular.

F.8.6.3.3. Ozon tabakasinin incelme nedenleri ve canlilar tizerindeki olas1 etkileri
hakkinda ¢ikarimda bulunur.

F.8.6.3.4. Ozon tabakasinin incelmesine ve kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik alternatif
¢Ozlim Onerileri sunar.

F.8.6.3.5. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarini tartisir” (MEB,
2017).

F.8.6.4.1. “Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

F.8.6.4.2. Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar.

F.8.6.4.3. Geri doniisiim i¢in kati atiklarin ayristirilmasinin 6nemini agiklar.

F.8.6.4.4. Geri doniistimiin iilke ekonomisine katkisina iligkin aragtirma verilerini
kullanarak ¢6ziim Onerileri sunar.

F.8.6.4.5. Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda gelecekte karsilasilabilecek

problemleri belirterek ¢6ziim 6nerileri sunar” (MEB, 2017).
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Tablo 11°den de anlasilacagi iizere Milli Egitim Bakanliginin giincelledigi 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programinda simiflar diizeyinde cevre ile ilgili en cok konu ve kazanim
sekizinci sinif diizeyinde oldugu goriilmektedir. Sekizinci sinif Fen Bilimleri Dersindeki bes
konu alaninin ii¢linde, toplam 14 kazanimin g¢evre ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Cevre ile ilgili konular iliskilendirilmis kazanimlarin 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programlarinda yer alan biitiin kazanimlar i¢cindeki oranini Tablo 12’de gorebiliriz.

Tablo 12

Cevre Icerikli Kazamimlarin Sumif Diizeylerine Gore Program Kazammlarina Oram

Simif Diizeyleri  Cevre icerikli Kazamimlar Fen Bilimleri Programindaki
Kazanimlar
F % F %
3. Smuf 11 30,5 36 100
4. Smif 8 17,4 46 100
5. Smif 10 25 40 100
6. Smf 3 4,9 61 100
7. Sif 6 8,1 74 100
8. Sinif 14 20,5 68 100
Toplam 52 15,95 326 100

Tablo 12°de, Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda cevreyle ilgili oldugu tespit edilen
kazanimlarin her simif diizeyinde programdaki sayisi (f) ve oranina (%) yer verilmistir.
2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda gevreyle ilgili 52 kazanim tespit edilmistir. Cevre
ile 1lgili bu kazanimlarin 6gretim programinda yer alan toplam kazanima oran1 % 15,95tir.
2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig tarafindan giincellenmis Ogretim Programlari
incelendiginde ¢evre ile ilgili konularin ¢ogunlukla Sosyal Bilgiler ile Fen Bilimleri
Derslerinde yer aldig1 goriilmektedir. Bundan dolay: bu iki dersin Ogretim Programlarinda

yer alan g¢evre ile ilgili konular ve kazanimlar incelenmis ve tablolar haline getirilmistir.
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Dersler bazinda karsilastirma yapildiginda Fen Bilimleri Dersinin Ogretim Programinda cevre
ile ilgili kazanimlarin toplam kazanima oran1 % 15,95 oldugu goriilmektedir. Sosyal Bilgiler
Dersinin Ogretim Programinda bu oranin % 15,67 oldugu Tablo 5’te gdsterilmektedir. Bu
arastirma bulgusuna bakildiginda her iki dersin ¢evre ile ilgili kazanimlarin oraninin birbirine
cok yakin oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

3.2.Cevresel Tutumlarin Kavramsal Cercevesi

3.2.1.Tutum kavram ve tutumun bilesenleri. Insanlarin hayatlarin siirdiikleri
yeryliziinde ¢evrelerini anlamlandirmada tutumlar 6nemli rol iistlenmektedir. Nitekim
yasadigimiz diinyada var olan insan, obje, diisiince, kurum, kurulus ve olaylara nasil tepkiler
verecegimizi ¢cogunlukla tutumlarimiz belirlemektedir. Giinliik yasantimizda sergiledigimiz
davranislarin temelinde de tutumlarimiz yer almaktadir (Aydin, 2004).

Bilimsel agidan tutum kavraminin incelenmesi 1800’lii yillardan sonra baglamaktadir.
Kokii Latince olan bu kavram “’harekete hazir’” anlamina gelir. Bilimsel ¢alismalar devam
ettikge tutum kavrami bilim insanlari tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Ornegin
Thurstone (1931) tutumu; psikolojik bir nesneye yonelen olumlu veya olumsuz bir yogunluk
siralamasi ve derecelenmesidir, bigiminde agiklamistir. Alport (1935) ise tutumu; bireyin
yasami1 boyunca edindigi deneyimler sonucunda meydana gelen, iliskisi bulundugu tiim nesne
ve durumlara yonelik bireyin davranislarinin olusmasinda yon vereci ve dinamik bir etki
giiciine sahip duygusal ve biligsel hazirlik hali olarak ifade etmistir (akt. Kagit¢ibasi &
Cemalcilar, 2014).

Herhangi bir olay karsisinda bireyin tutumunun uygun olmadig siirece harekete
gegmeyecegini ifade eden Basaran (1978)’ gére tutum; insan yetkin oldugu bir konuda,
ihtiya¢ duydugunda onu harekete geciren ve davranislarina yon veren histir. Tutumlarin
inanglarindan ayr diisiiniilemeyecegini sdyleyen Ozgiiven; tutumlarla birlikte hareket ettigini

diisiindiigii inanca ’kan1’’ ismini vermistir. Ozgiiven (2004)’e gére tutum, insanlarin bir fikri
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onaylama yahut onaylamama bi¢iminde gézlemlenen, duygusal anlamda bir hazir olma
durumu veya yonelimi olarak tanimlamistir (akt. Uzun ve Saglam, 2006).

Tutum terimi i¢in yapilmis olan birgok farkli tanim bulunmaktadir. Ancak Sosyal
psikoloji alaninda ¢alisanlar tutumu: kisilere ait olup kisilerin objeler hakkindaki duygu,
diistincelerini ve devaminda olusacak olan davranislarin tamamina yon veren yonelimler
olarak agiklamiglardir (Aydin, 2004). Klasiklesmis olan bu tanimi1 géz 6niinde
bulundurdugumuzda tutumun tamamen bireye 6zgili oldugunu, bunun i¢in bireysel dl¢iilmesi
gerektigini ve tutumun direkt olarak gézlemlenemedigini sadece bireyin yaptigi
davranislardan ¢ikarsama yapilarak ortaya ¢iktigini vurgulamak gerekir. Ayrica tanimda
gegen psikolojik obje kavramui ise kisinin fark ettigi ve kisi i¢in bir anlam1 olan nesneler i¢in
kullanilmustir.

Tutum kavramini tanimladiktan sonra tutumun hangi bilesenlerde olustugunu da
bilmek gerekir. Kagit¢ibasi ve Cemalcilar (2014)’na gore tutumun ¢ tane bileseni
bulunmaktadir. Bunlar: bilissel, duygusal ve davranigsal 6gelerdir.

Sekil 1

Tutumun Bilesenler

TUTUM BILESENLERI

BILISSEL DUYGUSAL DAVRANISSAL

Kaynak: Kagit¢ibas1 ve Cemalcilar, (2014).
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Ancak bazi bilim insanlar1 bu saydigimiz bilesenlere *’degerlendirme’’ ad1
verdikleri bileseni ekleyerek tutumun dort bilesenden olustugunu bildirmislerdir (Atasoy,
2015).

1. Biligsel Oge: Tutumun gerceklesecegi obje hakkinda bireyde olusan bilgi, fikir,
inang ve bunlara bagli olarak ortaya ¢ikan tercihlerdir.

2. Duygusal Oge: Gdzlemlenebilen herhangi bir tutum objesine kars1 olusan acima,
sevime, heyecanlanma, kizma gibi hislerimiz tutumun duygusal 6gesini olusturur.

3. Davranissal Oge: Gozlemlenen objeye karsilik olarak bireyin gosterdigi biitiin

tepkiler tutumun davranigsal 6gesini olusturur (Kagitgibas & Cemalcilar 1, 2014).

4. Degerlendirme Ogesi: Cogunlukla tutumun temel 6gesi olarak kabul edilir.
Tutum objesine karsi iyi yahut kotii ifadeler kullanmaktir. Eger tutum objesine karsi
olumlu veya olumsuz bir tutumdan soz ediliyorsa bu degerlendirme anlamina gelir.
Tutumun degerlendirme 6gesi diger li¢ 6genin fonksiyonu durumundadir. Ayrica
tutum objesi i¢in Onceden yapilan degerlendirmelerin hafizada kayith olmasi ve
davranisin oncesinde de hatirlandigi i¢in biligsel ve duygusal 6geden daha etkilidir
(Isyar, 1999).
Tutumun 6g8elerini daha 1yi anlayabilmek adina “Kadinlarin ¢calismasi konusunda
tutucu bir tutuma sahip olan Ahmet Bey” 6rnegini inceleyelim:
1. Bilissel Oge: Ahmet’in kadimlarm calistig1 zaman ¢ocuklarin ihmal edilecegi,
ailedeki huzursuzlugun artmasi vb. sonuglarin ortaya ¢ikacagini diistinmesidir.
2. Duygusal Oge: Ahmet’in esinin veya kiz ¢ocugunun calismasindan rahatsiz
olmasi, kizmas1 gibi olumsuz duygularin olusmasidir.
3. Davramssal Oge: Ahmet’in esi calistig1 icin evde siddete bagvurmasi, kizin1 yahut
esini ¢calistirmama davranigina egilimidir.

Bu 6rnekten de anlasilacagi lizere bir tutum kisinin diisiince, duygu ve davranig
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egilimlerinin birbirleriyle uyumlu hale gelmesidir. Burada da goriildiigii izere genellikle
tutumun ii¢ 6gesinden soz edilir. Ancak bir egilimin tutum olarak kabul edilmesinin
temel sart1 zihinsel degerlendirmedir (Kagit¢ibasi & Cemalcilar, 2014).

3.2.2. Tutumlarin olusumu ve gelisimi. Bireyin sahip oldugu tutumlar dogustan
gelmez. Tutumlarin tamamu kisi diinyaya geldikten sonra 6grenme yoluyla kazanir. Tutumlarin
olusumu o6zellikle kiigiik yaslarda meydana gelmektedir. Ancak bireyin yeni tutumlar
edinmesi hayat1 boyunca devam etmektedir. Yasamimiz boyunca edinmis oldugumuz bu
tutularin hem olusum siirecinde hem de gelisiminde bir¢ok fakli etken etkili olmaktadir
(Aydin, 2004). Basaran (1978)’a gore tutumlarin olusumunda: kisilerin model olarak aldig1
insanlara benzeme istegi, 6zdesim kurma istegi ve kisinin yasantisi etkili olan faktorlerdir.

Aydin (2004) ise tutumlarin olusmasinda ve gelismesinde etkili olan unsurlar1 su
sekilde siralamistir:

e Anne —Baba Etkisi

Bir birey olarak sahip oldugumuz tutumlarin biiyiik bir kismini1 gézlemlemis
oldugumuz insanlardan ediniriz. Iginde yer aldigimiz, gdziimiizii diinyaya agtigimiz ilk grup
aile oldugu i¢in anne ve baba tutumlarimizin olusmasinda ilk kaynak olarak kabul edilir.
Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin siyasi fikirleri, sigara gibi kotii aligkanliklar ve ¢evreye
kars1 tutumunun biiyiik oranda ebeveynlerle benzerlik tasidigi goriilmektedir (Kagitgibasi &
Cemalcilar, 2014). Cocuklarin ilkokul yillarina kadar yasadiklar1 alanda ¢ogunlukla tek
otoritenin anne yahut baba olmasi ayrica herhangi bir davranis sergilediklerinde davranisa
karsilik 6diil veya cezay1 verenin ebeveynlerin olmasi ister istemez otoriteye benzer
davranislar sergilemeye yol acacaktir. Cocukluk yillarinda olugan bu tutumlar yagam boyunca
etkili olabilmektedir (Aydin, 2004).

o Akranlarin Etkisi ve Sosyal Cevre

Cocugun yasi biiyiidiik¢e i¢inde bulunacagi sosyal ¢evre de genisleyecektir. Sosyal
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cevrenin gelismesiyle birlikte bireyin tutum edinmesinde etkili olan anne ile babanin otoritesi
de zayiflamaya basliyor. Bu siirecten sonra ¢ocugun tutum gelistirmesindeki en 6nemli rol
akranlarina gegmektedir. Ornegin ayni arkadas grubu iiyelerinin bircok konuda (miizikleri
dinleme, giyim kusam, davranis sekilleri vb.) birbirlerine yakin tutumlar sergiledikleri
goriilmektedir. Akranlar arasindaki bu etki ergenlik siirecinin sonuna kadar devem edecektir
(Aydin, 2004).
o Kitle Iletisim Araglari

Tutumlarimizin olusmasinda ebeveynlerimiz ve yasamis oldugumuz cevre ile beraber
kitle iletisim araglar1 da ¢ok 6nemli bir etkendir. Teknolojinin ¢ok gelismis oldugu
giiniimiizde 6zellikle internet ve televizyon basta olmak tizere medya araglar1 tutumlarimizin
olusmasinda etkili bir role sahiptir. Ornegin bireyin televizyonda izleyecegi reklamlar tiitecegi
iriinleri belirlemede 6nemli bir faktdrdiir. Sosyal medya, televizyon programlari ve reklamlar
hem ¢ocuklart hem de yetiskinleri tutum olusturmasinda ve gelistirmesinde 6dnemli bir giice
sahiptir (Kagit¢ibasi & Cemalcilar, 2014).

e Tutum Obijesiyle Olan Yasant

Bireyin gerek ilk yaslarda ebeveynlerin gerekse sosyal ¢evre ve akranlarinin etkisinde
kalip tutum olusturmasi ilerleyen yaslarinda etkisini azaltacaktir. Bu etkenlerin yerine bireyin
dogrudan yasanti yoluyla nesnelere kars1 tutum gelistirmesi etkili olacaktir (Basaran, 1978).
Bir konu veya nesne hakkinda tutum gelistirmenin en etkili yolu, o konu veya nesne ile iligkili
olan bir deneyim yasamaktan gecer (Kagitgibas1 & Cemalcilar, 2014). Ornegin A kisisi baska
bir milletten olan B kisisi ile olumsuz bir deneyim yagsamasi sonucunda A kisisinin B kisisinin
ait oldugu milletten herkese kars1 6nyargili tutum olusturmasi (Aydin, 2004).

3.2.3.Cevresel tutumun tammm ve ozellikleri. Bireylerin ¢evrelerine kars: daha
duyarl davraniglar sergilemesi ve ¢evre bilincine sahip olmasinin temel kosulu ¢evreye

yonelik olumlu tutumlara sahip olmasidir (Tiirkiim, 1998). Erten (2004)’e gore cevresel
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tutumu, ¢evre ile ilgili problemlerden olusan korkular, sinirler, huzursuzluklar, deger yargilari
ve ¢evre problemlerinin ¢dziimiine hazir bulunusluk gibi bireylerin ¢evreye faydali olan
davranislara iligkin ortaya koyduklari olumlu yahut olumsuz tavir ile fikirlerin biitiiniidiir.
Cevresel tutum bireylerin ¢evreyle ilgili konulara verilen olumlu yaklagma, yaklasamama ya
da tarafsiz kalma gibi tutarli ve 6grenilmis tepki egilimidir. Cevresel tutumlarin en 6nemli
ozelligi ¢ok erken yaslarda olusmaya baglamasidir. Bunun i¢in ¢ocugun hem ailedeki hem de
okuldaki egitimi olduk¢a 6nemlidir (Isyar, 1999).

Bireyin ¢evresel tutumu erken yaglarda baslayip yasam boyunca gelisimini stirdiirmektedir.
Cevresel tutumlarin olugsmasi ve gelismesi i¢in olumlu 6rnekler barindiran bir yasanti, 6rnek
olusturacak modeller ve bilgi birikimi gereklidir. Bunlardan ilki olan yasanti tesadiif olarak
karsilasilan ya da planl ve programli bir sekilde bireyler i¢in olusturulan ortamlarda gelisir. Ornek
verecek olursak kirsal bolgelerde gecimini ¢iftgilikten saglayan bir ailede biiyliyen bir birey dogal
cevre ile ilgili bilgileri ve deneyimi yasanti yoluyla kazanir. Ancak sehirde biiylimiis birisi i¢cin dogal
cevre ile ilgili konularda bilgi sahibi olma sans1 biiyiik bir ihtimal ile okulda verilen egitim araciligi ile
olur (Turkim, 1998).

Cevresel tutumlarin olusumu ve gelisiminde ¢ocuklarin kendilerine model olarak
gordiikleri anne-baba, 6gretmen ya da diger tiim yetiskinlerin ¢ocuklara verdikleri mesajlar,
cevreye iligkin duygu ve diisiinceleri ile ¢cevreye yonelik davraniglar biiyiik bir 6neme sahiptir.
Cocuklarin 6zellikle bu izlenimleri ¢evresel tutumlarinin sekillenmesine neden olacaktir
(Atasoy, 2005).

Cevresel tutumlar zaman ile degisim gostermektedirler. Ornegin 1960’11 yillarda
sadece eglence olarak goriilen ¢evrecilik glinlimiizde artik hemen herkes tarafindan ¢ok
onemli bir hal ald1. Insanlar artik ¢evreye yonelik tutum ve davranislarinin ne kadar énemli
oldugunu benimsemis ve yanlis uygulamalardan olusabilecek felaketleri 6grenmistir.

Cevresel tutumlan etkileyen bir diger faktor yastir. Yas faktorii her konuda oldugu gibi

bu konuda etkilidir. Nitekim her dénemin siyasi, sosyal, ekonomik vb. kosullar birbiriyle aym
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degildir. Ornegin yapilan arastirmalarda 1970’1i yillarda yasayan yash niifusun o dSnemde
yasayan genclere gore ¢evre farkindaliklarinin daha diisiik oldugu gézlemlenmistir

Cinsiyetin ¢evresel tutumlari etkileyen dnemli bir faktor oldugu bir¢ok arastirma
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonuglarina gore kadinlarin erkeklere oranla ¢evreyle
ilgili tutumlarimin daha yiiksek ¢iktigi bulgulanmigtir. Bu durum kadinlarin ’geleneksel”’
evde calisan rolii ile iligskilendirilmektedir. Bu anlayisa gore kadinlarin evde c¢alisan roliinde
olmasi kadinin ¢evreye karst daha merhametli ve koruma hissiyle davranmasina onayak
olmustur (Serim, 2014).

Cocuklar ebeveynlerinin gevreye karst gelistirdikleri soylemlerden olusturduklar
tutumlardan etkilenir. Ornegin baba cevre ile ilgili yazili ve gdrsel materyaller hakkinda
olumsuz diisiincelere sahip olmasi ve bunu siirekli ifade etmesi ¢ocugunda olumsuz tutumlar
kazanmasina neden olur. Yasam seriiveni boyunca edindigimiz deneyimler de ¢evreye karsi
tutumlarimiz1 etkilemektedir. Siirekli ailesi ile dogaya ¢ikan ormanlari, gélleri gezen bir
cocuk dogaya yakinlasabilir ya da tam tersi dogada kotii bir hatirast olan mesela bogulma
tehlikesi yasayan bir cocuk c¢evreye karsi olumsuz tutumlar edinir.

Teknolojinin bu denli gelistigi glinlimiizde kitle iletisim araglar1 ¢evre yonelik
tutumlarin olusmasini veya sekillenmesi etkileyen 6nemli bir faktordiir. Televizyon, internet,
gazete vb. iletisim araglar1 herkese ulagabildigi i¢in bu basin yayin organlarin da ¢evresel
konulari islenis bigimi yorumlanmasi insanlarin ¢evreye yonelik tutumlarini etkilemektedir
(Atasoy, 2005)

3.2.4.Cevresel tutumlarin olugsmasinda ¢evre egitimin yeri ve 6nemi. Cevre egitimi
ogrencilerin gevreyle iliskili konular hakkinda bilgi, degerler, tutumlar ve katilimin
kazanmasina olanak vermektedir. Cevre egitimcilerindeki hakim diisiinceye ¢evre egitiminin
birincil amaci ¢evresel tutum ve degerler gelistirmek olmalidir. Bunun i¢in egitim siiresince

cevre ile ilgili bilgilerden ¢ok ¢evresel tutumlar 6gretilmelidir. Béylece ¢evresel davraniglar
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da olumlu yonde degisim gosterecektir (Onur, 2016).

Tutumlarin 6grenme tiriini oldugunu soyleyen Tiirkiim (1998)’e gore bireylerin
cevreye yonelik olumlu tutumlar gelistirmesinde ¢evre egitiminin dnemi biyiiktiir. Ayrica
sadece ¢ocuklar i¢in degil yetiskinler i¢cin de uygun 6grenme ortamlarinin saglanabilmesi
genis bir kitleye ulasabilmesi agisindan biiyiik bir avantajdir. Ornegin kestikleri ormanin yok
olma tehlikesi ile kars1 karsiya gelecegini ve yaptiklart davranigin ¢ikaracagi olumsuz
sonuclar hakkinda koyliiye bilgi verilmesi, kdyliilerin ormana kars1 tutum degistirmesine
neden olabilir.

Okullarda verilen gevre egitimi sayesinde 6grencilerin ¢evre ile ilgili gérev bilincine
sahip olmasi, yasadig1 toplumun tutumlar ile tutarli ekolojik davranig sergilemesi gerekliligi
hakkinda farkindalik kazanmalar1 amaglanmistir. Okullarin toplumsal agidan 6nemli su iki
amaci gergeklestirmeleri beklenir: Bunlardan ilki ¢ocuklarin ¢evreye karsi sorumluluk
diisiincesini gelistirmek, ikincisi ise 0grencilere ¢evre i¢in gerekli olan becerileri
kazandirmaktir. Okulun bu iki amacini her ne kadar ayr1 ayr1 ele almis olsak da aslinda egitim
stirecinde bu iki amag i¢ ice gegmektedir. Sonug olarak ¢evresel tutumlar ¢evre egitimi

sayesinde egitim ve dgretim kademelerinde adim adim olusmaktadir (Kalburun, 2009).

3.3.Cevresel Davramislarin Kavramsal Cercevesi

3.3.1.Davranis kavrami ve davranis tipleri. Tiirk Dil Kurumu davranis kavramini,
organizmanin uyaranlar karsisinda tepkilerin biitlinii olarak tanimlamaktadir. Senemoglu
(2015)’a gore organizmanin her tiirlii etkinligine davranis adi1 verilmektedir. Organizmanin
gdzlenebilen ya da gdzlemlenemeyen, acik veya kapali etkinliklerin biitiiniidiir. Ornegin
okuma, yazma, diistinme, kalp atis1 gibi etkinlikler gozlenip gozlenemedigine bakmaksizin
hepsi davranis olarak kabul edilir. Davranislar1 genel olarak {i¢ baglik altinda toplayabiliriz.

Bunlar:
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Sekil 2

Davranus Tiirleri

DAVRANIS
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Kaynak: Senemoglu, 2015.
a. Dogustan Getirilen (Icgiidiisel, Refleksive) Davramslar
Bu tiir davranislar yasant1 sonucu degil canlinin kalitimsal olarak dogustan getirdigi
nesneye karst aniden goz kapaklarimizin kapanma refleksi bu duruma 6rnektir (Kilig, 2009,
158)
b. Gegici Davranislar
Alkol, uyusturucu gibi maddelerin kullanim1 ya da hastalik siirecinde ortaya ¢ikan ve
etkisi kisa siireli olan davranislardir. Davranisa etki eden faktor ortadan kalkinca davranis da
kaybolur.
. Sonradan Kazamimis (Ogrenilmis) Davranislar

Bireylerin ¢evreleri ile etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan gbézlemlenebilip 6l¢iilen bu

-----

-~
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okullarda planli ve programli bir sekilde kasitl kiiltiirlenme yoluyla kazanilacag: gibi
rastlantisal olarak yasam ic¢inde kendiliginden de kazanilabilir (Senemoglu, 2015).

3.3.2.Cevresel davramisin tanimu ve ozellikleri. Cevresel davranis kavraminin birgok
farkli tanim1 yapilmistir. Stek ve Vlek (2009) gevresel davranisi: “gevredeki materyallerin ve
enerjinin erisebilirligini degistiren ya da ekosistemin ve biyosferin yapisi ile dinamiklerini
degistiren her tiirlii davranistir’” seklinde tanimlamistir (akt. Cicerali, 2015, 132).

Medvedev ve Aldeseva ise; toplumun birlikte veya bireysel olarak insanlarin tek
baslarina dogadaki unsurlardan herhangi birine iligkin gosterdigi bilingli, planl eylemlerin
tlimiini ¢evresel davranig olarak tanimlamistir (akt. Atasoy, 2005, 199). Cevresel davranig
icin yapilan bu iki tanimdan yola ¢ikacak olursak ¢evresel davraniglarin ¢evreye faydali,
yapici olabilecegi gibi cevreye zararli ve yikici da olabilir. Insanoglunun cevreye yonelik
yapmis oldugu tiim eylemler bir sekilde ¢evreyi etkiledigi icin davranisin sonucuna
bakilmaksizin hepsi ¢evresel davranislar kapsaminda degerlendirir (Atasoy, 2005; Cicerali,
2015).

Cevresel davranislardan ¢evreye yonelik yararli ve yapici olanlari ¢evre psikologlari
cevreci davranisg, ¢evre dostu davranis veya ekolojik davranis olarak adlandirmiglardir.
Kolmus ve Agyeman’a gore cevreci davranis: kisinin dogal ve beseri diinyaya yonelik
davraniglarinin istenmeyen, olumsuz etkisini en aza indirmeyi amag edinen ve bunun
yonetimini bilingli olarak arayan davranislar olarak agiklanmistir (akt. Serim, 2014).
Bireylerin giinliik yasamlarinda enerji tiiketimlerini azaltmasi, suyu israf etmemesi, toplu
tagima araglarini kullanmasi, geri doniistimii kullanmasi gibi davranislar sergilemesi ¢evrenin
korunmasina katki saglar. Ayrica bireyin ¢evre yonelik organizasyonlarda aktif katilimi da
tutumlarin ¢evresel davranisa doniistiigiinli ortaya koymaktadir (Serim, 2014).

Insanlarin sadece kendi menfaatleri dogrultusunda hareket ederek dogadaki unsurlara

yonelik olumsuz eylemlerde bulunmalar1 ve ekosistemi bozacak, kirletecek davranislar
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sergilemesi gevresel davraniglarin istenmeyen yikici faaliyetlerini olusturur (Atasoy, 2005).
Ormnegin sanayi devrimi ile birlikte fabrikalarm artmasi sonucu atmosferdeki karbondioksit
miktarinin artmasina neden olmustur.

3.3.3. Cevresel davranis teorileri. Cevresel davranis teorilerini ¢evresel davranisi
etkileyen faktdrlerden yola ¢ikarak dort baslik altinda toplayabiliriz.

a. Planli Davranis Teorisi

Kisinin davranisi sergilemeden Once diisiinerek se¢imler yaptigini ve en dnemlisi de
davranisin temelinde niyetlerin oldugunu kabul etmistir. Planli davranis teorisi niyetin;
davranisa yonelik tutumlara, 6zel normlara ve davranigsal kontrol algisina dayandigini
belirtir. Ozel normlar, bireyin yapacagi davranisin énemsedigi, model aldig kisi ile toplum
tarafindan kabul gorme diizeyini yansitir. Toplumu olusturan fertler toplumsal normlar geregi
cevreyi koruma davranisi sergiliyorsa tek basina birey de topluma uygun ¢evresel davranislar
sergiler (Cicerali, 2015; Serim, 2014; Kagitcibas1 & Cemalcilar, 2014).

Davranigsal kontrol algisi, davranigin meydana gelmesini kolaylastiracak yahut
zorlastiracak etkenlerin varhigi ile ilgili inanglara dayanan algilardir. Ornegin ise arabasiyla
gitmesine maddi durumunun el vermedigine inanan bir kisi araba kullanmaya yonelik diisiik
davranissal kontrol hissedebilir (Cicerali, 2015).

Sekil 3

Planli Davranis Teorisi

Tutum  ’
) Niyet — 5 Davranis
Ozel Norm v

Dvranigsal Kontrol Algist

Kaynak: Cicerali, 2015.
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Planli davranis teorisi sosyo-ekonomik faktorlerin, toplumun ortak inanis ve degerleri
gibi tlim etkenlerin davranisi; tutumlar, 6zel normlar ve davranigsal kontrol algis1 vasitasiyla
dolayli yonden etkiledigini savunmaktadir.

b. Norm Aktivasyon Teorisi

Cevresel davraniglarin temelinde kisisel normlarin aktif hale gelmesinin etkili
oldugunu belirtir. Kisisel normlar ise bireyin belirli bir davranig1 yapmak i¢in harekete
geecmesi ya da davranisi yapmaktan kaginmasi ile ilgili vicdanen mecburiyetini (manevi
acidan sorumluluk) gosterir. Kigisel normlarin aktif hale gelmesi igin su dort degiskene
ihtiya¢ vardir (Cicerali, 2015):

e Bireyin kendi eylemlerinden dolayi ¢evresel sorunlarin ortaya ¢iktigini fark etmesi,

e Bireysel olarak bu sorun i¢in kendisini sorumlu olarak gérmesi,

e Bireyin yapacagi faaliyetlerin bu sorunun ¢éziimii icin etkili olacag: diislincesine
varmasi ve belirlemesi,

e Sorunun ¢dziimii i¢in gerekli olan adimlar atabilecek yetenek ve 6z yeterliligi
kendisinde gormesi.

. Deger - Inang — Norm Cevreselcilik Teorisi

Bu teori norm aktivasyon teorisinin bir uzantisi olarak da kabul edilir. Problem ile
ilgili farkinda ligin degerlere, ekolojik diinya goriisiine ve insan ile ¢cevre arasindaki iliskiler
ile ilgili inanglara bagli oldugunu belirtir. Deger inan¢ norm ¢evreselcilik teorisine gore egoist
degerlerin ekolojik diinya goriisii ile olumsuz, alturist (digerkamlik) ve biyosferin ise olumlu
bir iligkisi vardir. Ekolojik diinya goriisii sorunun farkinda ligin1 6ngoriir, sorunun farkinda
1181 ise bireyin ¢evreye iligkin tehditleri azaltmak igin eylem yapip yapmayacagini, kisisel

normlarini ve en sonunda davranisi etkiler (Cicerali, 2015).
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Sekil 4

Stern (2000)'e Gore Deger- Inang- Norm Cevreselcilik Teorisinin Gosterimi
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Kaynak: akt. Cicerali, 2015.
d. Amac¢ Cerceveleme Teorisi
Amag gerceveleme teorisi bilginin insanlar tarafindan islenisini amaclarin
yonlendirdigini ya da c¢erceveledigini ifade eder. Teoriye gore amaglar lice ayrilir. Bunlar:
e Hedonik Amac¢lar: Hemen simdiyi daha iyi hissettirmeyi hedeflenen amaglardir.
e Kazang¢ Amacglar: Bireyin sahip oldugu kaynaklari koruma ve artirmay1 hedeflenen
amaglardir.
e  Normatif Amaglar: Gerektigi bigimde, uygun davranmay1 hedeflenen amaclardir.
Amag cergevele teorisine gore bu amaglardan herhangi birinin odakta olmasi diger
amagclar1 gdlgede kalmasina ve odaktaki amacin giicii arttirip azalmasina etki eder. Ornegin
odakta normatif bir davranis varken kisi ¢cevreci davranislar sergileyebilir sayet sergiledigi bu
davranisin bir de getirisi varsa (bisiklete binmek otomobilden daha ucuz) ve konfor sagliyorsa
(evin yalitim1 konforu artirir) kazang ve hedonik amaglar odaktaki amacin kuvvetlenmesine

ve davranigin sergilenmesine neden olur (Cicerali, 2015).



55

3.3.4.Cevresel davramsi etkileyen faktorler. Yapilan arastirmalar sonucunda

cevresel davraniglarin sekillenmesinde bir ¢ok faktoriin etkili oldugu kanitlanmistir.
Schult ve Zdeyzn (1998)’e gore yas, cinsiyet, ekonomik durum, egitim, etnik kdken ve din
gibi demografik faktorler ¢cevresel davranislart etkilemektedir. Bunlara ek olarak ¢evresel
tutumlarin, inanglarin, degerlerin ve kisiligin de ¢evresel davranislar etkileyen etmenler
arasinda yer alir. Diekman ve Proisendorfer (1998) ise ¢evresel davranislara etki eden
faktorleri su sekilde belirtmistir (akt. Isyar, 1999):

e Sosyo-demografik degiskenler,

e Siyasi ideolojiler,

e (Cevreye yonelik tutumlar ve degerler,

e Ekolojik bilgi,

e Cevre ile ilgili problemlerin bireysel olarak algilanmasidir.
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Kisilerin Cevresel Davranislarini Etkileyen Faktérler
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Kaynak: Atasoy, 2005.
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Maddi
Durum

Sosyal
Ortam

3.3.5.Cevresel davranislarin olusmasinda cevre egitimin yeri ve 6nemi. Cevre

egitiminin bagladig tarihten bu giline dek ¢evre egitimi ile ilgili bir¢ok tanimlama yapilmistir.
Yapilan bu tanimlardan yola ¢ikarak ¢evre egitiminin dort temel amacinin oldugu sdylenebilir
(Onur,2016). Bunlar:

Cevre ile ilgili konular hakkinda bilgi aktarmak.

Cevreyi korumak ve gelistirmek adina degerlerin tutumlarin gelismesini saglamak.
Cevreye yonelik yeni davraniglar olusturmak.

Bireyin insan ile ¢evre arasindaki etkilesimin karmasik oldugunun farkina varmasini
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saglamaktir.
Cevre egitimin bu amaglarindan anlasilacagi lizere ¢evre egitimi olumlu ¢evresel

davranislar olusturmay1 hedeflemektedir.

Sekil 6

Giolitto ve Arkadaslarimin (1997) Cevre Egitim Modeli
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Kaynak: akt. Onur, 2016.

Giolitto ve arkadaglar1 (1997) tarafindan gelistirilen ¢evre egitim modeli
incelendiginde ¢evresel davranis olusturma modelin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir

(akt. Onur, 2016)
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4.Boliim
Arastirmanin Yontem ve Teknikleri

Bu kisimda aragtirmanin modeli, evreni, drneklemi, arastirmada uygulanan veri
toplama araglari, verilerin elde edilmesi ile verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem
ve teknikler hakkinda bilgiler verilmistir.
4.1.Arastirmanin Modeli

Arastirma ile ilgili yapilan literatiir taramasindan sonra ortaya ¢ikan sonug arastirma
icin uygun olan modelin Nicel arastirma yontemlerinden Betimsel (Tarama) yontemi olacagi
kanisina varilmistir. Betimsel yontemdeki amag¢ ge¢cmiste var olan ve suan i¢in de devam
etmekte olan herhangi bir durumun oldugu gibi ortaya ¢ikarmaktir (Karasar, 2008). Betimsel
yontemde mevcut durum gozlem, goriisme ve anket gibi araglarla tespit edilir ve sayisal
verilerle agiklanir.

Aragtirmada ilkogretim sekizinci simif dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarmin
cesitli demografik degiskenlere gore durumunu tespit etmek ve bunlar1 sayisal verilerle
aciklamak adina bilimsel arastirma yontemlerinden Betimsel yontem kullanilmistir.
4.2.Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bitlis ilinde bulunan ilkdgretim okullarinin 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda
okuyan 8.smif 6grencileri bu ¢aligmanin evrenini olusturmaktadir. Evreni temsil etmesi
acisindan tesadiifi olmayan 6rneklem yontemlerinden kolayda 6rnekleme yontemi
uygulanmustir. Bitlis il sinirlari i¢indeki kirsal ve kentsel yerlesmelerdeki ilkogretim
okullarinin sekizinci siniflarinda okuyan toplam 412 6grenci bu arastirmada 6rneklem olarak
belirlenmistir. Arastirmaya katilan okullar; Erler Yatili Bolge Ortaokulu, Dideban Ortaokulu,
Kavakbas1 Yatili Bolge Ortaokulu, Koyunlu Sehit Piyade Er Arif Kalkan Ortaokulu ve

Selahattin Eyyubi Ortaokulu olmustur.
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4.3.Verilerin Toplanmasi

Bu boéliimde arastirmada veri toplamak i¢in ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerine
uygulanan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Cevre Tutum Olgegi” hakkinda bilgilendirme
yapilmustir.

4.3.1 Kisisel bilgi formu. Cevresel tutumlar ile ilgili yapilan arastirmalarda ¢evresel
tutumu etkiyen faktolerin basinda bireyin cinsiyeti, yasadigl ortam, aile, egitim durumu, gelir
durumunun oldugu tespit edilmistir. Arastirmada uygulanan bilgi formu ise bu arastirma
sonuclar1 dikkate alinarak arastirmadaki problem ve alt problemlerdeki sorulara cevap
bulmasi adina arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Kisisel bilgi formunda bulunan sorular
asagida verilmistir:

e Okul Ad1

e Cinsiyet

e Sosyal Bilgiler Karne Notu

e Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi (Kent-Kir)
e Anne Egitim Durumu

e Baba Egitim Durumu

e Ailenin Gelir Diizeyi

4.3.2.Cevre tutum ol¢egi. Bu arastirmada veri toplama araci olarak Yiicel (2013)’in
“Fen Bilimleri Programindaki Ekosistem, Biyolojik Cesitlilik ve Cevre Sorunlar1 Konularinin
Ogretim Tasarimi ve Uygulanmas1” isimli doktora tezinde kullandig1 Cevre Tutum Olgegi
kullanilmigtir. Cevre Tutum Olgeginin arastirmamizin evrenini olusturan ortaokul
ogrencilerine yonelik hazirlanmasi; agik, anlasilir ve 6grenci diizeyine uygun sorulardan
olusmasi1 ve Ogretim Programlarinda yer alan kazanimlara uygun olmasi bu 6lgegin ¢alismada
veri toplama araci olarak kullanilmasini saglamistir. Ayrica 6lgegn gegerlilik ve giivenirligin

saglanmig olmasi, 6nceden bagska bir ¢alismada uygulanip olumlu sonuglarin elde edilmesi ve
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tutumu olusturan dort boyutun da 6lgegin i¢inde yer almasi bu ¢aligmada Cevre Tutum
Olgeginin tercih edilmesini saglayan diger faktérlerdir.

Cevre Tutum Olgegi iki alt dlgekten olusmakta ve toplamda 38 madde igermektedir.
Ilk alt 6lgek “davranis” olarak adlandirilan 14 maddelik tek boyuttan olusmaktadir. Bu ilk alt
Olgek Ogrencilerin davranig diizeylerini ortaya koymaktadir. Birinci alt 6l¢egin madde-toplam
korelasyonlarinin 0,37 ile 0,67 arasinda olmasi i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica Cronbach Alpha degeri 0,84; Gutman Split Half degeri 0,831 ve Spearman
Brown katsayisi ise 0,83 olarak belirlenmistir.

Ikinci alt 6lcek ise gevreye yonelik “diisiince”, “duygu” ve “eylemde bulunmaya
isteklilik” diizeyini ortaya ¢ikartmak igin ii¢ boyuttan olusmaktadir. ikinci alt dlgek toplam 21
sorudan olugsmaktadir. Bu sorulardan yedi tanesi “duygu”, sekiz tanesi “diisiince” ve alt1
tanesi “eylemde bulunmaya isteklilik” boyutu igin dlgekte karisik olarak verilmistir. ikinci alt
olgegin madde-toplam puanlar1 0,30 ile 0,77 arasindadir ve bu sonuglar i¢ tutarliliginin
yiiksek oldugu ortaya koymustur. Cronbach Alpha degeri 0,81; Gutmann Split Half degeri
0,73 ve Sperman Brown 0,73 olarak belirlenmistir. Bu bulgular ikinci alt 6lgegin
giivenirliginin de 1y1 oldugunu gostermektedir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda elde
edilen verilere gore iki alt 6l¢ek kuramsal yap1 ile miikemmel bir uyum gostermektedir
Cevreye yonelik gelistirilen bu 6lgekte kapsam gecerliliginin saglanmasi adina davranis,
diisiince, duygu ve eylemde bulunmaya isteklilik ile ilgili yeterli oranda sorularin yer
almasina dikkat edilmistir. Farkli tutum 6l¢eklerinden yararlanilarak olusturulan bu 6l¢egin
gecerlilik ve giivenirlilik testlerini yapmak icin Kocaeli ilindeki ortaokul d6grencilerine
uygulanmigtir. Arastirmada 6rneklem biiytikliigliniin faktor analizine uygunlugunu belirlemek
amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi kullanimistir. Cevre Tutum Olgegi i¢in KMO
degeri 0,89 olarak hesaplanmistir. Uygulamadan elde edilen veriler 6lgegi olusturan her

béliim igin ayr1 analiz edilmis ve Cronbach Alpha degerleri hesaplanmustir. Olgegin
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tamaminin Cronbach Alpha degeri hesaplanmis ve 0,88 oldugu goriilmiistiir. Olgek ile ilgili
edinilen veriler 6lgegin giivenilirligini ve gegerliligini kanitlamaktadir.
4.4 Verilerin Analizi

Arastirmanin amact dogrultusunda arastirmaya katilimi saglanan 6grencilerin gevreye
yonelik tutumlarinin diizeyini belirlemek i¢in, ¢evresel tutum 6lgeginden almis olduklari
puanlar betimsel analiz teknikleri ile incelenmistir. Ogrencilerin cevresel tutum dlgeginden
almig olduklari puanlari; yerlesim birimi, aylik gelir, karne notu, cinsiyet, anne egitim durumu
ve baba egitim durumu degiskenlerine gore karsilagtirmak i¢in parametrik analiz teknikleri
uygulanmugtir.

Parametrik analiz teknikleri kullanilmadan 6nce karsilanmasi gereken varsayimlar
kontrol edilmistir. Bu dogrultuda dncelikle veri setinde normal dagilimi gii¢lestiren ug
degerlerin olup olmadigi arastirilmistir. Kutu grafikleri olusturularak bu durum incelenmistir.
Elde edilen grafikler, veri setinde u¢ degerlerin bulunmadigin1 géstermistir. Bir sonraki
adimda gevresel tutum Olgeginden elde edilen puanlara ait ¢arpiklik ve basiklik degerleri
hesaplanarak normal dagilim varsayimi kontrol edilmistir. Bu degerlerin +1 araliginda
bulunmasi normal dagilim i¢in yeterli goriilmektedir (George ve Mallery, 2010). Hesaplanan
degerlerin belirtilen aralikta yer aldigi, normal dagilim varsayiminin karsilandigi anlagilmistir

Tablo 13

Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpikhk Basikhk
Degiskenler N Std. Std.
Deger Deger
Hata Hata
Davranis 412 -0,31 0,12 0,08 0,24
Duygu 412 -0,86 0,12 0,07 0,24
Diistince 412 -0,72 0,12 0,15 0,24

Eylemde bulunmaya isteklilik 412 -0,21 0,12 -0,34 0,24




Varyanslarimhomoen olup olmadig1 Levene F testi uygulanarak incelenmistir. Varyans
analizinde farkin kaynagini belirlemek i¢in Scheffe testi kullanilmistir. Bu test,
varyanslarinhomoen grup sayilarinin esit olmadig1 durumlarda kullanilabilen ¢oklu
karsilastirma testlerinden biridir. SPSS 25.0 kullanilarak analizler ger¢eklestirilmistir.

Tablo 14

Bagimh, Bagimsiz Degiskenler ve Kullanilan Testler
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Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken Kullanilan Test

Bagimsiz 6rneklem t

Cinsiyet
testi
Yerlesim birimi
Cevresel tutum 6lceginden
Gelir durumu
elde edilen puanlar Tek yonlii varyans
Karne notu
analizi

Anne egitim durumu

Baba egitim durumu

Arastirmada kullanilan parametrik analiz teknikleri Tablo 2°de gosterilmistir.
Arastirmada giliven aralig1 %95 olarak belirlenmis ve p<0,05 degerleri istatistiksel olarak

anlamli kabul edilmistir.
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5. Boliim
Bulgular ve Yorum
Bu béliimde arastirmanin amacina uygun olarak gelistirilen alt problemleri ¢6zmek

icin gergeklestirilen analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 15

Cevresel Tutum Olceginden Elde Edilen Ait Betimsel Bilgiler

Degiskenler N Minimum Maksimum X Ss

Davranis 412 1,21 4,86 3,40 0,67
Duygu 412 1,00 5,00 3,99 0,91
Diisiince 412 1,38 5,00 3,82 0,79
Eylemde bulunmaya isteklilik 412 1,00 5,00 3,45 0,79

Tablo incelendiginde, davranig, duygu, diislince ve eylemde bulunmaya isteklilik
puanlarinin sirasiyla 1,21-4,86; 1,00-5,00; 1,38-5,00 ve 1,00-5,00 arasinda degistigi
anlagilmaktadir. Davranis, Duygu, Diisiince ve Eylemde bulunmaya isteklilik puan
ortalamalar1 sirasiyla 3,40+0,67; 3,99+0,91; 3,82+0,79 ve 3,45%0,79 olarak hesaplanmustir.
Elde edilen puan ortalamalarina gore, 6grencilerin ¢evre ile ilgili davranislari, duygu, diislince

ve eylemde bulunmaya isteklilikleri yiiksek diizeydedir.
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Tablo 16
Cevresel Tutum Olcegi Puanlarimin Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Okullarin Bulundugu

Yerlesim Birimine Gore Karsilastirilmasi (ANAVO)

Degiskenler _ Yerlesim birimi N X S E p Post-hoc
1. Koy 188 3,49 0,67
Davranis 2. Ilce merkezi 74 345 052 512 0,01 1>3
3. 1l merkezi 150 3,27 0,73
1. Koy 188 4,05 0,84
Duygu 2. llce merkezi 74 408 090 227 010 -
3. 1l merkezi 150 3,86 0,98
1. Koy 188 3,74 0,81
Diistince 2. llce merkezi 74 3,73 087 4,11 0,02 3>1,3>2
3. 11 merkezi 150 3,96 0,69
Eylemde 1. Koy 188 353 0,71
bulunmaya 2. llce merkezi 74 356 0,80 4,70 0,01 1>3,2>3
isteklilik 3. Il merkezi 150 3,29 0,85
1. Koy 188 3,67 0,46
Tutum Toplam 2. Tlge merkezi 74 366 048 255 0,08 -
3. 11 merkezi 150 3,55 0,55

Tablo incelendiginde, duygu ve tutum toplam puan ortalamalarinda yerlesim birimine
gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, davranis, diisiince ve
eylemde bulunmaya isteklilik puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik gézlenmistir
(p<0,05). Schefte ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore, okullar1 kdylerde bulunan
ogrencilerin davranig puan ortalamalari, okullari il merkezlerinde bulunan 6grencilerinkine
gore anlamli olarak daha yiiksektir. Okullar1 il merkezinde olan 6grencilerin diislince puan
ortalamalari, okullar1 kdy ve ilge merkezlerinde olan 6grencilerinkine gore anlamli olarak
daha yiiksektir. Son olarak, okullar1 kdy ve ilce merkezlerinde olan 6grencilerin eylemde

bulunmaya yonelik isteklilik puan ortalamalari, okullar1 il merkezlerinde bulunan



ogrencilerinkine gore anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 17

Cevresel Tutum Olcegi Puanlarimin Aylik Gelire Géore Karsilastirilmas: (ANOVA)
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Degiskenler _ Aylik gelir N X Ss E p Post-hoc
1. 1600 TL’denaz 168 3,52 0,66

Davranis 2. 1600- 2300 TL 213 3,30 0,70 5,02 0,01 1>2
3. 2300- 3000 TL 31 3,48 0,48
1. 1600 TL’denaz 168 3,96 0,88

Duygu 2. 1600- 2300 TL 213 398 095 083 044 -
3. 2300- 3000 TL 31 418 0,72
1. 1600 TL’denaz 168 3,63 0,80

Diisiince 2. 1600- 2300 TL 213 397 0,71 894 0,00 2>1
3. 2300- 3000 TL 31 3,82 0,99

Eylemde 1. 1600 TL’denaz 168 3,46 0,77

bulunmaya 2. 1600- 2300 TL 213 342 081 045 063 -

isteklilik 3. 2300- 3000 TL 31 3,56 0,76
1. 1600 TL’denaz 168 3,62 0,47

Tutum Toplam 2. 1600- 2300 TL 213 361 053 058 058 -
3. 2300- 3000 TL 31 3,71 0,45

Tablo incelendiginde, duygu, eylemde bulunmaya isteklilik ve tutum Toplam puan

ortalamalarinda aylik gelire gére anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Bununla

birlikte, davranis ve diislince puan ortalamalarinda aylik gelire gére anlamli bir farklilik

gozlenmistir (p<0,05). Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore, aylik geliri “1600

TL’den az” olan 6grencilerin davranis puan ortalamalari, aylik geliri “1600- 2300 TL” olan

ogrencilerinkinden, aylik geliri “1600- 2300 TL” olan 6grencilerin diisiince puan ortalamalari

ise aylik geliri “1600 TL’den az” olan 6grencilerinkinden anlamli olarak daha yiiksek

bulunmustur.
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Tablo 18
Cevresel Tutum Olcegi Puanlarimin Sosyal Bilgiler Dersi Karne Notuna Gore

Karsilastiriimast (ANOVA)

Degiskenler _  Karnenotu N X Ss E p Post-hoc
1. 0-44 8 3,37 0,63
2. 45-54 27 3,42 0,46
Davranis 3. 55-69 51 3,32 0,68 1,22 0,30 -
4. 70- 84 137 3,51 0,70
5. 85-100 187 3,36 0,68
1. 0-44 8 3,25 0,95
2. 45-54 27 3,62 0,81
Duygu 3. 55-69 51 3,90 0,99 3,69 0,01 5>1, 5>2
4. 70-84 137 3,94 0,85
5. 85-100 187 4,12 0,91
1. 0-44 8 3,41 0,98
2. 45-54 27 3,27 0,81
Diisiince 3. 55-69 51 3,55 0,89 10,93 0,00 5>1, 5>2
4. 70- 84 137 3,72 0,71
5. 85-100 187 4,05 0,72
1. 0-44 8 3,08 0,58
Eylemde 2. 45-54 27 3,24 0,76
bulunmaya 3. 55-69 51 3,39 0,69 1,15 0,33 -
isteklilik 4. 70-84 137 3,48 0,80
5. 85-100 187 3,49 0,82
1. 0-44 8 3,31 0,42
2. 45-54 27 3,39 0,33
Tutum
Toplam 3. 55-69 51 3,50 0,51 4,02 0,02 5>1, 5>2
4. 70- 84 137 3,64 0,52
5. 85-100 187 3,69 0,49

Tablo incelendiginde, davranis ve eylemde bulunmaya isteklilik puan ortalamalarinda

karne notuna gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, duygu,
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diisiince ve tutum toplam puan ortalamalarinda karne notuna gore anlamli bir farklilik
gozlenmistir (p<0,05).Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi sonuglarina gore, karne notu “85-100”
olan 6grencilerin duygu, diisiince ve tutum toplam puan ortalamalarinin, karne notu “0-44” ve
“45-54” olan 0grencilerinkine gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 19

Cevresel Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilagtirilmasi (T Testi)

Degiskenler Cinsiyet N X Ss T p
Kiz 185 3,41 0,69

Davranis 0,22 0,83
Erkek 223 3,39 0,66
Kiz 185 4,14 0,82

Duygu 3,23 0,00
Erkek 223 3,86 0,96
Kiz 185 4,03 0,73

Diisiince 5,25 0,00
Erkek 223 3,64 0,79

Eylemde bulunmaya Kiz 185 3,46 0,83

) . 0,20 0,84

isteklilik Erkek 223 3,44 0,76
Kiz 185 3,71 0,50

Tutum Toplam 3,20 0,00
Erkek 223 3,55 0,49

Tablo incelendiginde, davranis ve eylemde bulunmaya isteklilik puan ortalamalarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, duygu,
diisiince ve tutum toplam puan ortalamalarinda cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gbzlenmistir (p<0,05). Kiz 6grencilerin duygu, diisiince ve tutum toplam puan ortalamalari

anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur.
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Tablo 20

Cevresl Tutum Olgegi Puanlarimn Anne Egitim Durumuna Gore Karsilastirilmas: (ANOVA)

Degisken Anne egitim durumu N X Ss E p
Okula gitmemis 158 3,47 0,67
[lkokul mezunu 162 3,36 0,70
Davranis Ortaokul mezunu 52 3,43 0,64 1,04 0,38
Lise mezunu 26 3,24 0,69
Universite mezunu 14 3,34 0,48
Okula gitmemis 158 4,00 0,92
[lkokul mezunu 162 4.00 0,91
Duygu Ortaokul mezunu 52 3,93 0,89 0,07 0,99
Lise mezunu 26 3,98 0,96
Universite mezunu 14 3,94 0,89
Okula gitmemis 158 3,81 0,74
[lkokul mezunu 162 3,84 0,79
Diislince Ortaokul mezunu 52 3,70 0,83 0,47 0,76
Lise mezunu 26 3,88 0,90
Universite mezunu 14 3,94 0,97
Okula gitmemis 158 3,50 0,79
Eylemde [lkokul mezunu 162 3,43 0,78
bulunmaya  Ortaokul mezunu 52 3,44 0,79 0,59 0,67
isteklilik Lise mezunu 26 3,26 0,92
Universite mezunu 14 3,51 0,77
Okula gitmemis 158 3,66 0,49
[lkokul mezunu 162 3,61 0,53
Tutum
Toplam Ortaokul mezunu 52 3,59 0,46 0,49 0,74
Lise mezunu 26 3,54 0,49
Universite mezunu 14 3,63 0,38

Tablo incelendiginde, davranis, duygu, diisiince, eylemde bulunmaya isteklilik ve
tutum toplam puan ortalamalarinda anne egitim durumuna bagli anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (p>0,05). Anneleri farkl egitim diizeyinde bulunan 6grencilerin ¢evresel



tutumlariin benzer diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 21

Cevresel Tutum Olcegi Puanlarimin Baba Egitim Durumuna Gére Karsilastirilmasi
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(ANOVA)
Degiskenler Baba egitim durumu N X Ss E p Post-hoc
1. Okula gitmemis 34 3,49 0,55
2. Tlkokul mezunu 149 3,46 0,68
Davranig 3. Ortaokul mezunu 101 338 0,75 1,16 0,33 -
4. Lise mezunu 89 3,38 0,63
5. Universite mezunu 39 322 0,63
1. Okula gitmemis 34 3,82 0,74
2. Tlkokul mezunu 149 4,07 0,87
Duygu 3. Ortaokul mezunu 101 3,87 095 1,14 0,34 -
4. Lise mezunu 89 399 0,98
5. Universite mezunu 39 4,10 0,87
1. Okula gitmemis 34 3,58 0,72
2. Tlkokul mezunu 149 3,75 0,85
Diisiince 3. Ortaokul mezunu 101 3,79 0,72 3,36 0,01 5>1
4. Lise mezunu 89 3,88 0,74
5. Universite mezunu 39 4,18 0,78
1. Okula gitmemis 34 3,30 0,77
Eylemde 2. Tllkokul mezunu 149 364 0,76
bulunmaya 3. Ortaokul mezunu 101 3,38 0,80 3,46 0,01 2>1
isteklilik 4. Lise mezunu 89 332 082
5. Universite mezunu 39 335 0,75
1. Okula gitmemis 34 355 0,44
2. Tlkokul mezunu 149 3,68 0,51
Tutum Toplam 3. Ortaokul mezunu 101 357 051 09 043 -
4. Lise mezunu 89 361 0,52
5. Universite mezunu 39 3,64 0,43

Tablo incelendiginde, davranig, duygu ve tutum toplam puan ortalamalarinda baba
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egitim durumuna bagli anlamli bir farklilik gézlenmemistir (p>0,05). Bununla birlikte,
diisiince ve eylemde bulunmaya isteklilik puan ortalamalarinda baba egitim durumuna bagl
anlamli bir farklilik gézlenmistir (p<0,05). Sceheffe coklu karsilastirma testi sonuglarina gore,
babasi liniversite mezunu olan dgrencilerin diislince puan ortalamalari, babasi okula gitmemis
olan 6grencilerinkinden anlamli olarak daha yiiksektir. Ayrica, babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin eylemde bulunmaya isteklilik puan ortalamalari, babasi okula gitmemis olan

ogrencilerinkine gore daha yiiksek bulunmustur.
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6.Bolilm
Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde, arastirmadan edinilen verilere bakarak ulasilan sonuglara ve bu
sonuclardan yola ¢ikarak dnemli oldugu diisiiniilen 6nerilere yer verilmistir.
6.1.Sonuc¢

Bu arastirma konusu kapsaminda, Bitlis ilinde {lk&gretim Programindaki 6grenimlerini
tamamlamakta olan ilkogretim sekizinci sinif grencilerinin ¢evreye yonelik tutum
seviyelerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla, 6grencilerin 6grenimlerini devam
ettirmekte olduklar1 okulun yerlesim birimi, ailenin gelir durumu, dgrencinin karne notu,
cinsiyeti, ebeveynlerin egitim durumu gibi degiskenlerin 6grencilerin ¢evre tutumlari tizerinde
olan etkilerinin farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden Betimsel (Tarama) yontemi tercih edilmistir. Aragtirmaya veri toplamak i¢in
“Kisisel Bilgi Formu’’ ve ortaokul 6grencilerine yonelik “Cevre Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan Ortadgretim Ogrencilerine Yo6nelik Tutum Olgegi;
davranis, duygu, diisiince ve eylemde bulunmaya isteklilik olmak iizere 4 boliimden
olusmaktadir. Bu anketler 412 ilkdgretim sekizinci sinif 6grencisine uygulanmis ve elde
edilen veriler SPSS programi sayesinde bagimsiz 6érneklem t testi ve tek yonlii varyans
analizi(Anova) analiz teknikleri kullanarak bulgular elde edilmistir.

Arastirmadaki analiz sonug¢larindan hareketle edinilen bulgulara dayal: olarak ortaya
¢ikan sonuglar arastirmadaki problem ve alt problemde yer alan sorulara gore sirasiyla
asagida yer verilecektir.

1. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlari hangi diizeydedir?
1.1.Arastirmada elde edilen sonuglara gore 6grencilerin ¢evreye yonelik Davranig, Duygu,
Diisiince ve Eylemde bulunmaya isteklilik puan ortalamalar1 yiiksek ¢ikmistir. Bu durum

ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin yiiksek oldugunu gosterir. Gokge vd. (2007),
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Balc1 (2012), Aydi ve Cepni (2012) Zengin ve Kunt (2013) ile Onder (2015) yaptiklari
aragtirmalarinin sonuglari bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

2. Ogrencilerin gevreye yonelik tutum diizeyleri, dgrencinin yasadig: yerlesim birimine
(kent-kir) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2.1.0grencinin duygular1 ve tutumlarmin toplami, bulunduklari yerlesim birimlerine gore
anlamli bir farklilik géstermemektedir.

2.2.0grencilerin ¢evreye yonelik davranis, diisiince ve eylemde bulunma isteklilikleri;
bulunduklar1 yerlesimlerine gére anlamli bir farklilik gostermistir. Cevreye yonelik
davranislarda ve ¢evreye yonelik eylemde bulunmaya isteklilikte koylerde okuyan
ogrencilerin puanlar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Zengin ve Kunt (2012) Kiitahya ilinde
yaptiklar1 ¢calismada bu sonucu destekler niteliktedir. Sama (2003) tarafindan yapilan
arastirmada ise gevresel tutumlar ile yerlesim birimi arasinda ters yonde alisilmadik bir
sonug ortya ¢ikmistir. Arastirma verilerine gore kentlerde yasayanlarin ¢evreye yonelik
tutum puanlar1 kdyde yasayanlara gore daha yiiksek ¢ikmaistir.

3. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum diizeyleri, ailenin gelir durumuna gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

3.1.0grencilerin gevre ile ilgili duygu, eylemde bulunmaya isteklilik ve tutum toplama,
ailelerin gelir diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir. Gokge ve digerleri
(2007), Kartekin ve Aksoy (2012) Taskin ve Sahin (2008) tarafindan yapilmis olan
calismalar bu sonucu destekler niteliktedir.

3.2.0grencilerin gevre ile ilgili davranis ve diisiinceleri ailelerinin gelir diizeylerine gore
anlamli bir farklilik gostermektedir. Ailelerin aylik geliri “1600 TL’den az” olan
ogrencilerin davranig puan ortalamalari, aylik geliri “1600- 2300 TL” olan
ogrencilerinkinden, aylik geliri “1600- 2300 TL” olan 6grencilerin diisiince puan

ortalamalari ise aylik geliri “1600 TL’den az” olan 6grencilerinkinden anlamli olarak daha
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yiiksek bulunmustur. Isyar (1999), Sama (2003)’nin Anakara ilinde iiniversite dgrencileri
ile yaptigi ¢alisma ile Aydin ve Cepni (2012)’nin Karabiik’teki ortaokul 6grencilerine
yonelik yaptiklari ¢alismada orta ve yiiksek gelirli ailelerde yasayan bireylerin, diisiik
gelirli bireylere gore ¢evresel tutum puanlarinin yiiksek ¢ikmasi bu arastirma sonucunu
destekler niteliktedir.

4. Ogrencilerin gevreye yonelik tutum diizeyleri, Sosyal Bilgiler Dersindeki karne notuna
gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

4.1.0grencilerin gevre ile ilgili davranis ve eylemde bulunma istekleri, Sosyal Bilgiler
Dersindeki karne notuna gore anlamli bir faklilik gostermemistir.

4.2.Ogrencilerin gevre ile ilgili duygu, diisiince ve tutumlarmin toplami Sosyal Bilgiler
Dersindeki karne notuna gore anlamli bir farklilik gostermistir. Sosyal Bilgilerdeki karne
notu “85-100” olan 6grencilerin duygu, diisiince ve tutumlarinin, karne notu “0-44” ve
“45-54” olan 6grencilerinkine gore anlamli olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Gokge ve digerleri (2007)’nin Eskisehir ilinde sekizinci sinif 6grencilerine yonelik yapmis
olduklar1 aragtirma bulgularina gore 6grencinin karne notu yiikseldikge ¢evresel tutum
puani da yiikselmektedir. Varli (2014)’nin yiiksek lisans tez ¢alismasinda Fen Bilimleri
Dersindeki 6grencinin karne notu ile ¢evresel tutumu arasindaki iliski incelenmis bu
calismada elde edilen bulgular da arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

5. Ogrencilerin ¢evreye ydnelik tutum diizeyleri, cinsiyet yapisina gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

5.1.0grencilerin ¢evreye yonelik davranis ve eylemde bulunmaya isteklilikleri, cinsiyetine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

5.2.0grencilerin gevre ile ilgili duygu, diisiince ve tutumlarmin toplamu, cinsiyetlerine gore
anlaml bir farklilik gostermektedir. Kiz 6grencilerin ¢evreye yonelik duygu, diistince ve

tutum toplam puanlar erkek 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Sama (2003), Gokge
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vd., (2007), Atasoy & Ertiirk (2008), Aydin & Cepni (2012) ve Onder (2015) yaptiklar:
caligmalarda ¢evreye yonelik tutumlarda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha
duyarl olduklar1 saptanmistir. Bu durum arastirmamizi destekler niteliktedir.

6. Ogrencilerin gevreye yonelik tutum diizeyleri, anne egitim durumlarina gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

6.1.0grencilerin ¢evreye yonelik davranis, duygu, diisiince ve tutum toplami, anne egitim
diizeylerine gore anlamli bir faklilik gostermemektedir. Bu durum anneleri farkl egitim
diizeylerine sahip olsa bile 6grencilerin benzer ¢evresel tutumlara sahip oldugu
goriilmiustiir. Gokge ve digerleri (2007), Aydin ve Cepni (2012) ve Eser (2012)’in yapmis
olduklar1 ¢calismalar da bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.

7. Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum diizeyleri, baba egitim durumlaria gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

7.1.0grencilerin ¢evreye yonelik davranis, duygu ve tutum toplami, baba egitim diizeylerine
gore anlamli bir faklilik gostermemektedir. Gokge ve digerleri (2007) ile Varli (2014)’nin
yapmis olduklar1 aragirmalarda bu sonucu destekler bulgular elde edilmistir.

7.2.0grencilerin ¢evreye yonelik eylemde bulunmaya isteklilik ve diisiinceleri babalarin
egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Babasi liniversite mezunu olan
ogrencilerin diisliince puanlari, babasi okula gitmemis olan 6grencilerinkinden anlaml
olarak daha yiiksektir. Ayrica, babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin eylemde
bulunmaya isteklilik puan ortalamalari, babasi okula gitmemis olan 6grencilerinkine gére
daha ytiksek bulunmustur. Sama (2003), Aydin ve Cepni (2012) ile Eser (2012)’in
arastirmalarinda baba egitim durumu yiiksek okul veya {iniversite olan 6grencilerin
cevresel turum puanlar1 daha yiiksek ¢ikmistir.

6.2.0neriler

e Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan kent ve kir 6grencileri arasindaki ¢cevreye yonelik
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tutum farkliliginin sebepleri aragtirilmalidir.

Ogrencilerin ¢evre yonelik tutumlarini etkileyen faktdrlerden biri de 6gretmenlerdir.
Ogrencilerin arastirma puanlari ile dersine giren dzellikle Fen ve Teknoloji ile Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarinin birbiri ile olan
iligkilerinin diizeyi arastirilmalidir.

Arastirma bulgularinda Sosyal Bilgiler karne notu yliksek olan 6grencilerin ¢evreye
kars1 tutum puanlar1 yiiksek ¢ikmistir. Bu durum gevresel tutumlar tizerinde Sosyal
Bilgiler Dersinin etkili oldugunu gostermektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bu
durumu goz 6niinde bulundurarak ¢evre ile ilgili konularda 6grencinin aktif katilimini
saglayacak etkinlikler diizenlerse 6grencilerde ¢evreye karst olumlu tutumlar
olusacaktir.

Arastirma sonuglarinda genellikle kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
puanlar aldiklari bulgulanmistir. Bu durum sebepleri aragtirilmalidir.

Arastirma bulgularina bakildiginda ebeveynlerin 6grencilerin ¢evreye karsi tutum
puanlarini etkiledigi goriilmektedir. Bu durum goz 6niinde bulundurularak
ebeveynlere orglin egitim ¢ercevesinde ¢evre egitiminin verilmesi ve onlarda ¢evre
bilincinin kazandirilmasi 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini olumlu
etkileyecektir.

Arastirma sonuglarinda genellikle kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
puanlar aldiklar1 bulgulanmistir. Bu durum sebepleri arastirilmalidir.

Tiirkiye’de cevre ile ilgili farkli sivil toplum kuruluslari bulunmaktadir. Her okul bu
sivil toplum kuruluslarindan birine iiye olmalidir. Okullar tiyesi bulunduklart sivil
toplum kuruluslarinin faaliyetlerine katilacaktir. Ogrenciler, verilecek gorevler

sayesinde cevre bilinci kazanacak ve bunlar1 davranisa doniistiirecektir.
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EKLER

Ek 1: Kisisel Bilgi Formu
1. Okulunuzun Ada:

LUtfen DEIITtINIZ oveveeeeeeeeee e

2. OKulunuzun bulundugu yerlesim yeri

DKoy (...) 2) Tlge merkezi (...) 3)Il merkezi(...)
3. Cinsiyetiniz
1) Bayan (...) 2) Bay (...)

4. Simfimz

1) 6. siif (...) 2) 7. smuf (...) 3) 8. smuf(...)

5. Gegen seneki Sosyal Bilgiler Dersi karne notunuz (............................ )

6. Kardes Saymiz (Kendinizi de dahil ediniz.)

1)Tek kardesim(...) 2) 2 kardesiz(...) 3) 3 kardesiz(...)

4) 4. kardesiz(...) 5) 5 veya daha fazla kardesiz(...)

7. Annenizin egitim durumu

1)Okula gitmemis (...) 2) Tlkokul mezunu (...) 3) Ortaokul mezunu (...)

4) Lise mezunu (...) 5) Universite mezunu (...)
8. Babamzin egitim durumu
1)Okula gitmemis (...) 2) Tlkokul mezunu (...) 3) Ortaokul mezunu (...)
4) Lise mezunu (...) 5) Universite mezunu (...)
9. Ailenizin aylk geliri

1)1600 TL’den az(...) 2) 1600- 2300 TL(...) 3) 2300- 3000 TL(...)
4)3000- 3700 TL(...) 5) 3700 TL ve iizeri(...)
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II. BOLUM. Bu bélimde ¢evreye yonelik davramislariniz
belirlenmek istenmektedir. 1= higbir zaman
gergeklestirmediginiz  davraniglar;; 5=  Her  zaman
gerceklestirdiginiz  davraniglar1 ifade etmektedir. Liitfen
katilma derecenize gore uygun secenege (X) isareti koyunuz.

1. Hig¢bir zaman

2. Nadiren

3. Ara sira

4 Cogunlukla

5. Her zaman

1. Televizyonda c¢ikan c¢evre ile ilgili programlar1 veya
belgeselleri izlerim.

2. Cevreyle ilgili gelismeleri haberlerden, gilinliik gazetelerden
veya dergilerden takip ederim.

3. Cevreye zarar veren birini ¢gekinmeden uyaririm.

4. Okulumuzda c¢evre temizligiyle ilgili bir faaliyet
diizenlenirse goniillii olarak katilmak isterim.

5. Cevre sorunlarinin ¢6ziimiine nasil yardimci olunabilecegi
konusunda ailemle konusurum.

6. Dislerimi fircalarken su tasarrufu i¢in muslugu siirekli
acgik tutmam.

7. Geri donligimii miimkiin olan c¢opleri, ayiwrarak geri
doniisiim kutusuna atarim.

8. Cevre konular1 ile ilgilenen resmi oOrglitlere ¢evre
kirliligini azaltmak i¢in ne yapabilecegimi sorarim.

9. Buzdolabinin kapagini uzun siire agik birakmam.

10. Evimizin balkonuna gelen kuslar1 beslerim.

11. Yazin ¢ok sicak havalarda sokak hayvanlari icin bazi
yerlere kaplarda su koyarim.

12. Evde veya okulda gereksiz yere acgik birakilan lambalari
kapatirim.

13. Aligveris yaparken, daha pahali da olsa ¢evreye en az zarar
veren uriinleri tercih ederim.

14. Evimize ampul ve elektrikli ev esyalar1 alinirken az

elektrik harcayanlarii tercih etmeleri i¢in ailemi uyaririm.
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ITI1. BOLUM. Bu béliimde cevreye yonelik

diisiincelerinizin ve duygularinizin alinmasi

amaclanmistir. 1= hi¢ katilmiyorum; 5= tamamen katiliyorun
gelmektedir.

Liitfen katilma derecenize gore uygun segenege (X) isareti kq

1. Hi¢ katilmiyorum

2. Cok az katiliyorum

3. Orta derecede katiliyorum

4. Cok katilryorum

5. Tamamen katiliyorum

1. Ulkemiz dogal kaynaklar agisindan zengin bir iilkedir, bu
yiizden tilkenmeleri s6z konusu degildir.

2. Okullarda g¢evreyle ilgili dersler okutulmalidir.

3. Diinyada, insanlarin hi¢bir zaman kirletemeyecegi kadar
¢ok su vardir.

4. Su tasarrufu i¢in banyo yaparken daha az su kullanilabilir.

5. Cevre kendi kendini temizledigi i¢in insanlarin atiklari
problem olmaz.

6. Ozon tabakasi 6zellikle Avustralya iizerinde incelmis.
Tiirkiye i¢in bir tehlike yoktur.

7. Ekonomik biiylime ¢evrenin korunmasindan daha
onemlidir.

8. Cevre korumasina yardimci olmak icin kendi
har¢ligimdan bir miktar para verebilirim.

9. Ileride arabam oldugunda, hava kirliligini azaltmak igin
arabami kullanmak yerine toplu tagima araglarina binmeyi
tercih edebilirim.

10. Tarihi yerlere para harcamak yerine diizgiin yollar
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yapilirsa tilkemiz i¢in daha faydalidir.

11. “Fast food” (hamburger, v.b.) tiikketimi ¢evre i¢in
zararhdir.

12. Cevre kirliligini 6nlemek bizlerin degil, devletin
sorumlulugudur.

13. Herhangi bir yerde orman yangini ¢iktigini duydugumda
cok tiziiliirim.

14. Agaglandirma ¢aligmalarina katilmaktan hoslanirim.

15. Cevre gezilerine katildigimda sikilirim.

16. Gelecekte susuz kalmaktan korkarim.

17. Hayvanlarin yagam alanlarina bina yapildigin1 gérmek
beni lizer.

18. Cevre kirliliginin bizlere verecegi zarar beni korkutur.

19. Insanlarin gevreye karsi duyarsiz olmalari beni iizer.

20. Nesli tiikenmekte olan hayvanlar i¢in iiziiliiyorum.

21. Ulkemizdeki dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi,
gelecegimiz agisindan beni kaygilandirir.
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Ek 3: Ol¢ek Uygulama izni

o -
(M T.C
\}}‘ &, .
A BITLIS VALILIGI
= € il Millf Egitim Midirligi
k jf
£
Say! :46623667-44-E. 18536397 08/10/2018

Konu :Anket Uygulamasi
VALILIK MAKAMINA

Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii flkégretim Anabilim Dali Sosyal
Bilgiler Egitim Bilim Dali Yiksek Lisans dgrencisi Sacit YAPRAK'm " 1lkogretim 8.Sumf
Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum ve Davramglanmin Incelemesi; Bitlis ili Ornegi"
konulu tez ile ilgili 24.09.2018 tarih ve 34539 sayili yazilart ekte gonderilmigtir. Tez
caligmast kapsamunda Midiirligiimiize bagh Ortaokul 8.Smmf 6grencilerine Anket
uygulamas: yapmak istemektedir. S6z  konusu Anket  uygulamasim Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh Ortaokul &.simf oOgrencileri ile yapmasi MiidiirlGgimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde; olurlariniza arz ederim.

e it e —— e e

Mehmet Emin KORKMAZ
Milli Egitim Muduri

OLUR
08/10/2018

Tekin ERDEMIR
Vali a.
Vali Yardimeisi

Adres Iilsrevpaga Mah Yem Hokimet Konagi Kat. 3 BiTLIS Bilgiigin M.Zenur BULUT
Tel 0(434)280 1353

Elektronik Ag. bitlis meb.gov tr X
c-posta stratejigehstirme 1 3@meb.gov 1r Faks 0 (434) 280 13 59

zalammigtr hups.evraksorgu meb.gov tr adresinden 3b39-c4a0-3557-b676-bC39 kodu e teylt editebilir

Bu evrak gitvenh elektronik tmza e im:
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