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Cagin gereklerine gore bireylerin diisiinme becerileri, ilgi ve tutumlarinda degisime
ihtiya¢ duyulmaktadir. 20. ylizyilda degisen bireylerde matematik okuryazari olmasi 6n plana
cikmistir. 21. ylizyilda PISA ile lilkemizdeki matematik okuryazari bireylerin yetistirilemedigi
gercegi gozler Oniine serilmistir. Bu durum matematik okuryazarligi becerisini gelistirme
ithtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu amagla tez kapsaminda matematik okuryazarligi becerisini
gelistirebilmek icin 12 haftalik siireci kapsayan gercek¢i matematik egitimini esas alarak

matematik okuryazarlig1 6gretimi ders dizileri hazirlanmustir.

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul yedinci sinif 6grencilerine verilen matematik
okuryazarlig1 egitimi igerisinde giinliik hayatla iliskilendirilen problemlere yer verilmesinin,

grup ¢alismasi yapilarak tartisma ortamlari igerisinde problemlerin ¢éziimlenmesinin,
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ogrencilerin matematik okuryazarlig1 basarisina etkisini ortaya koymaktir. Bununla beraber
sekiz ay sonra yapilan kalicilik testine gore kalici 6grenme gergeklesip gerceklesmedigini
belirlemektir. Ayrica 6grencilerin matematige yonelik tutumlarindaki, motivasyonlarindaki

degisimleri incelemek ve etkinliklere katilimlarin1 akademik katilim olarak degerlendirmektir.

Calisma, Bursa’daki bir devlet ortaokulunun yedinci sinifina giden 38 6grenci
izerinde gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada eylem aragtirma yontemi kullanilmistir.
Arastirmada deney grubuna on iki hafta boyunca matematik okuryazarligi egitimi verilmis,
kontrol grubunda ise matematik 6gretim programinda yer alan ilkelere bagli kalinarak deney
grubunda yapilan ¢alismalara yer verilmeyerek dgretime devam edilmistir. Ogrencilere
Matematik Okuryazarligi Testi icin On test ve son test sorulari on iki haftalik uygulama
stirecinde O6grenciler tarafindan hatirlanarak yapilmasini engellemek adina birbirinden farkl
olacak sekilde hazirlanmigtir. Kalicilik testi sekiz ay sonra uygulandigindan hatirlanarak
yapilmasinin gii¢ olacagindan son test sorular1 kullanilmistir. Yapilan uygulamanin
ogrencilerin derse kars1 motivasyonlarinda belirlemek i¢in deney ve kontrol gruplarina
matematik motivasyon 6l¢egi uygulanmustir. Ogrencilerin etkinliklere katilimlar
degerlendirebilmek i¢in 6n test uygulandiktan sonraki on hafta boyunda haftalik on puan
iizerinden degerlendirmeye tabi tutulmustur. Son olarak egitim sonunda 6grencilerden egitim
stireci ile ilgili duygu ve diislincelerini anlatabilmeleri i¢in birer mektup yazmalari istenmis ve

bu mektuplar igerik analizine tabi tutulmuslardir.

Elde edilen bulgular sonucunda matematik okuryazarlig: egitiminde kullanilan
gercekci matematik egitimi, isbirlikli 6grenme yontemi ve akran destekli 6gretim tekniginin,
yedinci siif 6grencilerinin matematik okuryazarligi basarilarin1 anlamli derecede arttirdigi
gorilmiistiir. Uygulama tamamlandiktan sekiz ay sonra yapilan kalicilik testinde matematik

okuryazarlig1 egitimi verilen 68renci grubunda kalic1 6grenme saglandigi belirlenmistir.
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Ogrencilerin uygulama sonucunda matematige kars1 olumlu tutum gelistirdikleri
gozlemlemistir. Etkinliklere katilim degerlendirmesi yapilan deney grubu 6grencilerinin
%68'nin dgretim siirecine aktif olarak katilim sagladigi, bu katilim akademik katilim olarak
incelenerek basariy1 arttirdigi tespit edilmistir. Olusturulan ders dizilerinin 6grencilerin
motivasyonlari iizerinde etkili olmadig1 belirlenmistir. Caligmanin sonunda 6grencilerden
toplanan mektuplardan elde edilen igerikler iki kategori altinda duyussal ve bilissel 6grenme

seklinde toplanarak 6grencilerin %79'nun olumlu goriis bildirdigi saptanmistir.

Anahtar sozciikler: Matematik Okuryazarligi, Motivasyon, Kalicilik
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PLANNING, IMPLEMENTING AND EVALUATION OF MATHEMATICAL
LITERACY EDUCATION PROVIDED TO SEVENTH GRADE STUDENTS

There is a need for change in the thinking skills, interests and attitudes of individuals
according to the requirements of the age. In the 20th century, mathematics literacy has come
to the fore. In the 21st century, PISA revealed the fact that mathematics literate individuals in
our country could not be raised. This situation revealed the need to develop mathematical
literacy skills. For this purpose, in order to develop mathematical literacy skills, mathematics
literacy teaching course series were prepared based on realistic mathematics education
covering 12 weeks.

The aim of this study is to reveal the effects of the problems related to daily life in the
mathematics literacy education given to the seventh grade students in the middle school, and

to solve the problems in the discussion environments through group work and to the students'
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success in mathematics literacy. However, according to the permanence test performed eight
months later, it is to determine whether permanent learning has occurred. In addition,
students' attitudes towards mathematics, to examine the changes in motivation and
participation in activities to evaluate academic participation.

The study was conducted on 38 students attending seventh grade of a public secondary
school in Bursa. In this study, action research method was used. In this study, action research
method was used. In this research, mathematical literacy training was given to the
experimental group for 12 weeks, while the control group continued teaching according to the
principles in the mathematics teaching program. The pre-test and post-test questions for the
Mathematical Literacy Test were prepared to be different from each other in order to prevent
them from being remembered by the students during the twelve-week application process.
Since the permanence test was carried out eight months later, the final test questions were
used because it would be difficult to remember. The mathematical motivation scale was
applied to experimental and control groups in order to determine the students' motivation
towards the lesson. In order to evalua-te students' participation in the activities, they were
subjected to weekly evaluation after the pre-test. Finally, at the end of the training, the
students were asked to write a letter to explain their feelings and thoughts about the
educational process and these letters were subjected to content analysis.

As a result of the findings, it was seen that realistic mathematics education,
cooperative learning method and peer assisted teaching technique used in mathematics
literacy education significantly increased the mathematics literacy achievement of seventh
grade students. In the permanence test conducted eight months after the completion of the
application, it was determined that permanent learning was provided in the group of students

who were given mathematics literacy training.



It was observed that students developed positive attitude towards mathematics as a
result of the application. It was found that 68% of the experimental group students who
participated in the activities were actively involved in the teaching process, and this
participation was examined as academic participation and it was found that this participation
increased the success. It was determined that the course series did not affect the motivation of
the students. At the end of the study, it was found that the content obtained from the letters
collected from the students was collected under two categories as affective and cognitive

learning and 79% of the students reported positive opinion.

Keywords: Mathematical Literacy, Motivation, Permanence



Icindekiler

Sayfa No

ONSOZ ..ottt bbbt bbbttt iv
OZET ..ottt v
ABSTRACT ettt sttt et e e st e et e et e e Rt e sbe e te st e e be e b e e n e e nReeteeneenreenne s viii
TADIOIAN LISTESI ... Xiv
SEKIIIET LLISEEST .. uvviitriireeitreeiteecteeete e ettt e sbee s eesbe e st e e sbee st e e sbeeesbeesbeesabeesbaeesbeesbaeanbeesbeeebeesreeanns XVi
FOtOZIaflar LISTEST ....uveiveiieiieiie ettt ettt e ste e e neennaenteaneenneas XVii
KISAIMALAr LISTESE. .. eviiviiiieiieieite et bbbt XViii
L0 7] U170 W €1y T PSP TPPPPR 1
1.1. Matematik Okuryazarligi Kavraminin Tanimi ........cccccocviiiiiiiniici 1

1.1.1. Matematik okuryazarligi becerisinigelistirmek....................ooiiiiin 2

1.1.2. Matematik okuryazarligi problemlerinin giinliik hayatla iligkili olmasinin 6nemi.2

1.2, AraStirmanin AINACI ......ueeeeiiiieeeiiiiieeeesitieeeeseeeeeessseeeesatbeeeesssreeeesasreesaassseeeessnsseneeans 3
1.3. Arastirmanin Sebeplerinin ve Problem Durumunun Onemi ...........cccccovevveveveriieccnnnnns 3
1.3.1. Ogrencilere matematik okuryazarlig1 egitimi verilmesinin sebebi ve 6nemi........ 3

1.3.2. Ogrencilerin motivasyon ve tutumlarmin incelenmesinin sebebi ve énemi.........5

1.3.3. Ogrencinin etkinliklere katiliminin degerlendirmesinin sebebi ve énemi........... 6

1.4, Problem CUmIESI.......o.uiiuiinii i e 6
L5, SINITTIKIAT .. 8
1.6, TanImMIamalar...........ooiiiiiiiiie et 8
2. Boliim: Literatiir Ve Kuramsal Cerceve........cuuiiiiiiiiiiiiiiiiiie et 9
B R 1 ) 1111 TP UP PP PPPRPPRN 9
2.1.1. Matematik okuryazarligin1 konu edinen ¢alismalar........................o 9
2.1.1.1. Matematik okuryazarlig1 becerisinin gelisimini konu edinen ¢alismalar........ 9

2.1.1.2. Matematik okuryazarlig1 becerisini etkileyen faktorleri konu edinen
CaAlISIMALAT. . ... s 12

2.1.1.3. Pisa'daki matematik okuryazarligini konu edinen ¢alismalar.................... 13

2.1.1.4. Ogretmenlerin matematik okuryazarlig: yeterliliklerini konu edinen

CaAlISIMALAT. ... o s 15
2.1.2. Ogrencilerinin etkinliklere katilimimin degerlendirildigi calismalar................ 16
2.1.3. Ogrenci tutum ve motivasyonlarinin degerlendirildigi calismalar.................. 17
2.2, KUTAMSAL COTGEVE ....uvviiutieiieiiiieitiesiteesteessteesteesbeesbeessteesaeeasbeesbeesnbeesbeeanbeenbeeaneeenneeannes 19

Xi



2.2.1. Yapilandirmact yaKIlagim...........coooiiiiiii e 19

2.2.2. Gergekei matematik eZItimi........ovvuiiniitiii i 20
2.2.3. Isbitlikli OFIENME. ... iv et 22
2.2.4. AKkran destekli OZretim...........ooevuiiiie i 23
R 270110100 W 0] 11153 1 TP P RPN 24
3.1 ATASHUITNA DIESENI ..uviiviiiiiieitee ettt ettt et sb et eenbe e s e e e snneenns 24
3.2.CAlSMA GIUDU ....eiiiiiiiii ettt ettt e b et e e b e nen e nes 29
3.3 Veri Toplama ATaClari.......cccciiiiiiiiiiiciiee s 30
3.3.1. Matematik okuryazarlig1 on testi, son testi ve kalicilik testi.......................... 31
3.3.2. Matematik motivasyon GIgeGi. . ......uvirinrit it 33
3.4.Veri TOPlama STTECT....eeiurieiiiiiiesiie sttt be e nne e ns 34
3.5, VEIIErN ANANIZI ... 43
4. BOIIM: BUIGUIAT ...t 48
4.1. Normallik Testine Tliskin BulQUIAr .............ccoeceveviiireveierieeeceieees e, 48
4.2. Matematik Okuryazarlig1 Basarisina Iliskin Bulgular............ccccoveeevierericesnieennnens 50
4.2.1. Deney ve kontrol grubu 6n test puanlarina iliskin bulgular........................... 50
4.2.2. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarina iliskin bulgular.................... 51
4.2.3. Deney grubunun 6n test ile son test puanlarina iliskin bulgular...................... 52
4.2.4. Deney ile kontrol grubunun fark puanlarina iligskin bulgular......................... 53
4.3. Kalic1 Ogrenmeye 1liskin BUIGUIAT..........cccoviveiiieireiiieiicieieess e 54
4.3.1. Deney grubunun kalicilik testi puanina iliskin bulgular.......................oo 55
4.3.2. Kontrol grubunun kalicilik testi puanina iliskin bulgular............................. 56
4.3.3. Deney ile kontrol grubunun kalicilik testi puanlarina iliskin bulgular.............. 57
4.4. Motivasyona Iliskin BUIGUIAT ............cccceviueuiviiiiiieeie et 58
4.4.1. Deney ve kontrol grubunun i¢gsel motivasyonlarina iliskin bulgular................ 58

4.4.2. Deney ve kontrol grubunun amaca yonelik motivasyonlarina iliskin bulgular....59

4.5. Ogrenci Diisiincelerine Tliskin Bul@UIAr .............c.ccoeveveviiieiueuereisiieee e, 61
4.6. Matematik Tutumuna Iliskin Bulgular ............ccccccveueviiiiieeerereiieee e, 64
4.7. Etkinliklere Katilima [liskin BUlGUIAL ...........cccceviveveveriiicecreieiecece e, 65
5. BOIIM: Tartisma Ve ONETIIET ........c.ceueueueeeeeeeeeeceeecececececeeesesssessseseseesesessssssssssss s ssnanes 67
R R I 5 13 O TSP TP P TPPRO 67
5.1.1. Matematik okuryazarlig1 becerisindeki artig ve artigin kaliciligt..................... 67

5.1.2. Matematik okuryazarligini egitiminin 6grenci motivasyon ve tutumlari izerindeki
Q] 72



5.1.3. Matematik okuryazarlig1 egitimindeki d6grencilerin etkinliklere katilimlari....... 74

5.2.0METILET ..ottt bbbttt 76
6. BOLUM: KAYNAKGCA .....ooiviioiiieeteet e ecete et es et es st en st s sttt enenanae e snas 78
EICLER ..ot bbbttt bbbt 86

Ek 1: Matematik Okuryazarligi On TeSti .......ccccoveveiiireriiireiiieeicesee e 87

Ek 2: Matematik Okuryazarligi Son Testi ve Kalicilik Testi ........cccceveveieiiiiiiiiiieien, 92

EK 3: Matematik Motivasyon OICeZi..........c.eeririreiireirieiresieseissesessssesessse s 98
OZGEGIMES ...ttt s st et s ettt es s e et et et s e et et et s et ettt s n et tanas 99

Xiii



Tablo

10.

11.

Tablolar Listesi

Sayfa
Yillara Goére Tiirkiye'nin PISA'daki Matematik Okuryazarlig
Ortalamasi ile Basar: Stralamasi........................ccoiiiiiniiiieannn, 4
Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilere Ait Kisisel
BIlgiler. .. 30

Matematik Okuryazarligi On Testinin Konu Alanlari ve Baglamlarinin
Dagilimi........cooooiiiiii e 32
Matematik Okuryazarligi Son Testi ile Kalicilik Testi Konu Alanlar: ve
Baglamlarinin Dagilimi................cooiiiiiiiiiiiiiiiiii i, 33
Olusturulan Ders Dizisinde Haftalik Olarak Coziilecek Sorular..........35
Olusturulan Ders Dizisinin Uygulamasinda Ogrencilerin Odevlerden
Aldiklart Haftaltk Puanlar. ..o, 39
Deney ve Kontrol Grubunun On Test ile Son Test Puanlarinin Normallik
Testi SONUCIATL. ..........c.oooii i e, 48
Deney ve Kontrol Grubunun On Test ile Son Test Déniisiim Puanlarinin
Normallik Testi SOnuglari..................coouiiiiii ittt 49
Deney ve Kontrol Grubunun On Test Déniisiim Puanlar: t-Testi
SONUCIATT. ... i, 51
Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Déniisiim Puanlar: t-Testi
SONUCIATT. ... i et D2
Deney Grubunun On Test ve Son Test Déniigiim Puanlar: t-Testi

SONUCIATL. ... e e, 53

Xiv



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Deney ve Kontrol Grubunun Doniigiim Fark Puanlar t-Testi

SONUCIATT. ... e e, 54
Deney Grubunun Son Test ile Kalicilik Testi Puanlarinin t-Testi
SONUCIATT. ... e e, 55
Kontrol Grubunun Son Test ile Kalicilik Testi Puanlarinin Wilcoxon
TesSti SONUCIATL. ... e e 56
Deney ile Kontrol Grubunun Kaliciltk Puanlarinin t-testi Sonuglari....57
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Kars: I¢sel
Motivasyon Puanlarmmin Mann- Whitney U Testi Sonuglari...............59
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematige Karsi Amaca
Yonelik Motivasyon Puanlarmmin Mann- Whitney U Testi Sonuglart.....60
Osrenci Mektup Temalar: ve Alt Kategorileri............................... 61
OSrenci TUTUMIAFL............ ..., 64
Olusturulan Ders Dizisinin Uygulamasinda Ogrencilerin Odevlerden

Aldiklart Haftalik Puanlarin Dagilimi.................cccooiiiiiiiininann. 65

Xv



Sekiller Listesi

Sekil Sayfa
1. Gergekci Matematik Egitimindeki Ogrenme ve Ogretme Ilkeleri............... 21
2. Arastirma Kapsaminda Yapilan Uygulamanin Akis Semast..................... 24

3. Matematik Okuryazarligi Becerisini Gelistirmedeki Temel Etkenler Semast..70

XVi



Fotograf

1.

2.

10.

11.

12.

13.

Fotograf Listesi

Sayfa
Eve Odev Verilen "Secim" Problemiyle Ilgili Ogrenci Coziimii............... 38
Eve Odev Verilen "Biiyiime" Problemiyle Ilgili Ogrenci Coziimii............... 38
Eve Odev Olarak Verilen "llkbahar Fuart" Problemiyle Ilgili Ogrenci
)11 TP 39
Sorunun Degerlendirilmesinde Sifir Puan Verilen Cevap Ornegi..............AL
Problemi Akl Yiiriiterek Cevaplamaya Calisan Ogrencinin Coziim
(01T 42
Matematigi Eglenceli Buldugunu Belirten Ogrenci Ifadesi..................... 62
Matematigi Stkict Buldugunu Belirten Ogrenci Ifadesi..........................62
Matematigi Faydali Buldugunu Belirten Ogrenci Ifadesi........................ 62
Matematigi Sevdigini Belirten Ogrenci Ifadesi.................................... 62
Matematigi Farkly Coziim Yollar: Uretmeyi Ogretici Olarak Diisiinen
OSrenci IfAdesi...............c...oei e, 62

Matematigi Farkli Bakis Acisi Gelistiren Olarak Géren Ogrenci Ifadesi......63
Matematigi Zor Buldugunu Belirten Ogrenci Ifadesi............................63

Matematigi Bilissel Acidan Gelistirici Olarak Géoren Ogrenci Ifadesi.......... 63

XVii



Kisaltmalar Listesi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
NCTM: Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
OECD: Ekonomik Kalkinma Isbirligi Orgiitii

PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Sinavi

XViii



1. Boliim
Giris

Bu boéliimde tezin konusunu olusturan Matematik Okuryazarligi kavraminin tanima,
Matematik Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek, Matematik Okuryazarligi problemlerinin
giinliik hayatla iliskili olmasinin 6neminden bahsedilecektir.

1.1. Matematik Okuryazarhgi Kavraminin Tanim

Yasanilan ¢agin ihtiyaglarina gore bireylerde bulunmasi gerektigi diisiiniilen bilgi,
beceri, tutum ve davraniglarda degismektedir. 19. yiizyilda baslayan endiistri toplumundan
bilgi toplumuna dogru olan bu degisim matematik 6gretiminde yeni bir bakis agisi olan
Matematik Okuryazarligi kavramini ortaya ¢ikarmistir. (Yenilmez & Ata, 2013).

20. yiizyilda ise Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyinde(NCTM, 1989),
matematik okuryazarligi kavrami egitim vizyonu olarak ele alinmistir. 21. yiizyilda
OECD(Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii)'niin yiiriittiigii PISA(Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi) ile daha 6n plana ¢ikmistir (Bozkurt, 2019). Bu baglamda
MEBMilli Egitim Bakanlig1) 2015-2019 stratejik planinda egitim ve 6gretim siirecini de
cagin ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri, tutum ve davraniglara sahip bireyler yetistirmeye dahil
ederek matematik okuryazari birey yetistirmeyi amag¢ edinmistir. (MEB, 2015). Matematik
okuryazarlig1 kavrami giinlimiizde modern matematigin amaci haline gelmistir (Hofer ve
Beckmann, 2009).

Matematik Okuryazarligi, yasamsal zorluklar1 anlayarak matematiksel bilgiyi
kullanma, yasamin i¢inden matematigi formiile ederek, uygulayarak ve yorumlayarak
matematik temelli karar vermeyi hayatinin bir pargasi haline getirme becerisidir (Altun ve
Bozkurt, 2017; Bansilal, 2014; Colwell ve Enderson, 2016; OECD, 2006; Sari ve Wijaya,

2017). Matematik Okuryazarlig1, bireyin giinliik hayatta karsilastigi sorunlarin ¢oziimiinde



tist diizey diisiinme becerilerini kullanarak matematigi sosyal yasamla iliskilendirerek
kullanabilme kapasitesidir.

Matematik Okuryazarligi tanimlarina gore, bireylerden beklenen giinliik hayatta
yasadigin zorluklarda "matematikte ne bildigin degil, matematikteki bilgi birikimlerini ne
kadar uygulamaya aktarabildigin" 6nemlidir.

1.1.1. Matematik okuryazarhg: becerisini gelistirmek. Yapilan aragtirmalar
ogrencilerin matematik okuryazarlig1 beceri diizeyini gesitli stratejiler ve gerekli 6grenme
ortamlar1 olusturularak giinliikk hayatla iliskilendirilen durumlarla karsilastirarak
arttirilabilecegi ifade edilmistir (Hofer ve Beckmann, 2009; Leibowitz, 2016).

Okullarda gerekli 6grenme ortamlari olusturulursa ve giinliik hayatla iliski
kurabilecekleri problem durumlari ile 6grenciler karsilagtirilirsa Matematik Okuryazarligi
becerisinin gelistirmenin miimkiin oldugunu ifade etmislerdir (Colwell ve Enderson, 2016;
Hofer ve Beckmann, 2009).

1.1.2. Matematik okuryazarhg problemlerinin giinliik hayatla iliskili olmasinin
onemi. Matematik igerisinde yer alan problemler ne kadar yasamsal i¢eriklerden hazirlanilirsa
Venkat 2007; Hofer ve Beckmann, 2009). Bu sebeple matematik 6gretmenleri dersin i¢ine
giinliik hayatla iliskilendirdigi sorular1 6grencilere sunmali ve onlara diisiinceleri rahatca ifade
edebilecekleri tartisma ortamlar1 olusturmalidir (Bansilal, Mkhwanazi ve Mahlabela, 2012;
Bozkurt, 2019; Johnson, Watson, Delahunty, McSwiggen ve Smith, 2011).

Matematik Okuryazarligindaki temel amag, 6grencilerin yasantilarinda karsilasacaklar
sorunlar1 ¢cozmede matematikten faydalanmalarini saglamaktir (Bansilal, Mkhwanazi ve
Mahlabela, 2012). Bu sebeple, matematik ile ilgili yapilacak gretilerden 6grencilerin karsi

karsiya birakilacaklari baglamsal durumlar onlarin kendi deneyimleri ile



anlamlandirabildikleri siirece anlasilir bir 6grenme ger¢eklesecektir (Beswick, 2010; Gilbert,
Bulte ve Pilot, 2011).

Bu incelenen ¢aligmalardan dolayi tezin konusu, Matematik Okuryazarlig1 problemleri
yasamsal baglamlar olusturularak tartismaya agik 6§renme ortami saglanirsa 6grencilerin
Matematik Okuryazarlik becerilerini gelistirmede etkisinin arastirilmasi iizerine
belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, okullarda gerekli 6grenme ortamlar1 saglayarak Matematik
Okuryazar bireyler yetistirmektir. Bu sebeple alt amaglar soyle siralanabilir;

< Ogrencilere verilen matematik okuryazarligi egitiminin &grencilerin matematik

okuryazarlig1 basar1 diizeylerine etkisini belirlemek,
% Verilen matematik okuryazarlig1 egitiminin kalici olup olmadigini tespit etmek,
< Ogrencilerin matematige kars1 motivasyonlarindaki degisimi incelemek,
% Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini belirlemek,
¢ Yapilan uygulama ile ilgili 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmak,
< Ogrencilerin etkinliklere katilimlarini degerlendirmek.
1.3. Aragtirmanin Sebeplerinin ve Problem Durumunun Onemi

Bu boliimde tezin konusu olan d6grenciye matematik okuryazarligi egitimi verilmesinin
ve etkinligi katiliminin 6nemi gerekcelendirilerek agiklanacaktir.

1.3.1. Ogrencilere matematik okuryazarhg egitimi verilmesinin sebebi ve énemi.
Yapilan arastirmalar incelendiginde Tirkiye'nin 2003 yilindan beri PISA smnavina katildigi
belirlenmektedir. PISA sinavinda elde edilen sonuglara bakildiginda Tiirkiye'nin katildigi bu
sinavlarda basarili oldugunu sdylemek pek miimkiin degildir.

PISA, OECD (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) tarafinda ii¢c senede bir

yapilan, sinava katilan iilkelerin egitim kalitelerinin 6l¢iildiigii bir uygulamadir. PISA, egitim



kalitesi igerisinde Matematik Okuryazarlig1 becerisine onem veren bir uygulamadir.
Tiirkiye'nin PISA'daki basar1 diizeyi ile ilgili veriler PISA nihai raporlarindan elde edilerek
Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1

Yillara Gore Tiirkiye'nin PISA'daki Matematik Okuryazarligi Ortalamasi ile Basar

Swralamasi
Yil Tiirkiye Ortalamasi/Tiim Ulkelerin Katilan Tiim Ulkelere Gore
Ortalamasi Siralama

2003 423/489 28/40

2006 424/484 43/57

2009 445/465 41/65

2012 448/470 44165

2015 420/461 50/72

Tablo 1'e gore, Tiirkiye'nin PISA'ya katilan tilkelerin ortalamasinin altinda kaldig:
goriilmektedir. Tiirkiye'nin basarisini arttigini sdylemek raporlardan elde edilen verilere gore
soylemek miimkiin degildir. Bu sonuglar Tiirkiye'nin Matematik Okuryazari bireyler
yetistirmeye ihtiyact oldugunu gostermektedir.

PISA'dan elde edilen sonuglar 15181inda Tiirkiye'nin Matematik Okuryazari bireyler
yetistirmede istenilen seviyede olmadig1 goriilmektedir. Bu sebepten dolayl, MEB Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programina, 21. Yiizyil becerilerine yer vererek Matematik
Okuryazarligi kavramini dahil etmistir (MEB, 2013).

PISA sinavlarindaki Tiirkiye'nin elde ettigi basar1 gosteriyor ki, 6grencilerin
matematik okuryazari bireyler olarak yetistirilmesi gerektigi sonucunu ortaya koyuyor. Bu
sebeple, ¢calismada 6grencilere Matematik Okuryazarlig egitiminin verilmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Tezde, arastirmaci tarafindan olusturulan Matematik Okuryazarligi ders

dizileri egitimin Matematik Okuryazarlig1 becerisini gelistirmedeki etkisini arastirma firsati



elde edilmistir. Yapilan ¢aligma 6grenciler i¢in olusturulan Matematik Okuryazarligi ders
dizilerinin, 6grencilerin Matematik Okuryazarlig1 becerisini gelistirmedeki etkisini ortaya
c¢ikaran deneysel bir ¢alisma niteligindedir.

1.3.2. Ogrencilerin motivasyon ve tutumlarinin incelenmesinin sebebi ve 6nemi.
Bloom'un gelistirmis oldugu tam O6grenme modelinde Ogrenmenin iki boyutundan
bahsetmektedir. ilki bilissel boyut, ikincisi ise duyussal boyuttur. Bilissel boyut, én hazirlik,
bilgi, beceri ve yeterlilikleri kapsarken; duyussal boyut, 6grenmede ilgi ve tutumun
birlesimini 6nemsemektedir (Sezgin, 2013).

Motivasyon, 6grenme siirecinde bireyi 6grenme istegi uyandiran ve siireg i¢erisinde
yer almasi i¢in harekete gegiren degiskendir. (Meece, Pintrich ve Schunk, 2008). Ogrencinin
akademik anlamdaki basarisinda 6nemli role sahip degiskenlerden biridir (Byrnes, 2011).
Ogrenciler motive olduklarinda, firsat bulduklar1 ilk anda 6grenmek istedikleri konulara
zaman ayirarak bilgiyi tekrarlayarak elestirel sorgulamalar yapar (Schunk, 2009). Bozkurt ve
Bircan (2015)'te yaptiklar1 ¢aligmalarinda motive olan bireylerin 6grenmeye istekli
olmalariyla birlikte derse katilimlarinin da arttig1 ve siirece aktif dahil olduklarindan dolay1 da
akademik acidan basarilarinin arttigini belirtmektedirler.

Tutum, yasantilar sonucunda ya da sosyal 6grenmeyle 6grencide olusan kalict
davranis sistemidir (Freedman, Sears ve Carlsmith 2003; Kagit¢ibasi, 2013). Matematige
kars1 olusturulan tutum ise, 6grencilerin matematige karst olusturduklar1 olumlu ya da
olumsuz inang, duygu ve davranislar igerir (Zan and Di Martine, 2007). Ogrenciler
tarafindan gelistirilen bu tutumlar 6grenmeyi etkileyen ¢ok 6nemli faktorlerden bir tanesidir.

Bu sebeple tez calismasinda, yapilan uygulama ile 6grencilerin matematige karsi
ilgilerinde, diisiincelerinde ve tutumlarinda bir degisim olup olmadigini tespit etme ihtiyaci
dogmustur. Ogrencilerden uygulamanin sonunda mektup yazmalar1 istenerek matematige

kars1 tutumlar1 hakkinda bilgi edinmek i¢in nitel degerlendirmeye, uygulamanin basinda ve



sonunda matematik motivasyon 6l¢egi uygulayarak yapilan uygulamanin 6grencilerin
matematige kars1 motivasyonlarina etkisini belirlemek i¢in de nicel degerlendirmeye yer
verilmistir.

1.3.3. Ogrencinin etkinliklere katiliminin degerlendirmesinin sebebi ve 6nemi.
Ogrencilerin derse katilimlari, 6grenmeyi etkileyen temel unsurlardan biridir (Bozkurt, 2019).
Oyle ki, akademik basar1 ve okul basaris1 iizerinde giiclii bir etkiye sahip oldugu
belirtilmektedir (Fredricks, Filsecker ve Lawson, 2016). Nitelikli etkinlikler ile yapilan
matematik 6gretimi 6grencinin siirece aktif katilmasini saglayarak soyut olan matematikte
akil yiiriitme ve hesaplama yapma olanagi bulur (Henningsen ve Stein, 1997; Kerpi¢ ve
Bozkurt, 2011; MEB, 2009; Olkun ve Ugar, 2007). Bu sebeple tez ¢alismasinda, 6grencilerin
olusturulan Matematik Okuryazarlig1 ders dizilerine katilimlarinin degerlendirilmesi ihtiyaci
ortaya ¢ikt1. Calismada, 6grencilerin katilimlar1 puanlanarak hem nicel olarak
degerlendirilmeye hem de 6gretmenin gézlemiyle ve 6grenci goriisleri alinarak nitel bir
degerlendirmeye yer verilmistir.

1.4. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin neden yapildigini ortaya koyan ifadelerde, asagidaki arastirma
problemlerine cevap aranacaktir.

1. Yedinci sinif 6grencilerine verilen matematik okuryazarligi egitiminin

matematik okuryazarlig1 basar1 diizeyine yansimasi nasildir?

1.1. Arastirmada bulunan deney ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmada bulunan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar ile
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmada bulunan deney grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar ile

son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?



1.4. Aragtirmada bulunan deney ile kontrol grubu 6grencilerinin fark puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yedinci sinif 6grencilerine verilen matematik okuryazarligi egitimi kalic
ogrenme gerceklestirmekte midir?

2.1. Arastirmada bulunan deney grubu 6grencilerinin son test ile kalicilik testi
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2.2. Arastirmada bulunan kontrol grubu 6grencilerinin son test ile kalicilik testi
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2.3. Aragtirmada bulunan kontrol grubu 6grencileri ile deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda anlamli fark var midir?
3. Matematik okuryazarligi egitiminin 6grencilerin matematik dersine yonelik
motivasyonlarini arttirmada etkili olmus mudur?

3.1. Arastirmada bulunan deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin
matematik dersine karsi igsel motivasyonlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3.2. Arastirmada bulunan deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
matematige karsi amaca yonelik motivasyonlari arasinda anlamli bir fark var midir?
4. Matematik okuryazarlig1 egitimi verilen 6grenciler bu uygulama hakkinda
neler diistinmektedir?
S. Verilen Matematik okuryazarlig1 egitimi 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarini nasil etkilemigtir?
6. Matematik okuryazarlig1 egitimi verilen 6grencileri etkinliklere katilimi ne

diizeydedir?



1.5. Smirhliklar
2017-2018 Egitim-Ogretim yili bahar doneminde Bursa ilinin Biiyiikorhan ilgesinde
bulunan ortaokulda 6grenim gérmekte olan yedinci siniftaki 6grencilerden elden edilen veriler
ile siirhdir.
Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin 6lgmiis oldugu boyutlar ile sinirlidir.
1.6. Tammlamalar
Baglamsal Durum: Problem durumlarinin gercek hayatla iligskilendirilmesidir.
Matematik Okuryazarligi: Ger¢ek hayatta matematikten yararlanabilme kapasitesidir.
PISA(Uluslar Arast Ogrenci Degerlendirme Programi): Endiistri alaninda gelismis
iilkelerin 15 yas grubundaki cocuklarinin bilgi ve beceri diizeylerini belirleme iizerine yapilan
ti¢ yilda bir yapilan tarama arastirmasidir.

Ogrenci Katilim1: Ogrenmenin gergeklestigi andaki 6grencinin eylemidir.



2. Boliim
Literatiir ve Kuramsal Cerceve

Tezin bu boliimiinde tez konusu ile ilgili yapilan literatiirdeki ¢aligmalara yer
verilerek, tezin degerlendirilmesinde ele alinan kuramsal ¢er¢evenin tanitimi yapilacaktir.
2.1. Literatiir

Bu boliimde, Matematik Okuryazarligi tizerine yapilan ¢alismalara, 6grenci tutum ve
motivasyonlarini inceleyen ¢alismalar ile 6grencilerin etkinliklere katilimlarinin
degerlendirildigi ¢alismalarin yer aldigi literatiiriin tanitimi1 yapilacaktir.

2.1.1. Matematik okuryazarhgim konu edinen ¢aliymalar. Literatiir incelemesi
yapildig1 Matematik Okuryazarligi {izerine egitim-6gretim siirecinde bir¢ok farkli alanda
caligma yapildig1 goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar1 dort kategori altinda toplayarak
tanitilacaktir;

1. Matematik Okuryazarlig1 Becerisinin Gelisimini Konu Edinen Caligsmalar
2. Matematik Okuryazarlig1 Becerisini Etkileyen Faktorleri Konu Edinen Caligsmalar
3. PISA'daki Matematik Okuryazarligint Konu Edinen Calismalar
4. Ogretmenlerin Matematik Okuryazarlig1 Yeterliliklerini Konu Edinen Calismalar
2.1.1.1. Matematik okuryazarligi becerisinin gelisimini konu edinen ¢alismalar.
Tezin en 6nemli amaci, 6grencilerin Matematik Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek
oldugundan bu konulan yapilan ¢alismalar detayli olarak incelenecektir.

Demirci (2018), Kars'ta 6grenim goren on sekiz onuncu sinif 6grencisine 5 haftalik
matematiksel modelleme egitimi verilerek egitimden dnce uyguladiklart PISA 2012
sorularindan elde ettikleri puanlar ile uygulama sonrasinda elde ettikleri puanlari
karsilastirarak verilen 5 haftalik matematiksel modelleme egitiminin 6grencilerin matematik

okuryazarlig1 seviyelerini pozitif yonde etkiledigini tespit etmistir. Demirci'nin ¢aligmasi
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gosteriyor ki, Tiirkiye'de 6grenim goren lise 6grencilerine de matematiksel modelleme ile
ogretim yapilirsa 6grencilerin matematik okuryazarligi seviyelerinde artis gézlenebilecektir.

Koysiiren (2018), yiiz otuz {i¢ altinct sinif 6grencisine deneysel desenler tek grup
calisma metoduyla 6grencilere matematikte teknoloji kullanilarak yapilan matematik
dgretiminin matematik okuryazarligi 6z yeterlilikleri {izerine etkisini arastirmistir. Ogrenciler
ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilarak 6grencilerin goriisleri alinmistir. Matematikte
teknoloji kullanilarak yapilan 6gretimin altinci sinif 6grencilerinin matematik 6z
yeterliliklerini arttigini belirlemistir. Yar1 yapilandirilmis gériismelerin sonucunda da,
ogrencilerin matematik derslerinin eglenceli hale geldiklerini, giinliik hayat ile iligkisini daha
iyi anladiklarini, teknoloji kullanilarak gorsellestirilen konularin daha iyi anlasildigini tespit
etmistir. KOysiiren'in yaptig1 ¢calismasiyla teknoloji kullanilarak yapilan matematik
ogretiminin dgrencilerin matematik okuryazarligi 6z yeterliliklerini olumlu etkiledigi gibi
matematik dersine karsi diisiincelerini etkiledigi goriilmektedir.

Taskin (2017), Bursa ilinin Karacabey il¢esinde yer alan altinci sinif ortaokul
ogrencileri lizerinde 12 haftalik siireci kapsayan Matematik Okuryazarlig1 egitimi vererek
yaptig1 deneysel calismanin Matematik Okuryazarlig1 diizeyi iizerindeki etkisini, 6grencilerin
matematige karsi tutum ve motivasyonlarindaki degisimi incelemistir. Calismasinda verdigi
Matematik Okuryazarligi egitiminin 6grencilerin matematik okuryazarligi becerilerini
gelistirdigini ve matematige karsi olumlu tutum olusturduklarini tespit etmistir. Verdigi
Matematik Okuryazarligi egitiminin 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigini belirlemistir.
Tagkin yapmis oldugu bu ¢alisma ile Tiirkiye'deki altinci sinif 6grencilerinin matematik
okuryazarlig1 becerilerinin, verilecek matematik okuryazarlig egitimleri ile
gelistirilebilecegini gostermistir.

Kiziltoprak (2017), sekizinci siif 68rencileriyle yaptigi ¢alismasinda 237 68renciye

acik uclu sorular yonelterek 6grencilerin akil yiiriitme ve problem ¢d6zmede karar verme
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diizeylerini belirleyerek farkli seviyelerde bulunan yedi 6grenci segmistir. Sectigi yedi
Ogrencinin baslangigta matematik problemlerini ¢dzerken kendilerine gliven duymadiklarini
mekanizmalarin gelistirecek 6gretim yaparak dgrencilerin akil yiiritme ve karar verme
yetilerinin iist seviyelere dogru ¢iktigini tespit etmistir. Ayrica 6grencilerin matematik dersine
ve bilimine kars1 inan ve tutumlarinin matematik okuryazarligiin gelisimini etkiledigini ifade
etmistir.

Kurtoglu Colak (2006), 52 kisinin olusturdugu altinci sinif 6grencilerinin materyal
kullanimin1 geometrik matematik okuryazarligi becerilerini nasil etkiledigini belirlemeye
calismistir. 52 kisilik ¢aligma grubu iki gruba ayrilarak deney grubuna aragtirmaci tarafindan
gelistirilen materyaller kullanilarak egitim verilirken kontrol grubuna sinif i¢i ara¢ geregleri
kullanilarak egitim verilmistir. Verilen egitimlerin sonucunda materyal kullanilarak yapilan
geometri Ogretiminde materyal kullaniminin matematik okuryazarlig tizerinde 6nemli etkisi
oldugunu belirtmistir. Ayrica materyal kullaniminin 6grencilerin derslerine olan ilgilerini,
motivasyonlarini, ders katilimlarini ve basarilarini arttirdigini ifade etmistir. Kurtoglu Colak
yaptig1 ¢calismasiyla, altinci sinif diizeyinde materyal kullanilarak verilen egitimin geometrik
matematik okuryazarlig1 becerisinin gelistirilebilecegini ve 6grencilerin motivasyonlarini
arttirilabilecegini gostermistir.

Giizel (2017), Bursa ilinin bir ortaokulunda 6grenim goren 63 tane altinci sinif
ogrencisiyle Matematik okuryazarligi agisindan zenginlestirilmis 6gretim uygulamasi
tasarlayarak 6grencilerin matematik okuryazarligi basarilarinin nicel olarak degerlendirmistir.
Degerlendirme sonucunda Matematik Okuryazarligi a¢isindan zenginlestirilmis 6gretimin
yapildig1 6grencilerin matematik okuryazarligi diizeylerinin arttig1 sonucuna ulagmaistir.

.....

ogretimin nitel olarak analizini yapmustir. Ogrencilerin 6gretim siirecine aktif katilim
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saglayarak sorular ilgiyle ¢ozdiiklerini ifade etmistir. Matematik okuryazarligi agisindan
zenginlestirilen 6gretimin ozelliklerini yedi kategori altinda toplayarak su sekilde belirmistir;
yasamsallik, eglenceli, iist biligsel becerileri gelistirme, 6grencinin sahiplenisi, ilgi ¢cekmesi ve
o0grenmeyi i¢sellestirmesi, 6grenmenin kaliciligi. Giizel ¢alismasinda, 6grencilere matematik
okuryazarlig1 agsindan gelistirilmis bir 6gretimin yapilmasinin 6grencilerin matematik
okuryazarli1 becerilerini arttirabilecegini ve 6grencilerin aktif katilim1 saglanarak sorulari
ilgiyle ¢ozmelerinin saglanabilecegini belirtmistir.

2.1.1.2. Matematik okuryazarligi becerisini etkileyen faktorleri konu edinen
calismalar. Kiikey (2013), 500 sekizinci sinif 6grencisi ile yaptigi calismasinda 2007
yilindaki TIMSS sorularinda hazirladigi matematik okuryazarligi testi ile 40 sorudan olusan
matematik bagar1 testini uygulayarak dgrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerinin
matematik basari diizeyleri lizerindeki etkisini incelemistir. Yaptig1 incelemenin sonunda
matematik okuryazarliginin matematik basarisi tizerinde ¢ok biiyiik etkiye sahip oldugunu ve
matematik okuryazarligi diizeylerini arttirmak icinde matematik derslerini gilinliik hayattan
sorularla iligkilendirilmesi gerektigini vurgulamistir.

Albayrak Atakli (2011), Tiirkiye de yasayan yetigkinlerin temel matematik
okuryazarlig1 diizeylerini tespit etmek ve bu temel seviyeyi etkileyen egitim- egitim dis1
degiskenleri incelemistir. Tiirkiye'deki yetiskinlere temel seviye bir testini uygulayarak temel
istatistik konularinda, ¢oziime ulasabilmek i¢in uygun yontemi belirleyip uygulamada,
yaklagik degerini bulma ve yuvarlama metodunu uygulamada, veri gurubunun araligini
hesaplamada matematik okuryazarligi egitimine ihtiya¢ duyduklarini belirlemistir. Yas,
cinsiyet ve erkeklerin annelerin egitim seviyelerinin matematik okuryazarlig1 becerilerini
etkilemedigin belirlerken, yetiskinlerin egitim diizeyi, babalarinin egitim diizeyi, kadinlarin
annelerinin egitim diizeyi ile matematige kars1 olusturduklari tutumlarin matematik

okuryazarlig1 becerilerini etkiledigini belirlemistir.
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2.1.1.3. Pisa'daki matematik okuryazarhigint konu edinen ¢alismalar. Usta (2014),
Tiirkiye ve Finlandiya'da PISA 2003 ve 2012 yilindaki uygulamaya katilan 6grenciler
iizerinde matematik okuryazarlig1 basarisini etkileyen 6grenciye ait degiskenler ile okula ait
degiskenlerin matematik okuryazarligina etkisini arastirmustir. Ogrenciye ait degiskenler
olarak, okuloncesi egitim durumlarini, anne-baba meslegi, anne-baba egitim diizeyi, sosyo-
kiiltiirel durumlari, evdeki egitim kaynaklarinin kalitesi, haftalik ders caligma siiresi,
matematikte kendini yeterli bulma, matematikte 6zgiiven, sinif disiplin ortam1 ve okulda
teknoloji kullanimini ele almistir. Okula ait degiskenler olarak, okulun bulundugu bolge,
okuldaki 6grenci sayisi, okulda kullanilan degerlendirme siklig1 ve okuldaki egitim
kaynaklarinin kalitesini ele almistir. Bu degiskenler 1s18inda elde edilen sonuglar su
sekildedir; 6grencilerden okul dncesi egitim alanlarin matematik okuryazarligi basaris1 daha
fazladir. Anne -baba egitim diizeyleri acgisindan incelendiginde, PISA 2012 uygulamasinda
sadece Finlandiya i¢in anne egitim diizeyi ile matematik okuryazarlig1 arasinda olumlu yonde
bir iliski oldugu belirlenmistir. Anne- baba meslegi ile matematik okuryazarligi arasinda
olumlu yonde kuvvetli olamayan bir iliski oldugu belirlenmistir. Ust diizey getiriye sahip
anne-baba mesleklerine sahip bireylerin ¢ocuklarinin matematik okuryazarliginin da fazla
oldugunu tespit etmistir. Bu sonug¢la da, sosya-kiiltiirel durum ile matematik okuryazarligi
arasinda olumlu iligki oldugunu belirtmistir. PISA 2012 uygulamasina goére Tiirkiye i¢in
evdeki egitim kaynaklarinin kalitesi arttik¢ca matematik okuryazarliginin arttigi, PISA 2003
uygulamasina gore de Finlandiya i¢in evdeki egitim kaynaklarinin kalitesi arttikca matematik
okuryazarliginin arttigini tespit etmistir. PISA 2003 ve 2012 uygulamalarinda Tiirkiye ve
Finlandiya iilkelerindeki 6grencilerin matematikte kendini yeterli gorme, matematikte
ozglivenleri ile matematik dersinde disiplin ortaminin matematik okuryazarlig: arasinda
manidar iliski oldugunu bulmustur. Tiirkiye'de teknolojiyi eglence amagli kullanma ile

matematik okuryazarlig1 arasinda iliski bulunmaz iken, Finlandiya i¢in ise 2003 ve 2012
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yapilan iki PISA uygulamasinda da matematik okuryazarlig1 basarisini olumsuz etkiledigini
tespit etmistir. PISA 2003 verilerine gore Tiirkiye i¢in okulun bulundugu bolgenin biiyiikligii
ile matematik okuryazarlig1 arasinda olumlu var iken, PISA 2012'ye gore Finlandiya igin
olumsuz bir iligki vardir. Okuldaki 6grenci sayist Finlandiya'daki matematik okuryazarligini
etkilemez iken PISA 2012'ye gore Tiirkiye i¢in negatif bir etkisi oldugu gozlenmistir. Okulda
degerlendirme siklig1 Tiirkiye icin PISA 2012'ye gére matematik okuryazarligi arasinda
olumlu iliski oldugunu belirlemistir. Usta'nin yapmis oldugu ¢alismadan Tiirkiye'deki
matematik okuryazarligini; okullar arasindaki farkliliklarin, aile egitim diizeyleri ile sosyo-
ekonomik durumlarinin, 6grenci 6zgiiven ve yeterlilik algilarinin etkiledigi gortilmektedir.
Pala (2008), PISA 2003 verilerini kullanarak Tiirkiye, Yunanistan ve Finlandiya
iilkelerindeki 6grencilerinin matematik okuryazarligi basarilarini etkileyen degiskenleri
belirleyebilmek icin anket uygulayarak faktor analizi yapmistir. Matematik okuryazarligini
etkileyen degigkenler olarak, ailelerin is ve egitim diizeyleri, 6grenci-6gretmen iliski
durumlari, 6grencilerin okula ait hissetme durumlari, matematik dersindeki 6zgiivenleri,
matematige iliskin tutumlari, grup ¢alismalar1 ve siif disiplini olarak belirlemistir. Belirledigi
degiskenler dogrultusunda yaptig1 calismasinda su sonuglara ulagmistir; 6grenci ailelerinin is
ve egitim diizeyleri ile 6grencilerin matematikteki 6z giivenleri ii¢ ilkenin matematik
okuryazarligini anlamli diizeyde olumlu sekilde etkiledigini tespit etmistir, Tiirkiye ve
Yunanistan da 6grencilerin okula aitlik hissetme durumlar1 pozitif sekilde anlamli etkilerken
Finlandiya da etkisi olmadigin belirlemistir, grup ile ders ¢alismanin ve 6grenci- 6gretmen
iliskilerinin Tirkiye ve Yunanistan'in matematik okuryazarliginin olumsuz sekilde
etkilendigini belirlerken Finlandiya da etkisinin olmadig1 gozlenmistir, Tiirkiye ve Yunanistan
da smif disiplinin pozitif yonde olumlu etkisi olurken Finlandiya da bir etkisi goriilmemistir.

Ug iilkede belirlenen degiskenler agisindan incelendiginde matematik okuryazarligi ve
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problem ¢6zme durumlarini etkileyen faktorlerin tilkelere gore farklilik gdsterdigini
belirlemistir.

2.1.1.4. Ogretmenlerin matematik okuryazarhg yeterliliklerini konu edinen
calismalar. Geng (2017), lisede gorev yapan 16 matematik 6gretmeninin matematik
okuryazarlig1 kavrami hakkindaki diigiincelerini aragtirmigtir. Matematik okuryazarligi
diistincelerini ii¢ kategoride incelemistir. Birincisi 6gretmenlerin matematik okuryazarligi
kavramina iligkin diistincelerini ii¢ baslik altinda toplayarak matematigin dogasi, matematik
okuryazarlig1 i¢in temel matematik yeterlilikleri ile matematik ve matematik okuryazarligi
arasindaki iliski seklinde incelemistir. Ikincisi dgretmenlerim matematik okuryazarlig
becerisinin geligimi iizerine diisiincelerini iki baslik altinda toplayarak matematik
okuryazarligina engel olan durumlar ile katkida bulunan durumlar olarak incelemistir.
Ucgiinciisii 6gretmenlerin matematik okuryazarligi matematik 6gretim programina iliskin
diistincelerini iki baslik altinda toplayarak matematik okuryazarligi 6gretimine engel ¢ikaran
sorunlar ile gelisimine katki saglayan degisiklikleri incelemistir. Calismanin sonunda
ogretmenlerin matematik okuryazarligi hakkindaki yonelim ve birikimleri hakkinda bilgi
sahibi olunmus, 6gretmenlerin 6gretim programlar1 hakkindaki bakis acilarini ortaya koyarak
Ogretim programlarimin matematik okuryazarligi agisindan 6nemini ortaya ¢ikarmistir.

Yildirim (2016), sinif ve ilkogretim matematik 6gretmenlerinin diistinme stilleri ile
matematik okuryazarlig 6z yeterlilikleri arasindaki iliskiyi inceleyerek, matematik 6z
yeterlilikleri ile diistinme stillerinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine, kidemlerine ve branglarina
gore degiskenlik gosterip gdstermedigini arastirmistir. ilkdgretim matematik ve sinif
ogretmenlerinin global, muhazafakar ve oligarsik diistinme stillerini az tercih ettiklerini ve bu
diisiinme stillerininin cinsiyet, brans ve kideme gore degisim gdstermedikleri sonucunu elde
etmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla matematik okuryazarlig1 6z yeterliliklerinin, yasama,

yliriitme, yargi, hiyerarsik ve liberal diisiinme puanlarinin yiiksek oldugunu tespit ederken
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bunlarin bransa gore degisim gosterdiklerini ve bu farklilasmanin matematik 6gretmenleri
tarafina oldugunu bulmustur.

Frith ve Prince (2006), calismalarinda Matematik Okuryazar1 6gretmen yetistirmek
icin 6gretmen yetistirme miifredatinin 6gretmenlerin matematik okuryazarligi kavramini
anlayabilecekleri ve 6gretici olarak kendilerini gelistirebilecekleri sekilde olmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Matematik okuryazarligi miifredatinin giinliik hayat ile iligkilendirilmesi
gerektigi ve problemlerin yasamsalliginin yaninda isbirlik¢i ¢aligmalar ile 6gretiminin
yapilmasinin gerekliliginin altini ¢izmislerdir.

2.1.2. Ogrencilerinin etkinliklere katihminin degerlendirildigi cahsmalar. Katilim
sOzciigii incelendiginde Tiirk Dil Kurumu'ndaki karsiligr "katilma isi, istirak" olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Ogrencilerin smnif i¢i dgretime katilimu ise, 6grenme
siirecinde aktif rol almasi olarak ifade edilmektedir (Furrer ve Skinner, 2003). Ogrencilerin
katilimi, 6grenme ortamindaki siirece ne kadar adapte oldugunu, ¢aligmalar1 ne kadar ilgiyle
devam ettirdiklerini belirlemeyi saglar (Bozkurt, 2019).

Katilimin degerlendirilmesi, birden fazla boyutu olan ve 6l¢tilmesi zor olan akademik
basar1 agisindan onemli alternatif 6l¢me kaynaklarindan birisidir (Eccles, 2016). Bu tez
caligmasinda, katilimin degerlendirilmesi boyutlarindan akademik katilimin degerlendirilmesi
tizerinde durulmustur. Akademik katilimin degerlendirilmesi, 6grencilerin 6grenme siirecinde
belli bir seviyede aktif rol alarak ve bu siire¢ igerinde kendilerine verilen 6dev ve gorevleri
yerine getirerek 6grenmedeki seviyelerinde ne derece artis oldugunu belirlemektir (Bozkurt,
2019).

Finn ve Zimmer (2012), yaptig1 calismalarinda yeterli seviyede gosterilen akademik
katilimin dgrenme agisindan énemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin sinif
icerisinde dgrencilere birbiriyle etkilesim kurabilecekleri, diistincelerini 6zgiirce ifade

edebilecekleri ortamlar sunuldugunda 6grenci katilimlarinin daha fazla oldugunu ifade
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etmistir (Fredricks, 2011). Singh, Granville ve Dika (2002) yaptiklar ¢alismalarinda, matematik
ve fen basarisi lizerinde motivasyon, ilgi ve akademik katilimin etkili oldugu sonucuna
ulagmiglardir.

2.1.3. Ogrenci tutum ve motivasyonlariin degerlendirildigi cahsmalar. Tutum,
bireyin kendini hazir hissettigi anda siirecin i¢ine dahil olarak harekete gegme egilimidir
(Kesici, 2015). Harekete ge¢me egilimini de, bireyin nesne, olay vb. durumlar karsisinda
olusturdugu olumlu veya olumsuz diistinceleri etkilemektedir (Tosun, 2011). Tutum,
yasantilar sonucu veya sosyal 6grenmeler sonucundan sonradan gelisen davranigsal
egilimlerdir (Inceoglu, 2010; Kagitcibasi, 2013).

Matematige kars1 tutumun, egitim uzmanlari tarafindan matematik 6greniminde
onemli rol oynadigi belirtilmektedir. Egitim uzmanlari, matematigin 6grenciler tarafindan
sevildiginde matematigi daha basaril bir sekilde 6greneceklerine inanirlar (Kesici, 2015). Bu
sebeple egitim uzmanlari, 6gretmenlerin 6grencilerinin matematige karst olumlu tutum
gelistirmelerine yonelik ¢alismalar yapmalar1 gerektigini ifade etmektedirler (Ma ve Kishor,
1997). Ogrencilerin matematige kars1 olumsuz tutum gelistirdiklerinde matematikte basarili
olmayacaklar1 diisiincesi gelisir ve bu diisiince matematik 6grenimini etkiler (Ozgen ve Pesen,
2008).

Ogrenciler tarafindan matematige kars1 gelistirilen tutum, 6grencilerin verilen
gorevleri yerine getirip getirmemelerini, matematik ¢alismak i¢in ayirdiklar: siireyi,
matematigi kendileri i¢in yararl bulup bulmadiklarina dair inanglarini etkilemektedir (Zan ve
Di Martino, 2007). Ernest (2000) yaptig1 ¢alismasinda, 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarinin matematik basarilari iizerinde etkili oldugunu ifade etmistir.

Motivasyon, bireylerin davranigi meydana getirmesi i¢in hareket ettiren enerjiyi veren
veya yonlendirerek tesvik ederek davranisin gozlemlenmesini saglayan ¢ok boyutlu bir

yapidir (Cetin, 2018). Birden fazla boyutu olan motivasyonun akademik basarida 6n plana
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cikan iki boyutu i¢sel ve dissal motivasyondur (Aktan, 2012). I¢sel motivasyon, bireyin
kendisinin bagkasi tarafindan takdir edilme istedigi duymadan gergeklestirmesi beklenen
davranisi kendi hazzi i¢in ve 6grenme doyumu i¢in ortaya koyan motivasyon boyutudur
(Cetin, 2018). Ogrenmenin daha kalic1 olmasini saglayan motivasyon i¢sel motivasyondur
(Bozkurt ve Bircan, 2015). Digsal motivasyon, bagkalar1 tarafindan 6diillendirilmesi sonucu
davranisin ortaya ¢ikmasini saglayan digsal enerjidir (Arikil ve Yorganci, 2012). Digsal
motivasyon, i¢sel motivasyondaki gibi 6grenme odakli degildir, davranisin gerceklesme
sebebi daha ¢ok odildiir ( Bozkurt ve Bircan, 2015; Cetin, 2018).

Bayraktar (2015), sinif igersinde 6grencinin motivasyonun etkileyen etmenleri
arastirdig1 ¢calismasinda motivasyonu etkileyen degiskenleri belirleyerek 6grenci
motivasyonlar incelemistir. Ogrencilerin sinif igerisinde motivasyonlarini sagladiklarinda
sinif icersinde yonetimi aksatan durumlarin yaganmadigini ayrica motive olan 6grencilerin
derse katilimlarinin arttig1 ve akademik basarilarinda artis oldugunu ifade etmistir.

Akbaba (2006), motivasyon lizerine yaptigi ¢aligmasinda egitimde 6grencilerin
kaygilarini azaltma da, olumlu tutum gelistirmelerini saglama da ve akademik basarilarini
arttirma da motivasyonun etkili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin motive olmalarinda
sadece digsal motivasyon lizerinde durulmamasi gerektigi, i¢csel motivasyona da énem
verilmesi gerektigini vurgulamistir. Akbaba'ya gore, igsel motivasyon 6grencilerin basarma
hazzin1 yagamasinda ve 6z yeterlilik algilarinin gelisiminde rol alarak kalic1 6grenme
gergeklestirmeleri agisindan ¢ok degerlidir.

Aktan (2012), doktora tezi ¢alismasinda 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen
etmenleri, kaygi olusumuna sebep olan faktorleri, 6grencilerin motive olamamalarindaki
sebepleri arastirdig1 caligsmasinda motivasyonun basari tizerinde etkili oldugunu ifade etmistir.
Ilkokul seviyesinde digsal motivasyonun kiz dgrenciler iizerinde daha etkili oldugunu, fakat

bunun i¢sel motivasyona gecisinin saglanmasinin nemine vurgu yapmistir.
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Yildirim (2011)'de yaptig1 ¢aligmasinda PISA 2003 verilerine gore Tiirkiye, Japonya
ve Finlandiya'y igsel motivasyon ve matematik basaris1 bakimmdan da karsilastirmistir. Icsel
motivasyonun, ii¢ iilke i¢cinde 6grencilerin matematik kaygilarini azalttigini belirtmistir.
Ancak i¢sel motivasyonun Tiirkiye'deki 6grencilerin matematik basarilari lizerinde anlamli bir
degisim olusturmadigini ifade etmistir.

Dede ve Argiin (2004), 6grencilere matematik 6gretiminde i¢sel ve dissal
motivasyonun éneminden bahsettikleri ¢alismalarinda, kiz 6grenciler tarafindan igsel
motivasyonun digsal motivasyondan daha ¢ok tercih edildigini ve 6grencilerin matematigi zor
bir ders olarak nitelendirmelerinin motivasyonlarini olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin matematik dersinde basarma duygularinin, ddiillendirilmekten daha ¢ok deger
verdiklerini bu sebeple i¢sel motivasyonun desteklenmesinin gerekliligini vurgulamislar.

2.2. Kuramsal Cergceve

Bu boéliimde tezde verilen Matematik Okuryazarligi egitiminin uygulanmasinda ve
degerlendirilmesinde yararlanilan kuramsal cerceve tanitilacaktir. Ogrencinin yaparak ve
yasarak 6grenme gerceklestirmesi lizerine ¢alisan yapilandirmaci yaklasim temel alinmais,
matematigin giinliik hayatla iliskilendirilerek 6gretilmesinin 6nemi tizerinde duran Gergekei
Matematik Egitiminden faydalanilmis, 6grencilerin demokratik sinif ortaminda
caligabilmeleri i¢in igbirlikli 6grenme, isbirlikli 6grenme ortaminda 6grencilerin daha aktif
stirece dahil olabilmeleri i¢inde akran destekli 6gretimden yararlanilmastir.

2.2.1. Yapilandirmaci yaklasim. Bireyin 6grenme siireci igerisinde aktif olarak,
kendi deneyimleri sonucunda edindigi bilgiyi zihinsel siizge¢lerden gegirerek
(anlamlandirarak, iligkilendirerek, aktararak ve yapilandirarak) yorumlamasini 6nemseyen
yaklagimdir (Eskici, 2013). Yapilandirmaci yaklasima gore, 6grenci bilgiyi direkt almaz
onceki deneyimleri ile var olan 6grenmeleri arasinda iligki kurarak bilgiyi yeniden

anlamlandirir (Simsek, 2004).
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Yapilandirmaci yaklagim, 6grencilerin siirecte aktif olmasini ve ¢evresindeki diger
bireyler ile etkilesim halinde olarak bilgiyi yapilandirmasi gerektigini savunur (Montague,
2003). Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenmenin gergeklesmesi igin; bilgi deneyimlerle
anlamli hale getirilmeli, isbirligi i¢inde olunmali, biligsel degisim yasanilmali (Loyens, Rikers
ve Schmidt, 2009). Matematik 6gretiminde yapilandirmaci yaklasimi da igine alan, bilginin
yasamsal olmasini dikkate alan "6grenciler i¢cin matematik daima anlamli olmalidir" goriisiinii
benimseyen Gergekei Matematik Egitimi 6n plana ¢ikmaktadir (Bakker, 2004).

2.2.2. Gergekei matematik egitimi. Hans Freudenthal tarafindan ortaya konan bir
egitim yaklasimidir (Cetin, 2018). Ger¢ekei matematik egitimini gelistiren Freudenthal'a gore,
matematik gercek yasamin i¢inden olmali veya ¢ocuklarin hayal diinyalarinda
canlandirabilecekleri ve kendilerinden bir seyler bulabilecekleri baglamlarla sunulmalidir
(Van den Heuvel- Panhuizen, 2001). Ger¢ek¢i Matematik Egitimi, ¢ocukta matematik
Ogrenimin nasil gergeklestigi ve nasil 6gretilecegi lizerine kurgulanmistir (Cetin, 2018).

Sekil 1°de gosterilen Gergek Matematik Egitimindeki 6grenme ve 6gretme ilkeleri
Van den Heuvel- Panhuizen tarafinda tekrar gézden gegirilerek su sekilde ele alinmistir

(Cetin, 2018);
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Sekil 1

Gercek¢i Matematik Egitimindeki Ogrenme ve Ogretme Ilkeleri

Gergekei Matematik
Egitiminin Ilkeleri

> Aktivite Tlkesi: Ogrenciler siire¢ icerisinde aktif rol alarak kendi bilgilerinden

yola ¢ikarak problem durumlarina yanit arar. Problem durumlarina
cevaplandirirken matematikteki bilgilerinin farkina varirlar.

> Gergeklik ilkesi: Matematik dgretiminde soyut baglamlarla 6gretilen bilgilerin

kalict olmayacagini ve daha sonraki problem durumlarina aktarilamayacagini
ifade eder. Bu yilizden matematik zengin igeriklerle donatilip 6grenciler
tarafindan anlamlandirilabilecegi baglamlarla verilmelidir.

> Seviye ilkesi: Ogrencilerin kendi zihninde formal olmayan ¢dziimler iireterek
problem durumlarina cevap bulmaya ¢alisir, daha sonra bu siireci
anlamlandirarak formal ¢oziimlerle iliskilendirir.

> Birbiriyle Iliski Ilkesi: Matematigin biitiin olarak ele alinmas1 gerektigi
konularin parcalanarak ayr1 ayr1 ele almamasini vurgular.

> Etkilesim ilkesi: Ogrenciler matematik dgrenirken bilgilerini birbirleriyle

paylasir ve tartigir. Matematik 6gretiminde, herkes aktiftir; ancak bireysel
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farkliliklardan dolay1 6grenme ayn1 anda olmaz. Bu sebeple, Gergekei
Matematik Egitiminde siniflar kiiciik gruplara ayrilarak matematik dgretimi

yapilir.

> Rehberlik ilkesi: Gergek¢i Matematik Egitiminde dgretmen, bilgiyi sunan
degildir; 6grencilerin kendi matematik 6grenmelerini yapilandirabilecekleri
ogrenme ortamlar1 diizenleyerek yol gosterendir.

Gergekei Matematik Egitimindeki matematik 6grenme ve dgretme ilkeleri
incelendigin Matematik Okuryazarlig1 problemlerinin de dgrencilerin yasamsal baglamlar
kurabilecekleri sekilde diizenlenmesi gerektigini gostermektedir. Boylece dgrencilerin
matematigin yasam icerindeki yerini gormelerini saglayacaktir.

2.2.3. Isbirlikli 6grenme. En az ii¢ kisiden olusan grup ¢alismalarini kapsayan grubun
heterojen yapiya sahip oldugu ve grup i¢indeki bireylerin fikir aligverisi yaparak birbirlerinin
ogrenmelerinden yararlanarak problemlere ¢oziim aranildigi grup ¢caligmasidir (Albayrak,
Ayas ve Horzum, 2012; Jolliffe, 2007). Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ile yaptiklar1 grup
calismalar basar1 da artis saglayabilir (Oakley, Felder, Brent ve Elhajj, 2004). Ogrenciler
isbirlikli 6grenme modeliyle diisiincelerini tartismaya agarak birbirlerine 6gretme ve
birbirlerinden 6grenme ortami igerisinde kendi fikirlerini tekrar elestirel bir yaklasim ile ele
alma imkani1 bulurlar (Celik, 2017).

Yilmaz (2001)'e gore, igbirlikli 6grenme yontemi problemlere yanit ararken birden
fazla ¢oziim tliretme imkan1 saglayarak 6grencilerin kendi problem ¢6ziimlerini savunmalarina
olanak saglayan hem kendi hem de grup i¢indeki diger bireylerin diisiincelerini elestirel bakis
acistyla analiz-sentez-degerlendirme asamalarindan gegirme firsati vererek problem ¢6zme
becerisi kazandirma da etkili bir yontemdir. Matematik Okuryazarlig: egitimi siirecinde
ogrencilerin heterojen kiiciik gruplar halinde isbirlikli 6grenme yontemi ile ¢alisilmasindaki

esas Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmektir.
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2.2.4. Akran destekli 6gretim. isbirlikli grenme ortamlarinda daha ¢ok kullanilan
bir tekniktir (Aktan, 2012). Akran destekli 6gretim tekniginde, heterojen (basarili-basarisiz)
ogrenci gruplari igerisinde 6grenciler deneyimlerini paylasarak arastirma yaparak birbirlerinin
akademik basarilarina katki saglar (Katlav-Onal, 2008). Akran destekli 6gretimde yardimlasma
icinde bulunarak 6grenme gergeklestiren 6grencilerin akademik basarilarinda da artis olur

(Simmons, Fuchs, Fuchs, Hodge ve Mathes, 1994).

Akran destekli 6gretim ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenmeye karsi tutumlarini olumlu
yonde etkilemistir (Aktan, 2012). Ogrenciler akran destekli dgretimde yiiklendikleri roller icinde
arkadaslik iligkilerini giiglendirme olanagi bulurken ayn1 zamanda bireysel 6grenme hizlarina gore
ogrenme gergeklestirme imkani elde ederler (Goziitok, 2007). Akran destekli 6gretim teknigi ile
ogrencilere demokratik 6grenme ortami saglanilarak diislincelerini ifade etme imkan1 bulur ve
slireg igerisinde aktif rol alirlar (Secomb, 2008). Go6k (2018)'de yaptigi ¢alismasinda akran
destekli 6gretim tekniginin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmesinin yanin da derse
olan ilgi ve siirece olan katilimlarinda artis sagladigini ifade etmistir. Matematik Okuryazarligi
egitimi siirecinde igbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig: kiigiik grup ¢alismalarinda akran
destekli 6gretim teknigine yer verilmesindeki amac 6grencilerin siirece katilimlarini arttirmak ve

bireysel hizlarina gore 6grenme imkani1 vermektir.
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3. Boliim
Yontem

Bu boéliimde arastirmanin deseni, 6rneklem grubu, verilerin toplanmasinda kullanilan
araglardan, verilerin toplanmasindan ve verilerin analiz edilmesi anlatilacaktir. Tezin bastan
sona uygulamasini kisaca tanitan akis semasi Sekil 2'de gosterilmistir.
3.1. Arastirma Deseni

Bu caligmada eylem arastirmasi deseni kullanilmigtir. Eylem aragtirmasi; problem
durumunun tanimlanmasi, problem siirecinde ¢alismanin yapilacagi ¢alisma grubunun
belirlenmesi, ¢alisma siirecinin yasanacagi ortamdaki dinamiklerin belirlenmesi, belirlenen
dinamiklere uygun eylem stratejisinin tasarlanmasi, eylem stratejisinin degerlendirilmesini
saglayacak araglarin hazirlanarak uygulanmasi ve elde edilen verilerin uygun analiz
yontemleri ile analiz edilerek eylem siirecinin degerlendirmesidir (Aksoy, 2003).

Eylem arastirmasi genellikle nitel bir arastirma yaklasimi oldugu bilinmektedir. Ancak
Aksoy (2003), arastirmacinin bilgi diizeyine ve aragtirma konusunun 6zelliklerine gore eylem
arastirmalarinin hem nitel hem de nicel desenler i¢in kullanilabilecegini ifade etmektedir. Bu
calismanin nicel kisminda kontrol gruplu deneysel desen ve nitel kisminda igerik analizi
yapilan eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan uygulamanin
akis semasi Sekil 2'de verilmistir.

Sekil 2

Arastirma Kapsaminda Yapilan Uygulamanin Akis Semasi

Ogretim Siirecinde Yasanan Sorunun Farkina Varilmasi, Problem Durumunun Belirlenmesi

Problem Durumuna iliskin Coziimiiniin Planlanmasi

e 12 Haftalik Ogrencilere Verilecek Matematik Okuryazarligi Egitiminin Planlanmasi

'

Calisma Grubunun Belirlenmesi

e Homojen Olacak Sekilde 19'ar Kisilik Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Belirlenmesi
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ewe

12 Haftahk Verilecek Egitimin Iceriginin Belirlenmesi

e 1. Hafta On Test Uygulamasinin Yapilmasi

e 2. Hafta Uzay ve Sekil Alani ile ilgili Sorularin Coziilmesi

e 3. Hafta Belirsizlik Alani {le lgili Sorularin Coziilmesi

e 4. Hafta Degisim ve liskiler Alan1 le Tlgili Sorularin Coziilmesi
e 5. Hafta Nicelik Konu Alani {le Tlgili Sorularin Coziilmesi

e 6. Hafta Karma Olarak Sorularin Coziilmesi

e 12. Hafta Son Test Uygulamasiin Yapilmast

Ogrencilerin Alanlar:
Pekistirebilmesi i¢in Alanlarin
Karma Olarak Caligilmasi

Her Hafta Farkl Bir
Alan Ile
Calisilmasinin
Amaci Ogrencilerin
Alanlari
Kavrayabilmesi
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Matematik Okuryazarhgi Egitiminin Degerlendirmek icin
On Test- Son Test- Kaheihik Test Sorularimin Hazirlanmasi

. MO Alanlarinin Dérdiinii igine Alan 9'ar Sorudan Olusmasi
. Uzman Goriisiiniin Alinmasi
Hatirlanarak Yapilmasini Engellemek

Olmasi

. 8. Sif Ogrencileri {le Sorularin Anlasilirligi ve Zamanin Yeterliligi Igin Pilot Caligmasimin Yapilmast
. On Test ile Son Test Sorularimin Farkli Hazirlanmasmdaki Amag Sorularin Ogrenciler Tarafindan

. Son Test ile Kalicilik Sorulart Ayni Kalicilik 8 Ay Uygulanacagindan Hatirlanarak Yapilmasinin Giig

Matematik Okuryazarhgi Egitiminin Uygulanmasi

®  On Test Uygulamasinin Yapilmast

®  Haftalik Olarak Sorularin Coziilmesi

Eve Odev
Haftalik Olarak :> Sorularin :> 3 Sc.)runu.n
Sinifta Coziilecek Coziilmesi Verilmesi
Sorularin Tartisilmasi
Grup Olarak Sorularin Tartigilmasindaki
Amag;
e Akran Ogretiminden
Faydalanmak
. Isbirligi Yontemini Kullanmak
Sinif Ortaminda Grup lcerisinde Fuanlara Gore
Sorularin Ogrenci
Tartisilarak <:| Sorularin <:| Gruplarinin
Tartisilmasi :
Cevaplandirilmasi Heterojen Olarak

Olusturulmast

e  Son Test Uygulamasmin Yapilmasi
e Motivasyon Olgeginin Uygulanmast
e Deney Grubu Ogrencilerinin Mektup Yazmasi

e Haftalik Soru Céziimlerinden Ogrencilerin Aldiklart Puanlarin Tablolastiriimast

e 8 Ay Sonra Kalicilik Testinin Uygulanmasi

Bir Giin Onceden
Sorularin
Degerlendirilmesi

Ogrenci Cevaplarini
10 Uzerinden

Puanlandirilmasi




26

!

Uygulamanin Degerlendirilmesi

A
yll N\
Nicel Verilerin Analizi Nitel Verilerin Analizi
e On Test- Son Test ve Kalicilik Test e  Sinif igi Gézlemin Degerlendirilmesi
Puanlarina Gore Spss'te Uygun Analiz e  Etkinliklere Katilimlarinin
Yontemleri ile Analiz Edilmesi Degerlendirilmesi

e  Mektuplara igerik Analizi Uygulanarak
Kategorilere Ayrilmasi

\ /
'

Elde Edilen Verilerin Birlestirilerek Yorumlanmasi

Sekil 2 incelendiginde, arastirmaya birinci asama olarak 7. siif 6grencilerinin
matematik okuryazarlik diizeylerinin (2017-2018 egitim 6gretim yilinda matematik
uygulamalar1 dersi kapsaminda ¢ozmeye calistiklar1 problem tiirlerinde sorun yasadiklari
gozlemlenerek) yeterli seviyede olmadigi belirlenerek baslanildig: goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci asamasinda deney ile kontrol grubu yansiz, homojen olacak
sekilde ve 19 kisilik gruplar olarak belirlenmistir. Calisma grubunun deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmesindeki ama¢ Matematik Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek i¢in
olusturulan dersler dizisinin 7. sinif 6grencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerine etki
edip etmedigini test etmektir.

Arastirmanin ii¢lincli agamasinda 6gretim silirecine uygun olacak sekilde 12 haftalik bir
dersler dizisi olusturulmustur. Matematik Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek i¢in olusturulan
dersler dizisinin planlamasi yapilirken Uzay ve Sekil, Belirsizlik, Degisim ve iliskiler ile
Nicelik matematik okuryazarlig1 alanlarina dikkat edilerek tasarlanmistir. Matematik
Okuryazarhigini gelistirmesi i¢in 6grencilere siiregte ¢ozdiiriilecek sorular gegerlilik ve
giivenilirlik agisindan kanitlanmig PISA siavlarinda ¢ikmis sorulardan ve Altun (2015)’teki

calismasindaki sorulardan segilmistir.
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Arastirmanin dordiincii agamasinda Matematik Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek
icin olusturulan dersler dizisinin etkililigini belirlemek amaciyla matematik okuryazarlig
alanlarinin dordiinii de kapsayan dokuzar sorudan olusan uzman goriisiiniin de alindig1 6n test
ve son test matematik okuryazarlig: testleri veri toplama araglari olarak hazirlanmistir. On ve
son testteki Matematik Okuryazarlig1 sorular1 gegerlilik ve giivenirliligi kanitlanmig
PISA’daki ve matematik uygulama ders kitabindaki sorulardan hazirlanarak uyarlanmistir.

Arastirmanin besinci asamasinda uygulamaya nasil baslanacagi ve uygulama
asamasinda nelerin yer alacaginin ve nasil sonlandirilacagi yer verilmistir. Arastirmaci
uygulamasina deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n test uygulayarak baslamaya karar
vermistir. Aragtirmaci siiregte isbirlikli 6grenme yontemi kullanarak 6grencilerin 6grenme
ortaminda rahatga diistincelerini ifade edecekleri ve tartisacaklari demokratik ortam
olusturmay1 hedeflemektedir. Matematik okuryazarligi becerisinin gelisimi i¢in demokratik
siif ortamlar1 ¢ok dnemlidir. Ayrica gergekci matematik egitimini dikkate alarak siirecte
kullandig1 sorularin 6grencilerin hayal diinyalarina ya da glinlikk hayatlariyla
iliskilendirebilecekleri baglamlar icinde sunmustur. Bu kuramsal ¢ergeve ile de Matematik
okuryazarligi becerisini gelistirmede ¢ok dnemli rol oynayan matematigin yasamin iginde yer
aldigin1 6grencilere gdstererek matematigi anlamlandirmalarmi saglamistir. Ogrencinin siirece
aktif bir sekilde dahil olabilmesi, kendi bireysel hizina gore 6grenmelerini
gergeklestirebilmesi i¢ginde sorularin cevaplandirilmasi asamalarinda akran destekli 6gretim
tekniginden yararlanilmistir. Arastirmact matematik okuryazarliginin her bir alanina
baslangigta birer hafta siire vererek alanlarin 6grenciler tarafindan kavranmasini amacglamastir.

Besinci haftadan sonra 6grencilere matematik okuryazarligi alanlar1 12. haftaya kadar
karma olarak verilmesini planlamistir. Her hafta, belirlenen alanlar ile ilgili ii¢ soru
belirlenerek 6nce okulda sorular1 6gretmen rehberliginde 4-5 kisilik ¢alisma gruplari halinde

¢ozmeleri planlanmistir. Grup ¢alismasinin tercih edilmesinin sebebi ise ger¢ek¢i matematik
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egitimdeki etkilesim ilkesidir. Etkilesim ilkesine gore, matematik tartisilarak 6grenilir ve
ogrenme herkeste ayni anda olmaz. Bu ylizden 6grenciler kiigiik gruplar halinde ¢alismali ki
stirece hem aktif katilabilsinler hem bireysel 6grenme hizlarina uygun 6grenme
gerceklestirme imkani bulsunlar.

O hafta yapilan ¢alisma ile ilgili ii¢ soru ev ddevi olarak verilmesi tasarlanmistir. Eve
Odev olarak verilen sorularin 6grencilerin motive olarak ¢ozmeleri ve siirece daha aktif
katilmalarini saglamak amaciyla her hafta verilen ddevler i¢in on puan lizerinde
degerlendirmeye tabi tutulmasi planlamistir. Yapilan puanlama ile 6grencilerin etkinliklere
katilimlarinin degerlendirilmesi yapilacaktir. Bu da 6grencilerin siire¢ icerisinde ne diizeyde
aktif katilim gosterdiklerini tespit etme olanagi gosterecektir.

Soru ¢oziimlerinin verimli olmasi igin her hafta 6grenciler 4-5 kisilik gruplara o
haftaki 6devlerden aldiklar1 puanlara gore homojen olacak sekilde gruplandirilmasi
tasarlanmigtir. Her hafta farkli gruplandirilmanin tasarlanmasindaki amag farkli yanit veren
ogrencileri bir araya getirerek fikir aligverisini arttirarak bakis agilarini gelistirmelerini
saglamaktir. 12. hafta da son test uygulanmasi yapilarak arastirmanin uygulama siirecinin
tamamlanmas1 hedeflenmistir. Matematik Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek i¢in
olusturulan dersler dizisinin 6grencilerin matematik motivasyonlarina etkisi olup olamadigini
belirlemek amaciyla deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine matematik motivasyon
Olcegi uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin yapilan ¢alisma hakkindaki
diisiincelerini belirlemek adina ¢alismanin uygulama kismi tamamlandiktan sonra
ogrencilerden mektup yazmalari istenmistir.

Arastirmact hazirlamis oldugu dersler dizisinin Matematik Okuryazarlig iizerinde
kalic1 6grenme gerceklestirip gergeklestirmedigini 6grenmek amaciyla 8 ay sonra son test
sorularinin olusturdugu kalicilik testini deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine

uygulamistir. Aragtirmanin altinct asamasinda ise Matematik Okuryazarlig becerisini
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gelistirmek i¢in olusturulan dersler dizisinin etkililigini test etmek i¢in toplanan veriler uygun
nicel analiz yontemleri ile Spss kullanilarak analiz edilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Yapilan ¢alismanin ¢alisma grubunu; 2017-2018 Egitim-Ogretimde yilinda Bursa
ilinin Biiyilikorhan ilgesinde yer alan bir ortaokulda 6grenimine devam eden yedinci sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Biiylikorhan ilgesi Bursa ilinin en gelismemis ve egitim
seviyesinin en diisiik oldugu bir yerleskedir. Her y1l 300 ile 500 kisi aras1 go¢ vermektedir.
Ilge niifusu mahalleleri ile birlikte 11000 kisidir. Fakat bu sayinin iigte ikisi ancak burada
yasamlarina devem etmektedir. Biiyiik cogunlugu Bursa'ya gog¢ etmis, ancak ikametgahlarini
aldirmamislardir. flcede bulunan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu tasimali sistem ile egitim
gormektedir. En yakin mahalle 1 km uzaklikta iken en uzak mahalle ise 30 km'dir. Ogrenciler
zor sartlar altinda ekonomik, sosyal ve kiiltiirel, saglik donaniminin yeterli olmadigi bu
yerleskede iyi bir egitim-0gretim hayati gecirmeye ¢alismaktadir. Egitim ve 6gretime 6nem
veren aile sayis1 ¢ok azdir. Ogrenciler okuldan sonra hayvancilik, tarim ve ev isleri ile
ilgilendirilmektedirler. Bu sebeple egitimin ve 6gretimin 6neminin farkinda olan 6grenci
sayist yok denecek kadar azdir.

Calisma grubunu Biiyiikorhan da 6grenim goren 6grencilerin olusturmasinin en
onemli sebebi tasimali egitimle dezavantajda olan 6grencileri sehir merkezindeki 6grencilere
bir adim daha yaklastirmaktir. Ayrica arastirmacinin burada gorev yapmakta olan bir
ogretmen olmasi diger etkendir. Calisma yapilan kurumdaki yedinci siif 6grencilerinin
toplam sayis1 38 kisidir. Calisma grubu 19 kisilik homojen olarak ve rastlantisal bir sekilde

deney ve kontrol grubu olacak sekilde iki gruba boliinmistiir.
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Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler
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CINSIYET DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
N % N
Kz 12 % 63 11 %58
ERKEK
7 9637 8 %642
TOPLAM 19 9100 19 9100

Tablo 2’de goriildigii gibi Matematik Okuryazarligi becerisinin gelistirilmek igin
olusturulan dersler dizisinin uygulandigi deney grubunda 19 6grenci, olusturulan dersler

dizisinin uygulanmadigi kontrol grubunda da 19 6grenci bulunmaktadir. Deney grubundaki

ogrencilerin % 63 {inlin kiz, % 37’sinin erkek; kontrol grubundaki 6grencilerin ise % 58’inin

kiz, % 42’ sinin erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 38 6grencinin 23’linii kiz

ogrenciler, 15°ini ise erkek dgrenciler temsil etmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araglar1 hazirlanirken Uzay ve Sekil, Belirsizlik, Degisim ve Iliskiler ile

Nicelik matematik okuryazarlik alanlarin tiimiinii igermesine dikkat edilmistir. Arastirmada

ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik okuryazarlik seviyelerini belirlemek amaciyla

arastirmaci tarafindan hazirlanan "Matematik Okuryazarligi On Testi ve Son Testi",
ogrencilerde gerceklesen 6grenmenin 8 ay sonra kalici olup olmadigini 6lgmek icin

"Matematik Okuryazarligi Kalicilik Testi" ile 6grencilerin matematik dersine karsi

motivasyonlarim dlgmek igin "Matematik Motivasyon Olgegi" veri toplama araci olarak

kullanilmaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin etkinliklere katilimlarini degerlendirmek i¢in eve ddev

verilen sorulara verdikleri yanitlar i¢cin her hafta 10 puan {lizerinden degerlendirme yapilmistir.
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Elde edilen puanlar incelenerek dgrencilerin etkinliklere katilimlar1 puanlama yoluyla objektif
olarak degerlendirilmesi saglanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin yapilan ¢aligma
hakkindaki diisiincelerini belirlemek i¢in yazdiklari mektuplar veri toplama araci olarak
kullanilmaktadir. Veri toplama aracglarina iligkin bilgiler alt kisimda verilmektedir.

3.3.1. Matematik okuryazarhg: on testi, son testi ve kalicilik testi. Yedinci sinif
ogrencilerinin matematik okuryazarlik seviyelerinin tespiti amaciyla olusturulan dersler
dizisinin uygulamasina baglamadan 6nce deney grubundaki ve kontrol grubundaki
dgrencilerin baslangic asamasindaki diizeylerini belirlemek i¢in "Matematik Okuryazarligi On
Testi", olusturulan dersler dizisinin deney grubundaki 6grencilere uygulanmasi
tamamlandiktan sonra deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin diizeylerini belirlemek
icin "Matematik Okuryazarlig1 Son Testi" hazirlanmaktadir.

Matematik Okuryazarligi i¢in olusturulan derslerin dizisinin uygulama siirecinin
oncesi ve sonrasl i¢in iki ayr1 matematik okuryazarlig testi tasarlanmasindaki amag
ogrencilerin 12 haftalik calisma siirecinde sorular1 hatirlayarak yapmaya ¢aligmalarini
engellemektir. Matematik okuryazarlig1 6n testindeki ve son testindeki sorulara olusturulan
dersler dizisinin i¢inde yer verilmemektedir.

Aragtirmanin ¢alisma agamasi tamamlandiktan 8 ay sonra 6grencilerde sorulari
hatirlayarak ¢ozmelerinin diisiik diizeyde oldugu diisiintilerek matematik okuryazarligi son
testindeki sorular degistirilmeden "Matematik Okuryazarligi Kalicilik Testi" hazirlanmistir.
"Matematik Okuryazarligi On Testi, Son Testi ile Kalicilik Testi" igerisinde yer alan sorular
PISA konu alanlarina uygun olacak sekilde 2017 yilinda MEB tarafindan 6gretmenler i¢in
Ogretim materyali olarak hazirlanan matematik uygulamalari kitabindan bakilarak aragtirmaci
tarafindan yeniden tasarlananlardan ve Altun(2015)'un ¢alismasinda yedinci sinif 6grenci

diizeylerine uygun bulunan sorulardan olusmaktadir. Olusturulan "Matematik Okuryazarligi
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On Testi, Son Testi ve Kalicilik Testi" sorulari uzman goriisiine sunulduktan sonra
uygulamaya konulmaktadir.

Ek 1°de yer alan "Matematik Okuryazarlig1 On Testi" icersinde 9 soru mevcuttur,
sorularin bir kismi alt sorular igerdigi igin testte toplamda 19 soru yer almaktadir. Ek 2' de yer
alan "Matematik Okuryazarlig1 Son Testi ve Kalicilik Testi" i¢erisinde 9 soru mevcuttur,
sorularin bir kismu alt sorular i¢erdigi i¢in testte toplam 18 soru yer almaktadir. Hazirlanan
"Matematik Okuryazarligi On Testi, Son Testi ve Kalicilik Testi" sorularmnin PISA'daki konu
alanlarma gore dagilim ve baglamlari asagidaki tablolarda gosterilmektedir.

Tablo 3

Matematik Okuryazarligi On Testinin Konu Alanlar: ve Baglamlarimin Dagilimi

KONU ALANLARI BAGLAMLAR
SORULAR g3 | 2 z2 3 £ = %
) @ 2= z @ S M

Sinav X X
Magaza X

Et Tavuklar X

Ogrenci Boylar X X
Oyun X

Kargo X

Sekiller X X

Otlak X X
Kitap Kolisi X X
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Matematik Okuryazarligi Son Testi ile Kalicilik Testi Konu Alanlart ve Baglamlarinin

Dagilimi
KONU ALANLARI BAGLAMLAR

t_ | 5 2 5| = | E < 3
SORULAR 3 v%} 2 ?0 % 3 2 @ 'z

D 2 8 = pa o = N
Basar1 Notu X X
Yemek Mendisii X X
Ogretim Yontemi X X
Kiz Kardesler X X
Sifre X X
Budama X X
Agill X X
Sokak Lambasi X X
Hediye Kuponu X X

3.3.2. Matematik motivasyon él¢egi. Ogrencilerin matematik dersine iligkin
motivasyonlarini tespit etmek i¢in PISA 2012°de 6grencilere yapilan anket uygulamasindaki
sorulardan faydalanilarak hazirlanan motivasyon dl¢egi kullanilmaktadir. PISA 2012'de
hazirlanan matematik motivasyon dl¢egindeki sekiz madde dorderli gruplara ayrilarak
ogrencilerin "i¢sel motivasyonlarini”" ve "amagsal motivasyonlarmi" 6l¢gmeyi hedeflemektedir.
Ogrencilerin matematik dersine kars1 duygularimi ifade ettikleri maddeler "igsel motivasyonu"
Olgmeyi saglarken, matematik dersini faydali bulma ve deger verme gibi yararli buldugunu
ifade eden maddeler "amagsal motivasyonu" 6lgmeyi saglamaktadir.

Asagida yer verilen dort madde ile 6grencilerin i¢sel motivasyonlari belirlenmeye

caligmaktadir. Ogrencilerin asagida yer alan maddelere verdikleri yanitlar ile icsel

motivasyonlarinin sayisal degeri hesaplanmaktadir:
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e Matematik hakkinda okumay1 seviyorum.
e Matematik derslerini sabirsizlikla bekliyorum.
e Matematigi severek yapiyorum.
e Matematik dersindeki konular ilgimi ¢ekiyor.
Ogrencilerin asagida yer alan dort maddeye verdikleri yanitlar ile amaca yonelik
motivasyonun sayisal degeri olusturulur:
e Matematik yapmak istedigim iste isime yarayacagindan dolayi ¢aba harcamaya deger
buluyorum.
e Matematik ileride istihdam olasiliklarimi iyilestireceginden 6grenmeye deger
buluyorum.
e Matematik gelecekte egitimimde bana lazim olacagindan dolay1 benim i¢in énemlidir.
e Matematik sayesinde is bulmama yardimci olacak seyler 6greniyorum.
Matematik motivasyon 6lgeginde her madde igin “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”,"Kismen Katiliyorum", ”Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum”
segenekleri yer almaktadir. Likert tipi besli dereceleme sistemine gore gelistirilen bu
6lgme aracindaki puanlama 5,4,3,2,1 seklinde hazirlanarak tiim maddeler igin tek tek
hesaplanmaktadir.
3.4. Veri Toplama Siireci
Veri toplama araglari tasarlandiktan sonra hazirlanan matematik okuryazarlig 6n test,
son test ve kalicilik test sorularinin anlasilirhigi ve yeterli siirenin ayarlanabilmesi igin
arastirmanin yapilacagi ortaokulda bulunan sekizinci sinif 6grencileri ile bir 6n uygulama
caligmasi yapilmustir. Yapilan pilot ¢calismanin sonunda gerekli diizenleme ve diizeltmeler
yapilarak matematik okuryazarlig1 on test, son test ve kalicilik test sorular1 uygulamaya hazir

hale getirilmistir.
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Veri toplama araglar1 hazirlandiktan sonra belirlenen deney ve kontrol gruplarina 6n

test uygulamasi yapilarak deney grubunda olusturulan dersler dizisi aktif bir sekilde

uygulamaya konulmustur. Olusturulan dersler dizisinde 6grencilere ¢ozdiiriilecek olan sorular

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 5

Olusturulan Ders Dizisinde Haftalik Olarak Céziilecek Sorular

CALISMA SORULARIN KONU [ UYGULAMA ODEV OLARAK
ZAMANI ALANLARI SURECINDE VERILEN
COZULEN SORULAR | SORULAR
-Belirsizlik On test uygulamasi
I. HAFTA -Degisim ve iligkileri
-Nicelik
-Uzay ve Sekil
Il HAETA Uzay ve Sekil -Petro_l S1zintis1 -Kl'itl'ilf '
-Garaj - Fotograf Cergevesi
-Kagit Rulo -Satilik Daire
1. HAETA Belirsizlik -Bilyeler -S(?.gi{n
-Siif -Biiyiime
-Soygunlar -Ilkbahar Fuar1
Degisim ve Iliskileri -Notlar -Banka Kredisi
IV. HAFTA -Banka -Ogretmen
-Ogretmen Alim Performansi
-S6zIUi Sinav
Nicelik -Badana Boya -Gazete Satmak
V. HAFTA -Basar1 Notu -Koclar
-Termometre -Evin Havasi
-Belirsizlik -Atik -Renkli Sekerler
VI HAFTA -Uzay ve Sekil -Rock Konseri -Kita Alani
-Nicelik -Yumurta -lag
-Belirsizlik -Zeytin Bahgesi -Hava Sicaklig1
VI HAFTA -Degisim ve Iliskileri -Karisim -Kalp Atist
-Nicelik -Tv Oyunu -Kayin Agaci
-Belirsizlik -Yatirim -Dis Satim
VIl HAFTA | -Uzay ve Sekil -Petek -Teras
-Nicelik -Haziran da Hava -Alisveris
Sicakligi
-Nicelik -Kargo -Kestane Sekeri
IX.HAFTA -Degisim ve liskileri -Isyeri -Su Deposu
-Nicelik -Memur Alim1 -Hukuk Biirosu
-Belirsizlik -Sicaklik Grafigi -Otel
X HAFTA -Uzay ve Sekil -Slovenya -Arsa
-Nicelik -Bozuk Hesap Makinesi | -Hediye Kuponu
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-Degisim ve lliskileri -Gazete -En Iyi Araba
XI. HAFTA | -Nicelik -Yagis Tahmini -Kitaplik
-Belirsizlik -Is -Matematik
Yarismasi
-Belirsizlik Son test uygulamasi

XI1. HAFTA | -Degisim ve iliskileri
-Uzay ve Sekil
-Nicelik

Matematik Okuryazarligi becerisini gelistirmek i¢in olusturulan dersler dizisi 12
haftalik bir siireci kapsamaktadir. Olusturulan dersler dizisinin ilk ve son haftas1t matematik
okuryazarlig1 6n test ve son test sorularinin uygulanmasina ayrilmaktadir. Olusturulan dersler
dizisinin geriye kalan 10 haftalik siirecte 6grencilere matematik okuryazarligi Uzay ve Sekil,
Belirsizlik, Degisim ve liskiler ile Nicelik alanina ait sorularin ¢dzdiiriilmesi
tasarlanmaktadir.

Yedinci sinif 6grencilerine matematik okuryazarligi sorular1 konu alanlarina gére dort
gruba ayrilarak ilk dort hafta her bir alan tizerinde ayr1 ayr1 durularak calisilmasi
planlamaktadir. Uygulama siirecinin bu sekilde tasarlanmasindaki amag dgrencilerin
matematik okuryazarligi konu alanlarin1 daha net kavramalarini saglamaktir. Deney
grubundaki 6grencilere matematik okuryazarlig1 6n testi yapildiktan sonra ilk hafta matematik
okuryazarlig1 Uzay ve Sekil alanina ait ¢aligma yapilmistir.

Caligmaya 6grencilere Uzay ve Sekil alanina ait ilk soru yonetilerek 6nce 6grencilerin
sorular1 okuyarak kendilerinin ¢ézmeleri beklenmistir. Deney grubundaki her bir 6grencinin
diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edecekleri bir ortam olusturularak dnce tiim 6grencilere
tek tek s6z hakki verilmistir. Tiim 6grenciler diislincelerini ifade ettikten sonra 6grencilerden
herkesin diislincesini dikkate alarak diisiincelerini tekrar gozden gecirmeleri istenmistir.

Diistincelerini tekrar gdzden geciren 6grencilerden fikrini degistiren olup olmadig:
sorularak degistiren varsa ni¢in degistirdigini ifade etmesi istenmistir. Bu siirecte aragtirmaci

ogrencileri yonlendirmemis ve dgrencilerin yoneltilen soru icin belirttikleri diislincelerinin
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yanlig ve dogru oldugu ile ilgili herhangi bir doniit vermemistir. Aragtirmaci yanlis cevap
verenlerden baslayarak dogruya en yakin olana dogru 6grencilere tekrar diistincelerini ifade
edecekleri bir ortam saglamigtir. Arastirmact dogruya yakin cevap veren dgrencilerin
cevaplarini tartigmaya acarak yanlis cevap verenlerin yaptiklar: hatalar1 fark etmelerini
saglamistir. Arastirmacinin yapmis oldugu bu ¢aligsma ile 6grenciler dogru cevaba
ulagsmislardir. Uzay ve Sekil konu alanina ait diger iki soru ile ilgili ¢aligma ayn1 sekilde
tekrarlanmigtir.

Deney grubundaki 6grencilerle Uzay ve Sekil alanina ait calisma tamamlandiktan
sonra ayn1 konu alanma ait {i¢ soru eve ddev olarak verilmistir. Ogrencilerin eve ddev olarak
verilen sorular1 ¢6zmek icin aile bireylerinden veya iist siniflardaki arkadaslarinda da yardim
alabilecekleri ifade edilmistir.

Bir sonraki hafta Belirsizlik konu alanina ait ¢alismaya baslanilmadan iki giin 6nce
ogrencilere eve ddev olarak verilen sorulara verdikleri yanitlar toplanmistir. Verdikleri
cevaplar incelenerek on {izerinden puanlama yapilmis ve fotograflandirilmistir. Ogrencilerde
toplanilan cevaplar tekrardan geri dagitilarak yeni konu alanina baslamadan 6nce ev 6devleri
tartisilmis ve daha sonra diger konu alani olan Belirsizlik alani ile ilgili calismaya
baslanilmistir. Bu sekilde ¢alisma siireci uygulanarak 6grencilerin diizenli ¢alismalar1 ve
dogru yanitlara ulagmalar1 saglanmistir. Eve 6dev olarak verilen Belirsizlik alanina ait

sorularin fotograflar1 Fotograf 1, 2 ve 3'te gosterilmektedir.



38

Fotograf 1

Eve Odev Verilen "Secim" Problemiyle Ilgili Ogrenci Coziimii

Fotograf 2

Eve Odev Verilen "Biiyiime" Problemiyle Ilgili Ogrenci Coziimii




Fotograf 3

Eve édev olarak verilen "[lkbahar Fuart" problemiyle ilgili 6grenci ¢oziimii
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Arastirmacinin ev ddevlerine puanlama yapmasindaki amaci 6grencilerin siirece aktif

ve motive olarak katilmalarini saglamaktir. Ogrencilerin eve verilen ddevlerden aldiklari

puanlarin toplaminin %20's1 aragtirmaci tarafindan matematik uygulama dersinde ders

etkinlikleri notuna eklenerek kullanilmistir. Béylece dgrenciler digsal motive olmalari

saglanmigtir. Ogrencilerin ev 6devlerin haftalik olarak aldiklar1 puanlar asagidaki tabloda

gosterilmektedir.

Tablo 6

Olusturulan Ders Dizisinin Uygulamasinda Ogrencilerin Odevlerden Aldiklar

Haftalik Puanlar
HAFTA
SORENG i L | 1vo | V. | VL. | VIL | VIII. | IX. | X. | TOPLAM
Ogrenci 1 5 6 10 10 7 8 10 10 10 84
Ogrenci 2 4 3 7 4 8 6 6 3 5 50
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Ogrenci3 | 4 | 7 | 10 | 10 7 8 9 10 10 8 83
Ogrenci4 | 2 | 2 4 7 0 0 3 6 5 2 31
Ogrenci5 | 3 | 5| 10 | 8 | 10 | 6 3 10 10 | 10 75
Ogrenci6 | 4 | 4 8 6 8 0 3 0 10 0 43
Ogrenci7 | 3 | 5 | 10 6 0 5 3 0 0 3 35
Ogrenci8 | 9 | 9 | 10 0 9 10 9 7 10 9 82
Ogrenci9 | 2 | 3 7 0 4 6 0 2 0 5 33
Ogrencil0 | 7 | 7 6 8 0 4 0 8 7 8 55
Ogrencill | 5 |10 | 6 2 7 4 0 7 6 7 54
Oprenci12 | 7 | 8 | 10 | 8 8 9 8 10 10 | 9 87
Ogrenci13 | 0 | 6 2 2 0 10 | 10 4 3 0 37
Ogrenci1l4 | 0 | O 0 2 0 0 0 2 4 5 13
Oprenci15 | 7 | 7 | 10 [ 10 | 10 | 9 | 10 10 10 | 10 93
Ogrencil6 | 9 | 9 | 6 8 | 10 | 8 8 6 10 | 10 84
Ogrenci17 | 3 | 3 | 10 5 10 9 10 9 4 8 71
Ogrenci18 | 9 | 9 | 10 9 10 6 10 10 10 | 10 93
Ogrenci19 | 4 | 4 3 5 7 7 7 8 8 8 61

Tablo 6'da goriildiigii tizere, 6grencilerin aldiklari puanlar on hafta boyunca
degiskenlik gdstermektedir. Ogrencilere haftalik olarak puanlar eve ddev olarak verilen
sorularin biligsel basamaklar1 dikkate alinarak puanlanmistir. Baz1 haftalarda 6grencilerin "0"
puan aldig1 goriilmektedir. Bu puan1 almalarinin sebepleri; 6grencinin o hafta calismanin
yapilacagi giin okula gelmemesi, eve ddev verilen sorular1 ¢6zmeyi ya da getirmeyi unutmasi
veya o hafta ¢alismaya ilgi gostermeyip soruya alakali olmayacak sekilde cevaplandirmasidir.

Fotograf 4'te sifir puan alan 6grenci cevabi gosterilmistir.
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Fotograf 4

Sorunun Degerlendirilmesinde Sifir Puan Verilen Cevap Ornegi
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Fotograf 4'teki 6grencinin cevabi ise, 6grencinin 6grenme siirecine dahil olmadigini,
soruyu ¢ozmek i¢in ¢aba harcamadigini sadece sorunun ¢6ziimii i¢in ¢abalamis goriinimii
vermek adina bir seyler yazdigi goriilmektedir. Bu sekilde cevaplar veren 6grencilerin
degerlendirmesi sifir puan olarak yapilmstir.

Ogrencilerin "10" puan almas1 demek 6grencinin soruyu illa eksiksiz ¢ozmesi
anlamina gelmemektedir. Aragtirmaci i¢in 6grencinin her fikri ve her ¢abasi ¢ok biiyiilk 6nem
tagimaktadir. Bu yiizden 0grenciler soru ¢ergevesinde belli baslica diisiince gelistirmislerse,
soruyu cevaplamalarina ¢ok az kalmig veya cevaplandirmislarsa on puan almaktadir. 0 ile 10
arasindaki puanlar bazi sorular1 cevaplamis ya da biraz ugrasip bir diisiinceyi gelistirirken
yarida birakan dgrencilere verilmistir. Fotograf 5'te sorunun ¢6zmek icin ¢aba gosteren

Ogrenci cevabina ornek gosterilmistir.
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Fotograf 5

Problemi Akil Yiiriiterek Cevaplamaya Calisan Ogrencinin Coziim Ornegi
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Fotograf 5'te verilen 6grenci ¢oziimii, 6grencinin problemi yanitlamak i¢in ister dogru
ister yanlis olsun bir ¢aba gosterdigini ve siire¢ igerisine dahil oldugunu gostermektedir. Bu
yiizden 6grenci bu ¢oziimiiyle sifirdan farkli bir puan ile degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Uciincii hafta Belirsizlik konu alanyla ilgili, dordiincii hafta Degisim ve iliskileri konu
alaniyla 1lgili, besinci hafta ise Nicelik konu alanina ait calisma Uzay ve Sekil konu alaninda
oldugu gibi uygulanmistir. 12. Haftaya kadar olan ¢aligmalarda ise konu alanlar1 karma olacak
sekilde sorular belirlenmistir. Arastirmacinin karma alan uygulamasi yapmasindaki amaci
ogrencilerin her bir alan1 diizenli olarak tekrar etmelerini saglamaktir.

Altinc1 haftadan itibaren arastirmaci, her hafta 6grencilerin ev 6devlerine verdikleri
cevaplara gore yanlis cevap verenin ve dogru cevap vereninde yer aldig1 4-5 kisilik gruplar
olusturarak igbirlikli 6grenme yontemini kullanmistir. Gruplar her soru i¢in ayr1 ayri
olusturulmustur. Ogrencilerin ev ddevlerine verdikleri cevaplari tartismaya agmadan dnce
arastirmaci grup i¢inde akran destekli 6gretim tekniginden yararlanarak 6grencilerden sorulari

tekrar tartismalarini istemistir. Ogrencilerden sorulari tartistiktan sonra grup olarak
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cevaplarini belirtmelerini istemistir. Bu sekilde ¢aligma yaparak grup i¢inde yanlis cevap
verenlerin dogru cevaba ulagsmalarin1 saglamstir.

12. haftada deney ve kontrol grubunda matematik okuryazarligi son testi uygulanarak
caligmanin uygulama siireci tamamlanmistir. Arastirmact arastirmanin tamamlanmasinda
sonra dgrencilerin matematik motivasyonlarini belirlemek amaciyla matematik motivasyon
Olcegi uygulamistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilere matematik okuryazarligi son testi
uygulamasindan sonra matematige yonelik tutumlarini ve uygulama siirecine iliskin
goriislerini belirlemek i¢in mektup yazmalarini istemistir.

Arastirmaci deney ve kontrol grubundaki 6grencilere son test uyguladiktan sekiz ay
sonra dgrencilerde gerceklesen 6grenmenin kalici olup olmadigini 6grenmek icin kalicilik
testi uygulamigtir. Kalicilik testi i¢in son testte kullanmig oldugu sorular1 tekrar kullanmastir.
Son testtin uygulamasinda sonra sekiz ay ara vermesindeki en biiyiik etken sorularin
hatirlanmasin1 engellemektir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmaci birinci ile ikinci arastirma problemlerine ve bu sorularin alt problemlerini
test edebilmek i¢in deney ve kontrol grubundaki 6grencilere hazirlanan "Matematik
Okuryazarligi On Test, Son Test ve Kalicilik Test" sorularini uygulayarak verileri toplamistir.
Arastirmaci birden yediye kadar olan alt problemlerden toplamis oldugu verileri analiz etmek
icin Spss (13.0) analiz programi kullanmistir. Sonuglar 0,05 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir.

Arastirmaci, "Matematik Okuryazarligi On Test, Son Test ve Kalicilik Test" sorularini
her soru 10 puan olacak sekilde dokuz soruyu toplam 90 puan iizerinden degerlendirmistir.
Her soruyu kendi icerisinden biligsel basamak stireglerini dikkate alarak puanlama anahtari

olusturmustur. Ornegin; "Zeka oyunlar1 dersinde ii¢ farkli smavdan 5 iizerinden tam say1



44

notlar alinmigtir. Bu dersten basarili olanlari belirlemek i¢in bu notlarin aritmetik ortalamasi
alinmaktadir.

a) Ortalamasi tam 3 olan bir 6grenci hangi notlart almis olabilir? Agiklayarak yaziniz.

b) Ortalamasi tam 3 veya ondalik sonuglar yuvarlanarak 3 oldugunda hangi notlar
alinmis olabilir? Tablo yaparak gdsteriniz."seklindeki 6n test sorusunun puanlamasinda a
maddesi bilissel basamaklardan bilgi basamaginda ve kavrama basamaginda oldugundan
arastirmaci tarafindan 4 puan lizerinden degerlendirilmistir. B maddesi ondalik yuvarlamalari
icerisinde barindirdiginda analiz basamagini icermesi sebebiyle arastirmaci tarafindan 6 puan
iizerinden degerlendirilmesi uygun gorilmiistiir.

Arastirmaci, yaptig1 ¢calismanin verilerini parametrik testleri kullanarak analiz etmeyi
tercih etmektedir. Bunun sebebi ise, yapilan nicel arastirmalarin analizinde parametrik test
kullanilmasinin arastirmanin giivenilirligi ve gecerliligi yoniinden 6énemli olmasidir.(Can,
2014). Parametrik testlerin uygulanabilmesi i¢in ii¢ sayiltinin saglanmasi1 gerekmektedir:

1. Verilerin en az aralik 6l¢egi igerisinde yer almasi
2. Verilerin normal dagilim sergilemesi
3. Birden ¢ok grup varsa varyanslari esit olmasi

Yapilan aragtirmalarin 6rnekleminin 30'un altinda olmast durumda normal dagilim
gostermesinin diislik oldugu belirtilmektedir (Can, 2014). Arastirmaci verilerinin analizi
baslamadan 6nce normallik testi uygulamistir. Aragtirmanin deney grubundaki ve kontrol
grubundaki 6grencileri 19'ar kisiden olustugundan 6rneklemi 30'un altinda olan durumlar igin
kullanilan Shapiro-Wilk normallik testi ile verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigini
test etmistir. Yapilan testin sonucunda kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlari
normal dagilim gostermemistir.

Arastirmaci normallik sayiltisin1 yerine getirmeyen kontrol grubu son test verilerinin

pozitif ¢carpiklik gosterdigini belirleyerek deney ve kontrol grubunun 6n test ile son test
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puanlarinin karekokiinii alarak bir doniisiim gerceklestirmistir. Doniisiim sonunca elde edilen
verilerin Shapiro-Wilk normallik testi ile normalligine bakilarak normal dagilim sergiledigi
belirlenmistir. Aragtirmact parametrik test sayiltilarini sagladiktan sonra doniisiim yapilan
verileri kullanarak analizi yapilabilecek arastirma problemlerinde parametrik testler
kullanmustir.

"Arastirmada bulunan deney ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda
anlaml1 bir fark var midir?" arastirma probleminin analizinde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin doniisiimlii 6n test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadig: iliskisiz
orneklemler t-testi(Independent Samples t Test) kullanilarak belirlenmistir.

" Arastirmada bulunan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ile son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?" arastirma probleminin analizinde kontrol grubu
ogrencilerinin doniisiimlii 6n test ile son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigi
iliskili 6rneklemler t- testi(Paired Samples t Test) kullanilarak belirlenmistir.

" Arastirmada bulunan deney grubundaki 6grencilerin 6n test ile son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?" arastirma probleminin analizinde deney grubu
ogrencilerin doniisiimlii 6n test ile son test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigi iligkili
orneklemler t- testi(Paired Samples t Test) kullanilarak belirlenmistir.

" Arastirmada bulunan deney ile kontrol grubu 6grencilerinin fark puanlari (Fark
Puan= Son test -On testt) arasinda anlamli bir fark var midir?" arastirma probleminin
analizinde deney ile kontrol grubu 6grencilerinin doniisiimlii fark puanlar1 arasinda anlaml
fark olup olmadig iligkisiz 6rneklemler t-testi(Independent Samples t Test) kullanilarak
belirlenmistir.

"Arastirmada bulunan deney grubu 6grencilerinin son test ile kalicilik testi puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?" arastirma probleminin analizinde kullanilacak verilerin

normal dagilim gostermesinden dolay1 doniisiim yapilmadan deney grubu 6grencilerinin son
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testi ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli fark olup olmadig: iliskili 6rneklemler t-
testi(Paired Samples t Test) kullanilarak belirlenmistir.
"Aragtirmada bulunan kontrol grubu 6grencilerinin son test ile kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?" arastirma probleminin analizinde kontrol grubu
ogrencilerinin son testi ile kalicilik testi puanlarinin normal dagilim gostermesi saglanamadigi
icin arasinda anlamli fark olup olmadigi belirlemek amaciyla Wilcoxon Testi uygulanmuistir.
"Aragtirmada bulunan kontrol ile deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli fark var midir?" aragtirma probleminin analizinde deney ile kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda anlamli fark olup olmadig: kalicilik puanlarinin
normal dagilim gostermesinden dolayi iliskisiz 6rneklemler t-testi(Independent Samples t
Test) kullanilarak belirlenmistir.
"Matematik okuryazarlig1 egitiminin 6grencilerin matematik dersine yonelik
motivasyonlarini arttirmada etkili olmus mudur?" arastirma problemline iligskin verileri
toplamak i¢in matematik motivasyon 6l¢egi uygulanmistir. Elde edilen veriler normal dagilim
gostermemesinden dolay1 arastirma problemine ait alt problemlerin analizinde parametrik
olmayan testler kullanilmstir.
% "Arastirmada bulunan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine karsi
icsel motivasyonlari arasinda anlamli bir fark var midir?" alt probleminin analizinde
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine karsi i¢gsel motivasyon
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik olmayan
iliskisiz 6rneklemler igin t- testi olan Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

¢ "Arastirmada bulunan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematige karsi amaca
yonelik motivasyonlari arasinda anlamli bir fark var midir?" alt probleminin

analizinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin matematige kars1 amaca yonelik
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motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 parametrik olmayan

iliskisiz 6rneklemler igin t- testi olan Mann-Whitney U testi uygulanmuistir.

"Matematik okuryazarlig1 egitimi verilen 6grenciler bu uygulama hakkinda neler
diistinmektedir?" arastirma problemine ait verileri toplamak i¢in arastirmacit deney
grubundaki 6grencilerden ¢aligmanin sonunda mektup yazmalarini istemistir. Mektuplardan
veri toplamistir. Verileri igerik analizi yontemi ile kategoriler ayirmistir ve 6grencilerin
yazdiklar1 ifadelerden matematige kars1 tutumlar1 belirlenmistir. Ogrencilerin yapilan
uygulama ile ilgili duygu, diisiince ve goriisleri ortaya ¢ikarilmistir. Ogrencilerin yazdig
mektuplardan elde edilen veriler uzman goriisli alinarak "duyussal boyut" ve bilissel boyut"
olarak iki kategori altinda toplanmistir. Kategori altindaki temalar 6grencilerin mektuplardaki
ifadeleri ile tutarliligina bakilmistir.

"Verilen Matematik okuryazarlig1 egitimi 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini
nasil etkilemistir?" aragtirma problemine ait veriler deney grubundaki 6grencilerden toplanan
mektuplardan elde edilmistir. Ogrencilerin mektuplarda diisiincelerini belirttikleri ifadelerin
olumlu ve olumsuz, yararli ve yararsiz diye nitelendirmelerine gére 6grenci tutumlarinin
analizi yapilmstir.

" Matematik okuryazarlig1 egitimi verilen 6grencileri etkinliklere katilimi ne
diizeydedir?" arastirma problemine ait verileri toplamak i¢in 6grencilerin davraniglart 10 hafta
boyunca 10 puan iizerinden degerlendirilmistir. Elde edilen verilerden Tablo 6 olusturulmus
ve bu tablodan elde edilen veriler diizenlenerek puan araliklari ile 6grenci frekans ve yiizdelik
dilimlerinin belirtildigi yeni bir tablo olusturulmustur. Ogrencilerinin puan araliklarina

dagilimlarinin gosterildigi tablo incelenerek etkinliklere katilimlar1 degerlendirilmistir.
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4. Boliim
Bulgular
Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgular ve yorumlara arastirma
problemlerindeki siraya gore yer verilmektedir. Sirasi ile alt problemlere gore tablo ve
grafikler olusturulmustur.
Kullanilacak istatistiklerin veri yapisina uygunlugu, verilerin normal olup olmadigina
bakilarak kararlagtirildigindan, 6ncelikle verilerin normalligi incelenmistir.
4.1. Normallik Testine iliskin Bulgular
Arastirmadaki 6rneklem gruplari 30'un altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk normallik
testi kullanilmistir. Shapiro-Wilk normallik testinden elde edilen bilgiler Tablo 7'de
gosterilmektedir.
Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubunun On Test ile Son Test Puanlarinin Normallik Testi

Sonuclart

Grup Test X S Df p

Deney On Test 19,263 10,093 19 0,908
Son Test 38,632 20,683 19 0,874

Kontrol On Test 16,421 6,185 19 0,277
Son Test 23,842 13,603 19 0,013

Tablo 7'de goriildiigii izere deney grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalari
(Y Deney On Test=19,263), deney grubundaki 6grencileri son test puan ortalamalari (Y Deney Son
Test=38,362) olarak tespit edilmistir. Kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test puan ortalamalari
(i Kontrol On Test=16,421), kontrol grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari (i Kontrol

son Test=19,263) olarak belirlenmistir. Tablodan elden edilen bilgilere gore deney ve kontrol
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grubu 6grencilerinin son test ortalamalarinin 6n test ortalamalarina gore arttig1 sdylenebilir.
Bu artisin anlamlilik gosterip gostermedigini ifade edebilmek i¢in elde edilen verilere
istatistiksel analiz yapilmas1 gerekmektedir.

Tablo 7'de elde edilen diger bilgilerde deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlari
normallik degeri p= 0,908, deney grubu 6grencilerinin son test normallik degeri p=0,874
olarak saptanirken kontrol grubu 6grencilerinin 6n test normallik degeri p= 0,277, kontrol
grubu 6grencilerinim son test normallik degeri p=0,013 olarak belirlenmistir. P>0,05 olmasi
durumunda yokluk hipotezi kabul edilerek puanlarin normal dagildigini géstermektedir.

Tablo 7'den elde edilen bilgilere gére deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin
normallik degeri p>0,05 iken kontrol grubunun 6n test puanin normallik degeri p>0,05 olarak
tespit edilerek deney gurubunun 6n test ile son test puanlarinin, kontrol grubunun ise sadece
On test puanlarinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin son
test puanlar1 normallik degeri p<0,05 oldugundan normal dagilim gostermedigi tespit
edilmisgtir.

Aragtirmaci, arastirmasinin daha giivenilir ve gegerli sonuclar verebilmesi i¢in
parametrik testlerin kullanmay tercih ettigini belirtmektedir. Bunun igin kontrol grubu son
test puanlari makbul diizeyde pozitif ¢arpiklik gosterdiginden tiim verilere karekdk doniisiimii
uygulayarak deney ile kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarina normallik testini tekrar
uygulamustir. Elde edilen veriler Tablo 8'de gésterilmektedir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubunun On Test ile Son Test Déniisiim Puanlarinin Normallik

Testi Sonuclar:

Grup Test X S df p

Deney On Test 4,155 1,453 19 0,059

Son Test 5,963 1,800 19 0,833
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Kontrol On Test 3,980 0,786 19 0,282

Son Test 4,717 1,297 19 0,243

Tablo 8'de goriildiigii deney grubu dgrencilerinin 6n test puan ortalamalar (X Deney On

Test=4,155) iken normallik degeri p=0,059, deney grubu 6grencilerinin son test puan
ortalamalari (i Deney Son Test=9,963) iken normallik degeri 0,833, kontrol grubu 6grencilerinin
On test puan ortalamalari (X Kontrol On Test=3,980) 1ken normallik degeri p=0,282, kontrol

grubunun son test puan ortalamalari (Y Kontrol Son Test=4,717) iken normallik degeri p=0,243
olarak belirlenmistir. Bu bilgilere gore deney ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari
ve son test puanlarinin normal dagilim gostermektedir. Normallik sart1 saglandigi igin
verilerin analizinde parametrik testler kullanilmastir.

Arastirmada matematik okuryazarligi basarisina iligkin bulgularda ve matematik
okuryazarlig1 egitiminin verildigi 6grencilerde matematik okuryazarligi becerilerinde kalici
ogrenme gerceklestirmelerine iliskin bulgularda normal dagilim sartlarini saglayan degerler
kullanarak analiz yapilmistir.

4.2. Matematik Okuryazarhg Basarisina iliskin Bulgular

Birinci aragtirma problemi ""Yedinci sinif 6grencilerine verilen matematik
okuryazarlig1 egitiminin matematik okuryazarlig1 basar1 diizeyine yansimasi nasildir?"
seklinde ifade edilmistir. Bu arastirma problemine iliskin bulgular alt problemlere boliinerek
incelenmistir.

4.2.1. Deney ve kontrol grubu 6n test puanlarina iliskin bulgular. "Arasgtirmada
bulunan deney ile kontrol grubu dgrencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?" seklinde ifade edilen alt problemin bulgulari incelenmistir. Arastirmada deney ile

kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek
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icin iliskisiz 6rneklemler t- testi uygulanmistir. Yapilan iliskisiz 6rneklemler t-testinden
ulasilan bilgiler Tablo 9'da gdsterilmektedir.
Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Déniisiim Puanlar: t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd T p
Deney 19 4,155 1,453 36 0,463 0,646
Kontrol 19 3,980 0,786

Tablo 9'da goriildiigii izere, deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin
ortalamalari ( X Deney on Test=4,155) ile kontrol grubu dgrencilerinin 6n test puanlarinin

ortalamalari (i Kontrol On Test=3,980) arasinda anlamli bir fark gériilmemistir [t6=0,463,
p>0,05]. Elde edilen verilere bakilarak deney ile kontrol grubu 6grencilerinin aragtirmanin
baslangi¢ asamasindaki bilgi seviyelerinin ayn1 seviyede oldugu tespit edilmistir. Boylece
deney ile kontrol grubu 6grencilerine uygulanan farkli 6gretim metotlarinin degerlendirilmesi
daha objektif olarak yapilabilecegi goriilmektedir.

4.2.2. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarina iliskin bulgular.
"Arastirmada bulunan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ile son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?" seklinde ifade edilen alt problemin bulgulari incelenmistir.
Arastirmada kontrol grubu 6grencilerinin 6n ile son test puanlari arasinda anlamli fark olup
olmadigin1 belirlemek i¢in iligkili 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Uygulanan iligkili

orneklemler t-testinden elde edilen bilgiler Tablo 10'da gosterilmektedir.
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Tablo 10

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Déniisiim Puanlar t-Testi Sonuclart

Test N X S sd T P
On Test 19 3,980 0,786 18 -2,546 0,020
Son Test 19 4717 1,297

Tablo 10'da goriildiigii iizere gelistirilen 6gretim metodunun uygulanmadigi kontrol
grubu dgrencilerinin 6n test puanlari ortalamalari ( X 6n Test=3,980) ile son test puanlar

ortalamalari (i son Test=4,717) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir [t(8)=-2,546, p<0,05].

Bu durum Matematik Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek icin olusturulan dersler
dizisinin uygulanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin matematik okuryazarligi becerilerinde
gelisme gosterdigi belirlenmistir. Kontrol grubu dgrencilerinin gelisme gostermesi, On test ile
son test arasinda bulunan 12 haftalik siiregte MEB egitim-0gretim programinda yer alan 1.
Derecen I. Bilinmeyenli denklemlerin, yiizde problemleri ve oran-oranti konularinin
islenmesiyle aciklanmaktadir. Bu konularin Matematik Okuryazarlig1 becerileri lizerinde
olumlu etkisi oldugu goriilmustiir.

4.2.3. Deney grubunun on test ile son test puanlarina iliskin bulgular.
“Arastirmada bulunan deney grubundaki 6grencilerin 6n test ile son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt problemin bulgulari incelenmistir.
Matematik Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek i¢in olusturulan dersler dizisinin, matematik
okuryazarlig1 becerisi iizerindeki etkisinin incelendigi arastirmada deney grubu 6grencilerinin
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yapilan matematik okuryazarligi 6n test ve son test
puanlarinin ortalamalar ele alinmigtir. Aragtirmada deney grubu 6grencilerinin 6n test

puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in iligkili
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orneklemler t-testi uygulanmistir. Uygulanan iligkili 6rneklemler t-testinden ulasilan bilgiler
Tablo 11'de gosterilmektedir.
Tablo 11

Deney Grubunun On Test ve Son Test Déniisiim Puanlar: t-Testi Sonuclar

Test N X S sd t P
On Test 19 4,155 1,453 18 -6,079 0,00
Son Test 19 5,963 1,800

Tablo 11'de goriildiigii tizere bu ortalamalar arasinda fark olup olmadigini belirlemek

icin yapilan iliskili 6rneklemler t-testi sonucunda, deney grubu 6grencilerinin gelistirilen

ogretim yonteminin uygulanmasindan dncesindeki test puanlart ortalamast ( X peney 0n

Test=4,155) ile gelistirilen 6gretim yonteminin uygulanmasindan sonrasindaki test puanlari

ortalamasi (i Deney Son Test=5,963) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir [t8)=-6,079, p<0,01].
Test sonucu hesaplanan etki biiytikligii (d=-1,395) bu farkin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Bu durum, Matematik Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek i¢in olusturulan dersler
dizisi ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin bagarilarinin arastirmanin baslangic
asamasina gore arttirdigini gostermektedir. Gelistirilen 6gretim yonteminde kullanilan
yagsamsal baglamli sorularin, 6gretim siirecinde kullanilan igbirlikli 6grenme yontemi ile akran
destekli 6gretim tekniginin ve 6grencilerin siirecte aktif katilmalarini saglamak amaciyla
yapildan digsal giidiilenmenin 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeylerini gelistirdigini
kanitlamaktadir.

4.2.4. Deney ile kontrol grubunun fark puanlarina iliskin bulgular. “Arastirmada
bulunan deney ile kontrol grubu dgrencilerinin fark puanlar arasinda anlaml bir fark var

midir?” seklinde ifade edilen alt problemin bulgulari incelenmistir. Matematik Okuryazarligi
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becerisini gelistirmek i¢in olusturulan dersler dizisinin Matematik Okuryazarlig1 becerisi
izerinde anlamli bir etkisinin olup olmadiginin arastirildig1 bu ¢alismada gelistirilen 6gretim
yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin fark puanlari ile gelistirilen 6gretim
yonteminin uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin fark puanlari arasinda anlamli
fark olup olmadigin1 belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir.
Uygulanan iliskisiz 6rneklem t-testinden elde edilen bilgiler Tablo 12'de gosterilmektedir.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubunun Déniisiim Fark Puanlar: t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Deney 19 1,808 1,297 36 2,580 0,014
Kontrol 19 0,737 1,262

Tablo 12'de goriildiigii iizere, deney grubu dgrencilerinin fark puanlarinin ortalamasi
(X Deney Fark Puan=1,808) ile gelistirilen Ggretim ydnteminin uygulanmadigi kontrol grubu

ogrencilerinin fark puanlarinin ortalamasi ( X Kontrol Fark Puan=0,737) arasinda anlamli bir fark
gorilmistiir [ts)=2,580, p<0,05]. Test sonucunda hesaplanan etki biiytikliigii (d=0,837) bu
farkin ytiksek seviyede yer aldigi tespit edilmistir.

Matematik Okuryazarlik becerisini gelisiminde iki grup arasinda fark ¢ikmasi ve bu
farkin ytiksek diizeyde olmasi, dersler dizisinin uygulanmasinda kullanilan gercekgi
matematik egitimi, igbirlikli 6grenme yontemi ve akran destekli 6gretim tekniginin matematik
okuryazarlig1 becerisi iizerinde anlamli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

4.3. Kalic1 Ogrenmeye iliskin Bulgular

Ikinci aragtirma problemi “Yedinci siif grencilerine verilen matematik okuryazarlig:

egitimi kalic1 6grenme gergeklestirmekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Matematik

Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek i¢in gelistirilen dersler dizisinin kalic1 bir 6grenme
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saglayip saglamadigini belirlemek i¢in deney ile kontrol grubu dgrencilerine 8 ay sonra
kalicilik testi uygulamasi yapilmistir. Bu arastirma problemine iliskin bulgular alt problemlere
boliinerek incelenmistir.

4.3.1. Deney grubunun kahcilik testi puanina iliskin bulgular. “Arastirmada
bulunan deney grubu 6grencilerinin son test ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?” seklinde ifade edilen alt problemin bulgular incelenmistir. Deney
grubundaki 6grencilere kalicilik testi uygulanarak deney grubundaki 6grencilerin son test
puanlar ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla iliskili 6rneklemler t-testi uygulanmistir.

Deney grubundaki 6grenci sayisi baglangigta 19 kisi iken besinci alt problemin
analizinde 17 kisi olarak alinmigtir. Deney grubundaki 6grenci sayisinin degismesindeki etken
aragtirmanin yapildigi bolgenin gé¢ veren bir yer olmasidir. Deney grubundaki 6grencilerden
ikisi naklini merkezdeki bir okula aldirmistir. Deney grubundaki 6grencilerden 17'sine
kalicilik testi uygulandigindan nakli aldiran deney grubundaki iki 6grencinin son test puanlari
teste tabi tutulmayarak normallik testi uygulanmistir. Normallik testi sonucunda normalligin
sagladig1 tespit edilerek iliskili 6rneklemler i¢in t-testi uygulanmistir. Uygulanan iligkili
orneklemler t-testinde ulasilan bilgiler Tablo 13'te gosterilmektedir.

Tablo 13

Deney Grubunun Son Test ile Kalicilik Testi Puanlarinin t-Testi Sonuglart

Test N X S sd t p
Son Test 17 37,941 16,776 16 1,813 0,089
Kalicilik Testi 17 33,177 19,526

Tablo 13'te goriildiigii lizere, deney grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalari

(X Deney son Test=37,941) ile kalicilik testi puan ortalamalar1 (X peney Kaheihk Test=33,177) arasinda
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anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir [t6)=1,813, p>0,05]. Elde edilen bilgilere bakilarak
gelistirilen dersler dizisinin 6grencilerin matematik okuryazarlik becerileri lizerinde kalic1 bir
ogrenme sagladigi goriilmektedir.

Deney grubunda kalict 6grenme gerceklesmesinde 6grencilere giinliik yasamlarindan
sorular yoneltilerek ¢aligmanin yapilmasi ve 6grencilerin kendi diinyalarinda sorulari
anlamlandirmasinda gercek¢i matematik egitiminin etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢alismalar1 bireysel hizlarina gére 6grenme
gerceklestirmelerini saglayan igbirlikli 6grenme yontemi ile akran destekli 6gretim tekniginin
faydas1 oldugu saptanmustir.

4.3.2. Kontrol grubunun kalicilik testi puanina iliskin bulgular. “Arastirmada

bulunan kontrol grubu 6grencilerinin son test ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?” seklinde ifade edilen alt problemin bulgulari incelenmistir.
Gelistirilen dersler dizisinin uygulanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin Matematik
Okuryazarligi becerilerinde gelisme oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu gelismenin kalici
olup olmadigini belirlemek i¢in kalicilik testi uygulanmistir. Son test puanlarinin normallik
sartlarinin saglamamasi ve doniisiim yapildiginda kalicilik puanlarinin normalliginin
bozulmasindan dolay1 parametrik olmayan testlerden bir gruba ait tekrarl 6l¢timlerinde
analizinde kullanilan Wilcoxon testi tercih edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin son test
puanlari ile kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Wilcoxon testi uygulanmistir. Uygulanan Wilcoxon testinden ulasilan bulgular
Tablo 14'te gosterilmektedir.

Tablo 14

Kontrol Grubunun Son Test ile Kalicilik Testi Puanlarinin Wilcoxon Testi Sonuclari

Son Test- Kalicilik Testi N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 ~ z p

Negatif Siralar 16 11,16 178,50 -3,365 0,001
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Pozitif Siralar 3 3,83 11,50

Tablo 14'te goriildiigii lizere, 16 68rencinin son test puanlari kalicilik testi

puanlarindan biiyiik iken 3 6grencinin son test puanlari kalicilik testinden kii¢iik oldugu
belirlenmektedir. Negatif sira igerisinde yer alan 6grencilerin ortalamast ( X negatir=11,16)

iken, pozitif sira i¢erisinde yer alan 6grencilerin ortalamasi (Y poziti—3,83) olarak saptanmustir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin son test ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu gozlenmistir [z=-3,365, p<0,05]. Elde edilen bilgilere bakildiginda kontrol grubundaki
ogrencilerin son test ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli fark olmasi kalic1 6grenmenin
gerceklesmedigini gostermektedir.

4.3.3. Deney ile kontrol grubunun kahcilik testi puanlarina iliskin bulgular.
“Arastirmada bulunan kontrol ile deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli fark var midir?” seklinde ifade edilen alt problemin bulgulari incelenmistir.
Matematik okuryazarligi egitiminin uygulandigi 17 6grencinin kalicilik puanlari ile egitimin
uygulanmadigi 19 6grencinin kalicilik puanlari normal dagilim gosterdiginden aralarindaki
farkin anlamali olup olmadigini belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler i¢im t-testi
uygulanmistir. Uygulanan iliskisiz 6rneklemler igin t-testinden elde edilen bilgiler Tablo 15'te
gosterilmektedir.

Tablo 15

Deney ile Kontrol Grubunun Kalicilik Puanlarinin t-testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Deney 17 33,177 19,526 34 4,334 0,00
Kontrol 19 11,737 6,226

Tablo 15'te goriildiigii tizere, deney grubu 6grencilerinin kalicilik puanlariin

ortalamasi (X Deney Kalicilik Testi=33,177) 1ile kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik puanlarinin
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ortalamast ( X Kontrol Kaherhk Tesi=11,737) arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir [t2)=4,334,
p<0,05]. Elde edilen bilgilere bakilarak her iki gruba da son testten 8 ay sonra uygulanan
kalicilik testi puanlaria gore deney grubunda uygulanan ders dizilerinin 6grencilerin
matematik okuryazarlik becerileri iizerinde daha kalic1 6grenme sagladig: tespit edilmistir.

Deney ile kontrol grubu 6grencilerinin 6grenmelerinin kaliciliklar arasinda anlaml
farkin olmasi, deney grubu 6grencilerinin ¢ozdiikleri matematik sorularinin kendi
diinyalarinda anlamli hale getirebilecekleri baglamlarda olmasiyla agiklanabilir. Bu ise
kullanilan yontem ve tekniklerin, sorularin baglam igerisinde olmasinin matematik
ogreniminde ne kadar dnemli rol aldigini gostermektedir.
4.4. Motivasyona Iliskin Bulgular

Ucgiincii arastirma problemi “Matematik okuryazarlig1 egitiminin égrencilerin
matematik dersine yonelik motivasyonlarini arttirmada etkili olmus mudur?” seklinde ifade
edilmistir. Bu aragtirma problemine iliskin bulgular alt problemlere boliinerek incelenmistir.

4.4.1. Deney ve kontrol grubunun i¢sel motivasyonlarina iliskin bulgular.
“Arastirmada bulunan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine karsi igsel
motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt problemin
bulgular: incelenmistir. 19 kisilik deney ve kontrol grubundan olusan 38 kisilik bir
orneklemde Matematik Okuryazarlig1 becerisi egitiminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin matematik dersine kars1 i¢csel motivasyonlar1 ile MO egitiminin uygulanmadig1
kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine karsi igsel motivasyonlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini ortaya koymak igin amaciyla parametrik olmayan iliskisiz 6rneklemler
i¢in t- testi olan Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Uygulamadaki grup mevcudunun az
olmasi ve verilerin degerlerinin dagiliminda asir1 farkliliklarin olmasi verilerin doniisiim

yapilarak normalliginin saglanmasini zorlastirdigindan Mann-Whitney U testi tercih
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edilmistir. Uygulanan Mann-Whitney U testinden ulasilan bilgiler Tablo 16'da
gosterilmektedir.

Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Karsi I¢sel Motivasyon

Puanlarinin Mann- Whitney U Testi Sonug¢lar

Grup N Sira Ortalamas1 ~ Sira Toplami U p
Deney 19 22,32 424 127 0,115
Kontrol 19 16,68 317

Tablo 16'da goriildiigii iizere, Matematik Okuryazarlig1 egitimi i¢in gelistirilen
yontemin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin matematik dersine kars1 i¢sel
motivasyonlar1 (Ortanca: 16) ile Matematik Okuryazarlig1 egitimi icin gelistirilen yontemin
uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine karsi igsel motivasyonlari
(Ortanca:14) arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir (U=127, p>0,05).

Deney grubundaki 6grencilere verilen Matematik Okuryazarlig1 egitiminin
ogrencilerin matematik dersine karsi i¢sel motivasyonlari lizerinde anlamli bir etkisi olmadigi
belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine kars1 i¢gsel motivasyonlari ile
kontrol grubundaki 6grencilerin matematik dersine karsi i¢sel motivasyonlar1 arasinda anlaml
bir farkin olmamasi, kontrol grubundaki 6grencilerin farkli etkinliklere (boyama gibi)
katilmasinin etkisi oldugu goriilmektedir.

4.4.2. Deney ve kontrol grubunun amaca yonelik motivasyonlarina iliskin
bulgular. “Arastirmada bulunan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematige karsi
amaca yonelik motivasyonlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilen alt
problemin bulgular incelenmistir. Matematik Okuryazarlig1 egitimi igin gelistirilen yontemin

uygulandigi 19 kisilik deney grubu 6grencileri ile Matematik Okuryazarligi egitimi i¢in
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gelistirilen yontemin uygulanmadig 19 kisilik kontrol grubu 6grencilerinin matematige karsi
amaca yonelik motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in
parametrik olmayan iliskisiz 6rneklemler i¢in t- testi olan Mann-Whitney U testi
uygulanmistir. Uygulamadaki grup mevcudunun az olmasi ve verilerin degerlerinin
dagiliminda asir1 farkliliklarin olmasi verilerin dontisiim yapilarak normalliginin saglanmasini
zorlastirdigindan Mann-Whitney U testi tercih edilmistir. Uygulanan Mann-Whitney U
testinden elde edilen bilgiler Tablo 17°de gosterilmektedir.

Tablo 17

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematige Karsi Amaca Yonelik

Motivasyon Puanlarimin Mann- Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Sira Ortalamast ~ Sira Toplami U p
Deney 19 22,68 431 120 0,074
Kontrol 19 16,32 310

Tablo 17'de goriildiigii iizere, Matematik Okuryazarlig1 egitimi i¢in gelistirilen
yontemin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin matematige kars1 amaca yonelik
motivasyonlar1 (Ortanca: 18) ile Matematik Okuryazarlig1 egitimi igin gelistirilen yontemin
uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin matematige kars1 amaca yonelik
motivasyonlari (Ortanca: 16) arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir (U=120, p>0,05).
Deney grubundaki 6grencilere verilen Matematik Okuryazarlig1 egitiminin 6grencilerin
matematige kars1 amaca yonelik motivasyonlar1 {izerinde anlamli bir etkisi olmamasi her iki
gruptaki d6grencilerin matematik dersinin giinliik yasamin vazge¢ilmezi oldugunu

diistinmeleriyle agiklanabilir.
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4.5. Ogrenci Diisiincelerine iliskin Bulgular

Dérdiincii arastirma problemi “Matematik okuryazarligi egitimi verilen 6grenciler bu
uygulama hakkinda neler diisiinmektedir?” seklinde ifade edilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin uygulama hakkindaki diisiincelerinin belirleyebilmek i¢in ¢aligmanin sonunda
diisiincelerini ifade edebilecekleri bir mektup yazmalari istenmistir. Mektuplardan elde edilen
veriler icerik analizi yapilarak arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Analiz sonucunda
elde edilen goriis ve diisiinceler kategorilere ayirarak Tablo 18'de gosterilmektedir.

Tablo 18

Osrenci Mektup Temalari ve Alt Kategorileri

Tema Alt Kategori Frekans  Yiizde

Duyussal Boyut Yararl ve faydali bulma 7 37
Sikici bulma 2 11
Matematigi sevme 6 32
Eglenceli bulma 4 21

Biligsel Boyut Hayat kolaylastirict 1 5
Farkli bakis a¢is1 gelistirici 3 16
Farkl1 ¢6zlim yollar1 tiretmeyi 6gretici 3 16
Bilissel agidan gelistirici 5 26
Zor bulma 4 21

Tablo 18'de goriildiigii iizere, 6grencilerin ifadeleri duyussal boyut ve biligsel boyut
olarak iki tema altinda toplanmaktadir. Duyugsal boyut temas1 6grencilerin ifadelerine gore
dort kategoriye ayrilmigtir. Bu kategoriler su sekildedir; "Yararl ve faydali bulma", "Sikict
bulma", "Matematigi sevme" ve "Eglenceli bulma". Biligsel boyut temas1 da 6grencilerin

ifadelerine gore bes kategoriye ayrilmistir. Biligsel boyutun kategorileri su sekildedir; "Hayat
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kolaylastirict", "Farkli bakis agis1 gelistirici", "Farkli ¢6ziim yollar1 tiretmeyi gelistirici",
"Biligsel agidan gelistirici" ve "Zor bulma". Kategorilere ait 6grencilerin mektuplardaki
ifadeleri asagidaki fotograflarda gosterilmektedir.

Fotograf 6

Matematigi Eglenceli Buldugunu Belirten Ogrenci Ifadesi

Fotograf 7

Matematigi Stkict Buldugunu Belirten Ogrenci Ifadesi

Fotograf 8

Matematigi Faydali Buldugunu Belirten Ogrenci Ifadesi

Fio TARGE & )

Fotograf 9

Matematigi Sevdigini Belirten Ogrenci Ifadesi

Fotograf 10

Matematigi Farkli Coziim Yollar: Uretmeyi Ogretici Olarak Diisiinen Ogrenci Ifadesi
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Fotograf 11

Matematigi Farkli Bakis Acisi1 Gelistiren Olarak Goren Ogrenci Ifadesi

Fotograf 12

Matematigi Zor Buldugunu Belirten Ogrenci Ifadesi

Fotograf 13

Matematigi Bilissel Acidan Gelistirici Olarak Géren Ogrenci Ifadesi

Ogrencilerin %37'sinin ¢alismay1 yararl ve faydali buldugu, %1 1'nin ¢aligmay1 sikici

buldugu, %32'sinin matematigi sevdigi, %21'inin yapilan ¢aligmay1 ve matematigi eglenceli
buldugu, %5'nin matematigi hayat kolaylastiric1 olarak gordiigii, %16'sinin yapilan ¢calismanin
farkli bakis gelistirici olarak gordiigii, %16's1 yapilan ¢aligmanin farkli ¢éziim yollart
iiretmeyi dgretici oldugu, %26'sinin yapilan ¢alismanin bilissel olarak gelistirici buldugu,
%?21'inin ise ¢alismay1 zor buldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu yapilan ¢alismay1 faydali ve yararli bulmakta,
giinliik hayat ile ilgili ¢ozdiikleri sorular1 eglenceli ve bireyi gelistirici olarak gordiiklerini
ifade etmektedir. Ogrencilerin ¢alismayi yararli ve faydali bulmalari ile matematigi hayat:
kolaylastirict olarak gérmelerini saglayan dnemli nokta matematigi anlamlandirmalarini

saglayan baglamlar ile gercek¢i matematik egitimidir. Ogrenci kafasinin igindeki “ne isimize
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yaracak ve neden 6grenmeliyiz” sorularina yanit bulmustur. Ayrica yapilan uygulama
ogrenciler icin biligsel agidan gelistirici, farkli bakis gelistirici ve ¢dziim yollar1 liretmeyi
Ogretici olmasini saglayan ise, kullanilan igbirlikli 6grenme yontemi ile akran destekli 6gretim
teknigidir. Bu yontem ile teknik 6grencilere tartisma, fikir aligverisi ortami sunarak onlarin
ufuklarini genisletmistir. Zor bulma ve sikici olarak uygulamayi nitelendiren 6grencilerimiz
ise stirece bir tiirlii kendilerini dahil edememis ve 6grenim hayatlarinda devamlilik
durumlarina 6zen gostermeyenlerdir.
4.6. Matematik Tutumuna iliskin Bulgular

Besinci arastirma problemi “Verilen Matematik okuryazarligi egitimi 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarini nasil etkilemistir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin bu
problemine iliskin veriler yine dgrenci mektuplarindan elde edilmistir. Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini rahatlikla yazdiklari mektuplara igerik analizi uygulanarak olumlu ve olumsuz
tutum olarak degerlendirilmistir. Tablo 18'deki bilgilere gore, olumlu ve olumsuz goriis
bildiren ifadeler tablo 19°da gosterilmektedir.

Tablo 19

Osrenci Tutumlar:

Olumlu Tutum Frekans  Olumsuz Tutum Frekans
Yararl ve faydali bulma 7 Sikict bulma 2
Matematigi sevme 6 Zor bulma 4
Eglenceli bulma 4

Hayat kolaylastiric 1

Farkli bakis agis1 gelistirici 3

Farkl1 ¢6ziim yollar1 liretmeyi 3

Ogretici

Bilissel agidan gelistirici 5
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Tablo 19°dan elde edilen sonuglara bakildiginda ¢alismaya 4 6grenci zor bir ¢caligsma
oldugunu belirtirken 2 6grenci sikict oldugunu ifade etmistir. Mektuplar incelendigin de 2
Ogrencinin iki goriisii de katildig1 belirlenmistir. Toplam 19 6grenci ¢alismaya katilmistir. Bu
sunu gostermektedir ki 6grencilerden sadece 4 tanesi yani %21 'i olumsuz diistince
gelistirirken 15 tanesi %79'lik kismi1 olumlu goriis bildirdigi tespit edilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin yukaridaki veriler incelendiginde yapilan ¢alisma ile ilgili olumlu
tutum gelistirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin matematige kars1 olumlu tutuma sahip olmalari
onlarin uygulama esnasinda aktif katilim gostermelerini saglamistir.

4.7. Etkinliklere Katihma iliskin Bulgular

Altinc1 aragtirma problemi “Matematik okuryazarligi egitimi verilen dgrencileri
etkinliklere katilim1 ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya iliskin veriler
ogrencilerin 10 haftalik calismalarinin haftalik olarak 10 puan {lizerinden
degerlendirilmesinden elde edilmistir. Ogrencilerin haftalik aldig1 puanlar bir puan ¢izelgesi
yapilarak yontem boliimiinde Tablo 6'da gosterilmistir. Tablo 6'daki verilere gore Tablo 20
olusturulmustur.

Tablo 20

Olusturulan Ders Dizisinin Uygulamasinda Ogrencilerin  Odevlerden Aldiklar:

Haftalik Puanlarin Dagilimi

Puan Aralig N Yiizde
85 ile 100 3 % 16
70 ile 84 6 %32
55ile 69 2 %10
45 ile 54 2 %10
Oile 44 6 %32

TOPLAM 19 %100
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Tablo 20'de goriildiigii iizere, 19 6grencinin %16's1 olan 3 6grenci 85 ve lizeri puan
alirken, %32'sinin olusturdugu 6 6grencinin 70 ile 84 puan araliginda puan aldigi, %10'unu
olusturan 2 ¢grencinin ise 55 ile 69 puan araliginda puan aldigi, %10'unu olusturan 2 6grenci
ise 45 ile 54 puan araliginda puan aldigi, %32'sini olusturan 6 6grencinin 44 ve alt1 puan
aldig1 belirlenmistir.

Elde edilen verilere gore, 6grencilerin %68'lik kisminin etkinliklere ilgi gostererek 45
ve lizeri puan aldig1, %32'lik kisminin etkinliklere ilgi gostermeyerek 44 ve alt1 puan aldigi
gdzlenmektedir. Tlgi gdstermedigini belirttigimiz dgrencilerin ise diisiik puan almalarini okula
diizenli olarak devam etmemeleri ve okulda bulunduklari siirecte ise basaramayacaklarini
diistinerek etkinliklerde aktif olarak rol almamalariyla aciklanmaktadir. Ayrica bazi
ogrencilerin digsal motivasyon kaynaklarin1 dSnemsemedikleri goriilmektedir. {lgi
gostermeyen 0grencilerin olmasina ragmen deney grubu dgrencilerinin yarisindan fazlasinin
etkinliklere ilgi gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin olumlu tutum sergileyerek siirece etkin
katilim géstermeleri matematik okuryazarligi becerilerinin gelisimini de olumlu etkisinin

oldugu tespit edilmistir.
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5. Boliim
Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen sonuglar ile literatiir kismindaki
caligmalarin sonuglari karsilastirilacaktir. Arastirmanin sonuglarindan iiretilen 6nerilere de yer
verilecektir.

5.1. Tartisma

Tez kapsaminda verilen Matematik Okuryazarlig1 egitiminin 6grencilerin Matematik
Okuryazarlig1 beceri seviyelerindeki artis durumlari ve gerceklesen degisimin kaliciligi,
Ogrencilerin matematige karsi tutum ve motivasyonlari ile stiregteki etkinliklere katilimlarina
iligkin elde edilen degerlendirme sonuglarindan bahsedilecek ve literatiirle karsilastirilacaktir.
Arastirmadan edilen bulgulardan ¢ikarilan sonuglar bu kisimda {i¢ baslik altinda
tartigilacaktir;

5.1.1. Matematik okuryazarhg: becerisindeki artis ve artisin kahicihg. Gellert
(2004), Matematik Okuryazarligi becerisini gelistirmede giinliikk hayattan 6rneklerin yer aldigi
etkinliklerin kullanilmasinin matematik okuryazarligi beceri diizeyinde artis sagladigini
belirtmektedir. Diger yapilan galismalarda, problemleri giinliikk hayatla iliskilendirmenin
yaninda okullarda 6grencilerin matematik okuryazari olmalarini saglayacak 6grenme
ortamlarinin hazirlanmas 6grencilerin matematik okuryazarligi becerisini gelistirmede onemli
oldugunu ifade etmektedir (Colwell ve Enderson, 2016; Hofer ve Beckmann, 2009).

Freudenthal'a gére, matematik egitiminin 6grenciye nasil verileceginin kurgulanmasi
gerekmektedir (Cetin, 2018). Yapilan bu tez ¢alismasinda, 68rencilerin Matematik
Okuryazarhigi becerisini gelistirmek i¢in giinliik yasamla iliskilendirilmis ve 6grencilerin
kendi hayal diinyalarinda anlamlandirabilecekleri baglamlarla kurgulanan problemlerin yer

aldig1 ders dizileri olusturulmustur. Korkmaz (2016), matematik problemlerinin giinliik hayat
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ornekleriyle kurgulanilmasinin matematik okuryazarligi becerisini gelistirdigini
belirtmektedirler.

Frith ve Prince (2006), matematik okuryazarligi egitiminde dgrencilerin fikir
aligverisinde bulunabilecekleri tartisma ortamlar1 hazirlanarak isbirligi icerisinde
caligmalarinin gerekliligine dikkat ¢cekmektedir. Bu ¢aligmada da Matematik Okuryazarligi
becerisini gelistirmek amaciyla olusturulan ders dizilerini uygulamak i¢in 6grenciler 4-5
kisilik kiiclik gruplara ayrilmas, isbirligi yontemi ve akran destekli 6gretim tekniginden
yararlanarak problemleri cevaplandirabilecekleri tartigma ortamlari olusturulmustur. Yilmaz
(2001)'de yaptig1 ¢alismasinda isbirligi yonteminden yararlanarak yapilan grup ¢alismalari
bireylerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Simmons, Fuchs, Hodge ve
Mathes, (1994), 6grencilerin akranlarindan yardim alarak gergeklestirdikleri 6grenmelerinin
Ogrencinin basarisini arttirdigini ifade etmislerdir.

Taskin (2017), matematik okuryazarlig1 becerisinin gelisimi i¢in 6grencilere
matematik okuryazarlig1 egitiminin verilmesi gerektigini vurgulamaktir. Yapilan bu ¢alismada
Matematik Okuryazarligi becerisini gelistirmek i¢in ger¢ekei matematik egitiminden
faydalanarak baglamlar i¢inde kurgulanan problemlerin yer aldig1 okuryazarligi egitimi
olusturulmustur. Olusturulan dersler dizisinin yedinci sinif 6grencilerinin Matematik
Okuryazarlig1 becerilerini gelistirmesinde anlamli derecede etkili oldugu goriilmektedir.
Giizel (2017), matematik okuryazarlig1 acisindan gerekli kurgulamalar yapilarak hazirlanan
ogretimlerin 6grencilerin matematik okuryazarligi becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
ifade etmektedir. Giirbiiz (2014), 6gretmen adaylari ile yaptig1 ¢alismasinda matematik
okuryazarlig1 egitim vermenin bireylerin matematik okuryazarligi seviyelerinin
arttirabilecegini belirtmektedir.

Olusturulan dersler dizisinin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin de

Matematik Okuryazarligi becerilerinde gelisme gosterdikleri belirlenmistir. Bu gelismenin
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yaganmasini saglayan durumu, ¢alismanin yapildigi egitim 6gretim siirecinde I. Dereceden 1.
Bilinmeyenli denklemleri, yiizde problemlerini ve oran-orant1 konularinin islenmesiyle
aciklayabiliriz. Fakat deney ile kontrol grubu 6grencilerinin son test ile on test puanlarinin
farklar karsilastirildiginda sonug, deney ile kontrol grubu dgrencilerinin Matematik
Okuryazarlig1 becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugu yoniinde
gozlenmistir. Elde edilen bu sonuglar bize, olusturulan dersler dizisinin Matematik
Okuryazarligi becerisini gelistirmede daha basarili bir siire¢ sagladigini géstermektedir. Boyle
bir basarinin elde edilmesinde dgrencilerin “neden matematik 6grenmeliyiz?” sorusuna cevap
bulabilecekleri baglamlar i¢inde problemlerin sorulmasini saglayan gerceke¢i matematik
egitiminin uygulanmasinin ve siiregte 6grencilerin fikir aligverisinde bulunabilecek grup
caligmasina yer verilmesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Katlav ve Onal (2008) yaptiklart
calismasinda, 6grencilerin kiigiik gruplara ayrilarak deneyimlerini paylasacaklari ve aragtirma
yapacaklari ortamlar olusturmanin 6grencilerin birbirlerinin akademik basarilarina katki
saglayacaklarini belirtmektedirler.

Incelenen calismalar ve bu tez ¢alismasi gdsteriyor ki, Matematik Okuryazarlig
becerisini gelistirmek i¢in gilinliik hayatla iligkilendirilen ve 6grencilerin hayal diinyalarina
girebilen problemlerin yer aldig1 6gretim siireci tasarlanmali, 6gretim siirecinde 6grencilerin
problemleri tartisabilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Matematik okuryazarligi becerisinin
gelisiminde grup ¢alismast da ¢cok onemlidir. Kiigiik gruplar halinde isbirligi igersinde ve
akranlarla tartisilan problemler bireylerin kendi ¢oziimlerini tekrardan elestirel bakis agisiyla
degerlendirmesini saglayarak problem ¢6zme becerilerini gelistirmektedir. Ayrica birey kendi
o0grenme hizina gére 6grenme imkani bulmaktadir. Bu tez caligmasinda Matematik
Okuryazarhigi becerisinin gelisiminde 6nemli role sahip olan etkenler Sekil 3’te

gosterilmektedir.
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Sekil 3

Matematik Okuryazarligi Becerisini Gelistirmedeki Temel Etkenler Semast

Yasamsal
Baglamlar
iceren
Problemler

Matematik
Demokratik Okuryazarlig isbirlikli

Tartisma Becerisini Ogrenme
i Gelistirmedeki \ Yentem
Temel Etkenler

Akran
I_.'}estekli
Ogretim

Arastirmanin yedinci sinif 6grencilerine olusturulan dersler dizisinin uygulama
asamasi tamamlandiktan sekiz ay sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine kalicilik testi
uygulanmistir. Sekil 3°te gosterilen etkenler sayesinde Matematik Okuryazarlig1 egitiminin
verildigi deney grubu 6grencilerinde kalic1 6grenme gergeklestigi belirlenirken, kontrol grubu
ogrencilerinde ise kalic1 6grenme gerceklesmedigi saptanmistir.

Sekiz ay gibi uzun bir siireden sonra kalic1 6grenmenin gergeklesmesi arastirmacinin
haftalik olarak 6grencilere her bir matematik okuryazarligi alanini igine alacak sekilde giinliik
hayattan iicer soruya yer vermesi ve 6zellikle sorularin ders igerisinde cevaplanmasinda fikir
belirtenler ile belirtemeyenleri bir araya getirerek isbirlik¢i 6grenme yontemi kullanarak akran
ogreticiliginden yararlanmasiyla agiklanabilir. Cihanoglu (2008), isbirlikli 6grenmenin
akademik basariya tutuma ve kaliciliga etkisini inceledigi ¢calismasinda isbirlikli 6grenmenin

akademik basariy: arttirdigini belirtmistir.
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Akbaba(2006), 6grencinin matematigi nigin yapmasi gerektigini anladiinda ve
problem ¢6zmenin hazzini yasadiginda 6grenme siirecinde aktif olmak ister ve bunun da
kalic1 6grenme gerceklesmesini sagladigini belirtmektedir. Tez caligmasindaki 6grenciler
markete gittiklerinde matematigi kullanarak ekonomik olan iiriinii belirlediklerini bu sebeple
uygulamayi sevdiklerini ve problemleri ¢6zerken mutluluk duyduklarini ifade etmislerdir. Bu
Matematik Okuryazarligi becerisini gelistirmek i¢in olusturulan dersler dizisinin basarili bir
calisma oldugunu gostermektedir. Tagkin (2017), altinct sinif diizeyinde yaptig1 caligmasinda
verdigi matematik okuryazarlig1 egitiminden sekiz hafta sonra kalicilik testi uygulamistir.
Verdigi egitimin kalic1 6grenme gerceklestirdigini belirterek matematik okuryazarligi
egitiminin matematik okuryazari bireyler yetistirmede basarili bir uygulama oldugunu ifade
etmistir. Yapilan caligmalar gosteriyor ki, Matematik Okuryazarlig1 egitiminin verilmesi
kalic1 bir 6grenme saglamaktadir.

Arastirma da matematik okuryazarligi becerisini gelistirmek igin iletisimin etkin
olarak kullanildig1 heterojen gruplarin yer aldig1 tartisma ortamlart olusturularak yapilan
egitimin daha basarili oldugu goriilmiistiir. Thompson ve Choppell (2007), caligmalarinda
iletisimin matematik okuryazarligi tizerinde 6nemli rol oynadiginmi vurgulamislardir. Sinif
icinde 6grencilerin akranlariyla bilgi paylasiminda bulunarak iletisime gegmeleri matematik
okuryazarlig1 becerilerini gelistirmede 6nemli rol oynadig1 goriilmektedir. Colwell ve
Endorsen (2016), calismalarinda iletisimin i¢inde yer aldig1 matematik uygulamalarinin
matematik okuryazarlig1 becerilerini gelistirmede yer almasi gereken uygulamalar oldugunu
belirtilmektedirler. Yapilan ¢alisma ve diger ¢caligmalarin sonuglar1 degerlendirildiginde,
matematik okuryazarlig1 becerilerini arttirmak i¢in uygulama siirecinde yer verilen
problemlerin cevaplandirilmasinda problem ¢dzme stratejilerini test edebilmesi, basarili veya
basarisiz olma durumlarina gore tartisip iletisimi etkin kullanarak sonuca ulagsmalarinin

saglanmasi1 gerektigi sonucu ¢ikarilmistir.
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5.1.2. Matematik okuryazarhgim egitiminin 6grenci motivasyon ve tutumlari
iizerindeki etkisi. Bireylerin davranigi meydana getirmesi i¢in hareket ettiren enerjiyi veren
veya yonlendirerek tesvik ederek davranigin gozlemlenmesini saglayan motivasyondur.
(Cetin, 2018). Dissal motivasyon ise, bagkalari tarafinda odiillendirilerek davranisin
gergeklestirilmesini saglayan enerjidir (Arikil ve Yorganci, 2012). Yapilan ¢calismada deney
grubundaki 6grencilerin ¢alisma esnasinda eve ddev verilen sorulari ¢éziimlemelerine gore
0’dan 10’a kadar olan haftalik olarak aldiklar1 etkinlik puanlarinin toplaminin %20’si ders
etkinligi notlarina eklenecegi belirtilmistir. Bu sekilde ekleme yapilmasindaki amag
ogrencileri digsal motive etmektir. Bayraktar (2015), digsal motive olan 6grencilerin derse
olan ilgilerinin arttigin1 ifade etmektedir. Calismada baz1 6grencilerin haftalik aldiklar
puanlarin diizenli artig sagladig: goriilerek ilgilerinin arttig1 gozlemlenmektedir. Digsal
motivasyonun ise bazi 6grencilerde 6zellikle etkinlik puani 44 ve alt1 olanlarda etkili olmadig1
goriilmektedir.

Arastirmada deney ile kontrol grubu 6grencilerinin i¢sel ve amaca yonelik
motivasyonlari arasinda anlamli fark ¢ikmadig: tespit edilmistir. Calismanin yapilmadig
kontrol grubu 6grencileri ile arasinda neden fark ¢ikmadigi ise kontrol gurubundaki
ogrencilerle konulari ¢ercevesinde boyama, bulmaca gibi etkinliklerin yapilmasinin
ogrencilerin derse ilgilerinin artmasini saglamasiyla aciklayabiliriz. Buradan su sonucu
cikarmaktayiz, olusturulan dersler dizisinin yedinci sinif 6grencilerinin igsel ve amaca yonelik
motivasyonlar lizerinde diger etkinliklerden daha etkili olmadig1 sonucuna varilmistir.
Yildirim (2011), Tirkiye, Japonya ve Finlandiya iilkeleri iizerinde yaptig1 ¢alismasinda 6z-
yeterlik, ice yonelik motivasyon, kaygi arasindaki iliskileri incelemis ve bu iliskilerin
matematik basarisi tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmasinda ige yonelik motivasyon ve

kayginin 6z-yeterlik ile matematik basarisi1 arasindaki araci roliiniin zay1if oldugunu
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belirtmistir. Akarsu (2009), yaptig1 calismasinda ice doniik ve amaca yonelik motivasyonun
matematik basgarisi iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigini belirtmistir.

Yapilan ¢aligsmalar incelendiginde Matematik Okuryazarlig1 egitiminin i¢sel ve amaca
yonelik motivasyonlari iizerinde etkili olmadig: goriiliirken Tagkin, Ezentas ve Altun (2017)
yaptiklari ¢aligmalarinda, altinci sinif 6grencilerine verdigi Matematik Okuryazarligi
egitiminin 0grencilerinin i¢sel ve amaca yonelik motivasyonlarini da arttigini belirterek aksini
kanitlamislardir.

Ogrencilerin matematige karsi olan tutumlari matematik basarilarin1 etkilemektedir
(Ernest, 2000). Bu yiizden 6gretmenlerin 6grencilerinin matematige karsi olumlu tutum
gelistirmelerine yonelik ¢alismalar yapmalar1 gerektigini ifade etmektedirler (Ma ve Kishor,
1997). Ayrica dgrenciler tarafindan matematige karsi gelistirilen tutum, matematigi kendileri
i¢in yararli bulup bulmadiklarina dair inanglarini etkilemektedir (Zan ve Di Martino, 2007).
Yapilan bu tez ¢alismasinda, 6grencilerin matematige karst tutumlarini olumlu yonde
degistirmek ya da gelistirmek i¢in “matematigin giinliik hayattaki yerini” gérmelerini
saglayacak kurgulamalar ve baglamlar iceren matematik okuryazarligi egitimi hazirlanmistir.
Olusturulan Matematik Okuryazarlig1 ders dizileri egitimi tamamlandiktan sonra yedinci sinif
ogrencilerinden mektup yazmalari istenmistir.

Ogrencilerin ¢alisma ile ilgili diisiincelerini yazmis olduklar1 bu mektuplar
incelendiginde, 6grencilerin ¢calismay1 baslangicta zor ve sikict bulduklarini ancak zaman
gectikce yapabilir hale geldiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yapilan ¢alismayi faydali
bulduklarini ve biligsel siirecleri gelistiren bir ¢alisma oldugunu belirtmeleri ¢calisma hakkinda
olumlu diisiincelere sahip olduklarin1 géstermektedir. Haftalar ilerledik¢e ¢6zebildikleri soru
sayis1 arttikca yapilan ¢alismanin giinliik hayatta faydali oldugunu ifade ederek matematige

kars1 olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.
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Matematige kars1 gelistirilen tutum, 6grencilerin verilen gorevleri yerine getirip
getirmemelerini ve matematik ¢alismak i¢in ayirdiklar siireyi etkilemektedir (Zan ve Martino,
2007). Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimlerinde matematikten
faydalanma becerilerini gelistirmek i¢in olusturulan ders dizilerinin, 6grencilerin matematige
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamis. Ogrenciler uygulama siirecine ilgileri artarak
problemleri ¢c6zmek i¢in teneffiis zamanlarini dahi ayirdiklar: gézlemlenmistir.

Ogrencilerin matematige kars1 olumlu tutum gelistirdiklerinde matematikte basarili
olacaklar1 diisiincesi gelisir ve bu diisiince matematik dgrenimini etkiler (Ozgen ve Pesen,
2008). Yapilan ¢alismada da, 6grenciler matematige karsi olumlu tutum gelistirerek
Matematik Okuryazarligi becerilerinde artis oldugu gortilmustiir. Akyiiz ve Pala (2010)
yaptiklari ¢alismalarinda Tiirkiye, Yunanistan ve Finlandiya iilkelerinde PISA 2003'te
uygulanan projedeki ¢ocuklari inceleyerek matematik okuryazarlik becerileri ile matematige
kars1 tutumlart arasinda pozitif yonde iliski oldugunu ifade etmislerdir. Taskin (2017)'de
yaptig1 calismasinda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin derse katilimlarini arttirdigini ve
ozgiiven gelistirmelerini saglayarak 6grencilerin matematige karsi tutumlarin1 olumlu yonde
etkileyerek matematik okuryazarligi diizeylerini arttirdigini belirtmistir. Pesen (2006), yaptig
caligsmasinda 6grencilerin tutumlari izerinde kullanilan 6grenme yontemleri ile uygulanan
etkinliklerin etkili oldugunu ifade etmistir. Dogan ve Baris (2010) yaptiklar1 arastirmalarinda
matematige karsi tutum ile matematik basarisi arasinda negatif yonde iliski oldugunu
belirterek incelenen ¢alismalarda bulunan sonuglarin aksini bulmuslardir.

5.1.3. Matematik okuryazarhg egitimindeki 6grencilerin etkinliklere katilimlari.
Etkinliklere katilimin en 6nemli yan1 6grenme esnasinda dgrencinin ilgisini 6grenme siirecine
cekerek aktif olmasini saglar (Olkun ve Ugar, 2007). Yapilan tez caligmasinda da 6grencilerin
olusturulan dersler dizisindeki etkinliklere katilim puanlar1 incelendiginde, dersteki 6grenme

siirecine ilgilerinin artt1g1 ve etkinliklere aktif katildiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenmenin
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gerceklesmesinde 6grencilerin etkinliklere aktif katilmasi ders basarilarini ve ayn1 zaman da
okulun basarisini da etkilemektedir (Bozkurt, 2019; Fredricks, Filsecker ve Lawson, 2016).
Bu ¢aligmadaki 6grencilerin etkinliklere aktif katilmalar1 6grencilerin matematik
okuryazarlig1 becerilerini gelistirmede fayda sagladig1 goriilmektedir. Finn ve Zimmer (2012),
yaptiklari ¢aligmalarinda 6grencilerin akademik basarilarinda etkinliklere yeterli diizeyde
katilmalarinin etkisi oldugunu belirtmektedirler.

Oncii (2007), yapmis oldugu ¢alismasinda egitim siirecinde aktif olarak katilim
gosteren 0grencilerin daha basarili oldugunu, akranlarla 6grenmenin siirece olumlu yonde
katki sagladigini belirtmistir. Tez ¢calismasinda haftalik olarak yapilan etkinlik uygulamasinda
heterojen gruplar olusturularak 6grencilerin igbirligi igerisinde akrandan 6grenim
gerceklestirmelerine olanak veren ortamlar hazirlanmistir. Fredricks (2011), yaptig1
calismasinda 6grencilere siif igerisinde birbirleriyle etkilesim kurabilecekleri, diisiincelerini
ozgiirce ifade edebilecekleri ortamlar sunuldugunda 6grenci katilimlarinin daha fazla
oldugunu ifade etmistir. Calismada hazirlanan bu ¢alisma ortamlar1 sayesinde 6grencilerin
matematik okuryazarlig diizeylerinde artis oldugu goézlemlenmistir. Yesiloglu, Karaca ve
Simsek (2017), akran 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki
basarisini inceledikleri ¢calismalarinda akran 6gretimin akademik basariy: arttirdigini ifade
etmislerdir. Bu ¢alismada akran 6gretiminin ve aktif katilimin basariy1 olumlu etkiledigi
gozlemlenirken Simsek ve Yesiloglu (2014), akran 6gretiminin elektrik kavramlarini
Ogrenimi ve bilimsel silire¢ becerilerini kazanmalari tizerindeki etkisini aragtirdiklari
caligmalarinda akran 6gretiminin bilimsel siirecleri kazandirmada etkili olmadigini
belirtmislerdir.

Etkinliklere katilimin incelendigi bu tez calismasinda 6grencilerin akademik
basarilarinda katilimlarinin 6nemli derecede etkili oldugu tespit edilmistir. Bu sayede 6grenim

esnasinda dgrencilerin matematik okuryazarligi problemlerine ilgilerinin arttig1 ve
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problemleri ¢oziimleme agsamasinda kendi fikirlerini belirtmek i¢in heyecan i¢inde ¢aba
harciklar1 gdzlemlenmistir. Celik, Orenoglu Toraman ve Celik (2018) ders basarisinda
ogrenci katilim ve 6gretmen iliskisini inceledikleri ¢alismalarinda, derse katilmayan
ogrencilerin akademik basarilarinin katilim diizeylerinden olumsuz etkilendigini
belirtmiglerdir.
5.2. Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak Matematik
Okuryazarlig1 becerisini gelistirmek i¢in yapilacak aragtirmalarla ilgili 6nerilere yer
verilmistir. Oneriler asagida iki kategori altinda gosterilmistir.

Arastirmacilara yonelik matematik okuryazarligi ile ilgili oneriler;

1. Bu tez ¢aligmasinda matematik okuryazarlig1 becersinin gelisimi sadece 7. sinif
diizeyinde belirli bir zaman dilimi igersinde incelenmistir. Daha detayli bir ¢alisma i¢in 5.
siiftan 8. sinifa kadar 6grencilere matematik okuryazarligi egitimi verilerek matematik
okuryazarlig1 becerilerinin gelisimi her yil incelenerek yapilabilir.

2. Matematik okuryazarlig ile ilgili yapilan bu ¢alismada arastirmaci tarafindan giinliik
tutulmamustir. Bu tez ¢alismasina benzer bir ¢alisma yapacaklar i¢in giinliik tutmak detayli
sonuglar elde etmek i¢in faydali olabilir.

3. Matematik okuryazarlig1 incelendiginde ezberden uzak oldugu goriilmektedir.
Matematik okuryazarlig1 sorularini ¢6zebilmek i¢in yordamaya ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogrencilerimize ezberci sorular yerine yordama giiciinii gelistiren etkinliklerin uygulamasina
agirlik verilen STEM (FETEM) egitimleri ile matematik okuryazarliginin iligkisi
incelenebilir.

4. Yapilan bu tez calismasinda matematik okuryazarligi egitiminin 6grencilerin
matematige yonelik i¢sel ve amaca yonelik motivasyonlarini etkilemedigi tespit edilmistir. Bu

sebeple matematik okuryazarligi egitiminin 6grencilerin matematige yonelik igsel ve amaca
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yonelik motivasyonlarini etkilememesinin nedenlerinin incelendigi nitel bir ¢alisma
yapilabilir.

5. Yapilan tez ¢alismasinda matematik okuryazarligi egitimini veren 6gretmenin
herhangi bir matematik okuryazarligi egitimi almadan bu ¢alismay1 uygulamistir. Bu ¢alisma
ogretmenlerin bir kismina egitim verilerek tekrardan uygulanabilir. Ogretmenlerin bir kismina
matematik okuryazarligi egitimi verildikten sonra matematik okuryazarligi egitimine sahip
ogretmenler ile egitim almamig olan 6gretmenlerin 6grencilerinde matematik okuryazarligi
becerisini gelistirme diizeyleri karsilastirilarak incelenebilir.

Ogretime yonelik matematik okuryazarlig1 egitimi ile ilgili &neriler.

1. Matematikte kullanilan sorular ne kadar giinliik hayata yakin olursa 6grencilerin o
kadar dikkatinin ¢ektiginin ve "matematik ne isimize yarar?" sorusuna cevap vererek
matematigi anlamlandirabildiklerinin gdzlemlendigi bu ¢calismda dgretmenlerin matematik
konularini giinliik yasamla iliskilendirerek 6grencilere aktarmalari 6nerilmektedir.

2. Matematigin baglamlar i¢ersinde aktarilmasinin dgrencilerin matematigi
anlamalarinda ve kalic1 6§renme gergeklestirmelerine yardimci oldugu bu tez ¢alismasinda
goriilmektedir. Ogretmenlerin problemleri yasamsal baglamlar ierisinde sunmalarina
yardimci olabilecek hizmet i¢i egitimler verilerek 6grencilerin matematigi anlamalarinda ve

kalict 6grenme gerceklestirmelerine yardimci olunabilir.
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Ek1

MATEMATIK OKURYAZARLIGI ON TESTI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida bulunan matematik problemleri giinlilk hayatta karsilasabileceginiz tiirden
problemleridir. Liitfen sorular1 dikkatli bir sekilde okuyarak yanitlandiriiz. Sorulara
vereceginiz cevaplar arastirmanin dogru bir sekilde yapilmasi agisindan ¢ok 6nemlidir. Sizlere
basarilar diliyorum, aragtirmaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Aysegil KARAKAS
Matematik Ogretmeni
Arastirmaya katilan katilimcilarin  bilgileri arastirmaci  diginda baska kisilerle

paylasilmayacak, katilimeilarin bilgileri sakli tutulacaktir.
Ogrencinin Adi-Soyadi:

Sinfi:

Okul numarasi:

Soru 1: Sinav
Zeka oyunlart dersinde li¢ farkli sinavdan 5 {izerinden tam say1 notlar alinmistir. Bu
dersten basarili olanlar1 belirlemek i¢in bu notlarin aritmetik ortalamasi alinmaktadir.
c) Ortalamasi tam 3 olan bir 6grenci hangi notlari almis olabilir? Agiklayarak yaziniz.
d) Ortalamasi tam 3 veya ondalik sonuglar yuvarlanarak 3 oldugunda hangi notlar

alinmis olabilir? Tablo yaparak gdsteriniz.
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Soru 2: Magaza
Bir giysi magazasi satisa sundugu spor ayakkabilarin satis fiyati, alis fiyatinin iki
katin1 gegmemek ve satis fiyat1 500 liray1 asmamak kosulu ile zam yapiyor. Bu durumda;
a) 200 liraya aldig1 bir spor ayakkabidan elde edecegi en yiiksek kar ne olur?
b) 300 liraya aldig1 spor ayakkabidan elde edecegi en yiiksek kar lira olur?
c) 360 liraya alian spor ayakkabidan elde edecegi en yiik kari, en diisiik kac liradan

aldig1 spor ayakkabidan elde edebilir?

Soru 3: Et Tavuklar:

Et tavuklar1 verimlilikleri esas almarak 42 giinliik
olunca kesime gonderilirler. Bu durum goz Oniinde
bulunduruldugunda, tavuklar eger 42 giinden fazla
beslenecek olur ise agirliklarinin degisimini gdsteren grafik

muhtemelen hangisi olabilir? Kararimizi nasil verdiginizi

aciklaymniz.




Soru 4: Ogrenci Boylar
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Bir giin matematik dersinde biitiin 6grencilerin boylar1 6lgiildii. Erkeklerin boy

ortalamast 160 cm ve kizlarin boy ortalamast 180 cm idi. Samet en kisaydi ve onun boyu

130cm idi. O giin iki 6grenci sinifta yoktu, fakat ertesi giin onlar siniftaydilar. Onlarin boylar

ol¢iildii ve ortalama tekrar hesaplandi. Sasirticidir ki kizlarin boy ortalamasi ve erkeklerin boy

ortalamast degismedi. Bu bilgiden yola ¢ikarak asagidaki hangi sonuglara ulasilabilir? Her

sonug i¢in "Evet" ya da "Hayir" 1 daire igine alarak agiklayiniz.

e Iki dgrenci de kizdr.

Ogrencilerden biri erkek ve digeri kizdr.

e Iki 6grencinin boyu ayn1 uzunluktadir.

¢ Biitiin 6grencilerin ortalama boy uzunlugu degismedi.

e Samet hala en kisadir.

Soru 5: Oyun

E/H

E/H

E/H

E/H

E/H

Ceren televizyonda katildigi bir yarisma da once 1'den 20'ye kadar numaralanmis

kutulardan birini se¢iyor. Ag¢tig1 kutu numarasi x olsun. Eger x kar kutusu ise kutu numarasina

bagli olarak (5x-3) lira kazaniyor, se¢ilen kutu zarar kutusu ise (3x+5) lira kaybediyor.

Ardigik numarali iki kutu yarigmasinin sonucunda 19 lira kazandigina gore agtig1 kutu

numaralar1 en ¢ok kag olabilir?
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Soru 6: Kargo

Aylin 0gretmen internet iizerinden alacag test kitabi i¢in ayn1 kargo sirketinin dort

ayrn farkl génderi i¢in yaptigi iicretlendirmeyi inceliyor.

Agirhk (Kg) Mesafe (Km) Hat Tutar (TL)
9 708 Orta 17
5 708 Orta 11
21 1470 Uzak 40
14 1032 Uzak 29

a) Kargo agirligi ile fiyat dogru orantili olarak degismekte midir? Aciklayiniz.
b) Ayni hat icinde uygulanan fiyatlarda agirligin degisimine gore fiyatlarda bir artma var

midir? Agiklaymiz.

Soru 7: Sekiller

a) Alani en biiyiik olan sekil hangisidir? Agiklayiniz.
b) C seklinin alanin1 tahmin etmek i¢in bir yontem tarif ediniz.

¢) C seklinin ¢evre uzunlugunu tahmin etmek i¢in bir yontem tarif ediniz.
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Soru 8: Otlak

Sekilde bir yol kenarinda bulunan 8m x 10m boyutlarindaki bir binanin etrafi otlaktir.
Esekli bir yolcu 5m uzunlugundaki ipi ile esegini bina duvarindaki M veya N noktalarindan
birine baglayabilir. Daha fazla alani otlatmak i¢in hangi noktay1 tercih etmelidir? Nedeniyle

aciklayiniz.

8m N 2m

8m

2m

YOL

Soru 9: Kitap kolisi

Zeynep, boyutlar1 3cm- 17cm ve 24cm
olan kitaplardan ¢ok sayida kitabi bir kutuya
koyarak kardes okula gondermek istiyor. Bu is

icin bulunan bos karton kutunun boyutlar1 30cm-

34cm-54cm'dir. Zeynep, bu kutuya en g¢ok kag

kitap sigdirabilir? Aciklayiniz.
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Ek 2

MATEMATIK OKURYAZARLIGI SON TESTI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida bulunan matematik problemleri giinlilk hayatta karsilasabileceginiz tiirden
problemleridir. Liitfen sorular1 dikkatli bir sekilde okuyarak yanitlandiriiz. Sorulara
vereceginiz cevaplar arastirmanin dogru bir sekilde yapilmasi agisindan ¢ok onemlidir.Sizlere
basarilar diliyorum, aragtirmaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Aysegill KARAKAS
Matematik Ogretmeni
Arastirmaya katilan katilimcilarin  bilgileri arastirmact  disinda bagka kisilerle

paylasilmayacak, katilimeilarin bilgileri sakli tutulacaktir.
Ogrencinin Adi-Soyadi:
Sinfi:
Okul numarast:
Soru 1: Basari Notu

Sehit Zeki Ugur Ortaokulu'nda dgrencilere basar1 notu olarak, 100 {lizerinden aldiklar1
notlarin aritmetik ortalamasi hesaplanarak veriliyor. Ortalama ondalik ¢ikarsa en yakin tam

saylya tamamlaniyor.

Bu okulda 6grenim gore Ece bir dersten 42 ve 78 notlarin1 almis olup son sinav 6ncesi
ortalamasmin 70'in iizerine ¢ikartmak istemektedir. Ece {igiincli notu hangi aralikta alirsa

bunu basarabilir?
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Soru 2: Yemek Meniisii

Bir 6gle arasinda yemek meniisiinii inceleyen bir 6grenci;

Lahmacun: 215 Kalori Tavuk Doner: 263 Kalori Ayran: 99 Kalori

a) Her i¢iinii de yer ise kag kalori alir?
b) Ogrenci; 500'den fazla kalori almak istemiyor ise Ogrenciye tercih edebilecegi

menitler Oneriniz.

Soru 3: Ogretim Yontemi
Iki dgretim yonteminde A ve B'nin dgrencide olusturdugu bilgi birikimi farkli iki
grafikle asagida gosterilmistir. Sonraki aylarda da grafikler kararliligini siirdiiriiyor. Buna

gore;

a) Iki ay icinde yapilacak bir smava hangi ydntemle calismak gerekir? Nedenini

aciklayiniz.
b) Hangi yontemle Ogretimin hayatta basar1 getirecegini diisiinmektesiniz? Nedenini

aciklaymiz.



Soru 4: Kiz Kardesler
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Gill¢in(G), Aysel(A), Melike(M) adlarinda ii¢ kiz kardesin yas ve boylar1 grafikte

gosterilmistir. Bu grafige gore asagida verilen ifadelerin dogru veya yanlis oldugunu

diisiindiiklerinizi tabloda isaretleyiniz. Ac¢iklayiniz.

1) Kardeslerden ikisi ikizdir.

2) En kisa olan en kiigiiktiir.
3) Orta boylu olan ortancadir.

4) Bu kardeslerden ikisi ayn1 boydadir.

Dogru / Yanhs
Dogru / Yanhs
Dogru / Yanhs

Dogru / Yanhs
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Soru 5: Sifre

Bir okulda akilli tahtayr a¢gmak igin sifre gerekmektedir. Sifre her seferinde
degismektedir. Sifre, ekranda sirasiyla beliren tek basamakli, sifirdan farkli iki sayidan
iiretilmektedir. Sifre bu sayilara bagh ve max(xy2x2y)'dir. Sifre xy%Birinci say1 ve ikinci

sayinin karesi veya x2y: Birinci sayinin karesi ve ikinci say1 olabilir.

Olusan sifrenin yazilmas1 halinde akilli tahta agilmaktadir. (Ornegin; 2 ile 3 icin sifre

29 ya da43'tiir.)

a) Ekranda 3 ve 5'i goren bir Ogrenci akilli tahtayr acabilmek i¢in kagi tuslamak
zorundadir? A¢iklaymiz.

b) Sifre olarak bir sayinin tuslandigi bilgisini 6grenen Hatice, verilen sayilar1 dikkate
almadan eski bir okul numarasit olan 816'y1 tusluyor. Hatice'nin sifreyi tutturma
ihtimali var m1? Aciklayiniz.

Soru 6: Budama

Cilek tarlasinda ¢ilek koklerini seyreltme islemi yapilmaktadir. Bunun amaci daha iri
cilekler elde etmektedir. 500 kg ¢ilek alan bir bahgede uygun seyreltme ile daha iri tanelerden
olusan 320 kg ¢ilek iiretilebiliyor. Iri taneli ¢ileklerin satis1 daha kolay oldugu igin iri cilek

iretimi tesvik ediliyor.

a) Pazarda kiigiik taneli ¢ilegin kilosu 2,1 lira, iri ¢ilegin kilosu 3,8 lira olduguna gore
hangi durumda gelir daha fazladir?

b) Ayni bahgeden iiretilen x kg meyve 3 liradan satiliyor. Seyreltme ile {iretim yaklagik
%30 azalirken satig fiyat1 kg basma yaklasik 2 katina cikiyor. Seyreltmenin tesvik
edilmesi i¢in lreticiye kazancin artacagini matematik diliyle nasil izah edersiniz?

Aciklaymiz.
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Soru 7: Agil

Omer evlerinin bahgesinde besledigi koyunlar igin agil yapmak istiyor. Omer'in

diistindiigt agillarin sekli agagidaki gibidir.

A
A 4

1) Omer agillarm etrafini tel ile gevirmek istiyor. Her bir agilin etrafin1 cevirmek icin kag

metre tel gerektigini bulunuz. Hesaplamalari gosteriniz. (J[=3)

2) Omer'in bahgesinde alan1 36 m? olan kare seklinde bir bosluk bulunmaktadir. Omer
buray1 da inekleri i¢in ag1l yapmak istiyor.

a) Bu boslugun etrafini tel ile ¢evirmek isterse bunun i¢in ne kadar tel gerekir?

b) Omer icin gevresine daha az tel harcayarak sekilde alanlar1 36 m? olan fakat
cevre uzunluklar: farkli olan iki tane dikdortgen seklinde agil tasarlayimiz. Her

durumda agillarin ¢evresini hesaplayiniz.
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Soru 8: Sokak Lambasi

Sekilde bulunan yolu aydinlatmak icin binalarin Oniine yerlestirilmis olan A ve B
noktalarina sokak lambasi dikilecektir. Sokak lambasi dikildigi noktadan 6 metre ileriye kadar

aydinlatmaktadir. Sizce hangi noktaya dikilen lamba daha ¢ok alan1 aydinlatir? A¢iklaymiz.

5m 4m 3m 4m
9
T A B
8m
l YOL

Soru 9: Hediye Kutusu

Nisan, boyutlart 12cm-18cm ve 24cm olan hediye kutusunun iginde ka¢ hediye
oldugunu bilmemektedir. Hediye kutusunun icindeki hediyelerin boyutlar1 4cm- 6¢cm ve
I1cm’dir. Nisan hediye kutusunda en ¢ok ka¢ hediye oldugunu tahmin etmeye caligmaktadir.

Sizce tahmini kactir? Agiklayiniz.



98

Ek 3

MATEMATIK MOTiVASYON OLCEGI

Asagidaki Olgekte matematik dersine iligkin  motivasyon ile ilgili ifadeler
bulunmaktadir.. Bu 6lgek sizlerin matematik dersine iliskin motivasyonunuzu 6lgmek igin
hazirlanmistir. Her ifadeyi dikkatlice okuyarak cevaplaymiz. Bu 6l¢ekte 'dogru' veya 'yanlis'
cevap yoktur. Her bir maddede verilen durumla ne siklikta karsilastiginiz1 diistinerek, size en
uygun se¢enegi X isareti ile isaretleyiniz. Vereceginiz samimi cevaplar arastirmaya biiyiik

katki saglayacaktir.

£ =
E | € E| E ot
=) ] . ] c 3 = S| o v S
z Motivasyon ifadeleri 25 | 5 =8| Z < 2z
2 E> |z |S=|E |EE
= | = E=| = = =
g E5 5 |25/ E |BE
> e M [ EM| 8 | XM
1 | Matematik hakkinda okumay1 seviyorum.
2 | Matematik derslerini sabirsizlikla bekliyorum.
3 | Matematigi severek yaptyorum.
4 | Matematik derslerindeki konular ilgimi gekiyor.
5 | Matematik yapmak istedigim iste isime
yarayacagindan dolay1 ¢aba harcamaya deger
buluyorum.
6 | Matematik ileride istihdam olasiliklarimi
tyilestireceginden 6grenmeye deger buluyorum.
7 | Matematik gelecekte egitimimde bana lazim
olacagindan dolay1 benim i¢in dnemlidir.
8 | Matematik sayesinde ig bulmama yardimci olacak
seyler 6greniyorum.
Aysegiil KARAKAS

Matematik Ogretmeni
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