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Onsoz
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OKUMA YAZMA DERS KiTAPLARININ COK YONLU OLARAK
DEGERLENDIRILMESI

Bu arastirmanim amaci, ilkokuma-yazma 6gretiminde Ses Temelli Ciimle Ydntemi’nin
uygulanmaya baslandigi 2005-2006 egitim-6gretim yilindan 2014-2015 egitim- 6gretim yilina
kadar ilkokul 1. simflarda okutulan “Tiirkge 1-Okuma Yazma Ogreniyorum” ders kitaplarmnin
cok yonlii olarak incelenmesidir. Bu amagla STCY ’nin her bir basamagimnin ders kitaplarina
nasil yansitildigmin ortaya konulmasi hedeflenmistir. Calismanin veri toplama araci 2005-
2006 dgretim yilindan itibaren Ilkokul 1. smiflarda okutulmak iizere kabul edilen ve ihaleden
gecerek okullara iicretsiz gonderilen “Tiirkge 1-Okuma Yazma Ogreniyorum” ders
kitaplarindan ulasilan dokuz farkl ders kitabidir. Bu eserler okullara gonderildikleri yillar
dikkate alinarak A, B, C, D, E, F, G, H ve I harfleriyle kodlanmistir. Ders kitaplarinin
degerlendirilmesi i¢in yontemin asamalarini yansitan sekiz farkli kategori bashigi
olusturulmustur. Bu kategoriler; 1. Okumaya hazirlik, 2. Yazmaya hazirlik, 3. Sesi hissetme,
tanima ve ayirt etme, 4. Harfi okuma ve yazma, 5. Harflerden hece olusturma, 6. Hecelerden

kelime olusturma, 7. Kelimelerden ciimle olusturma ve 8. Metin olusturma basamaklar1



seklindedir. Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yonetmeligi’nin ders
kitaplar1 hazirlama bagslig1 altinda, hizmet birimi veya yayinevleri tarafindan hazirlanacak ders
kitabinin, igerik; dil, anlatim ve tislup; 6grenme, 6gretme, 6lgme ve degerlendirme; teknik,
tasarim ve diizenleme yonlerinden yonetmelikte belirtilen hususlara gore hazirlanacagi
belirtilmektedir. Bu ¢alismada ders kitaplar1 “icerik’ ve “dil, anlatim ve {islup” yoniinden
degerlendirilmistir. Ders kitaplarindaki STCY ’nin her bir basamagmin igerigi tek tek
dokiiman incelemesi yontemiyle degerlendirilmistir. Ders kitaplarmin “igerik” agisindan;
yontemin her bir basamaginda egitim ve 6gretim programi yansitmasi bakimindan
birbirlerinden farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ornegin ii¢ eserde “okumaya hazirlik
basamagma” yer verilmedigi belirlenirken, bu basamagi igeren eserlerde ise birbirinden farkli
etkinliklere agirlik verildigi saptanmistir. “Dil, anlatim ve iislup” agisindan ise ders
kitaplarinda, TDK’da yer alan sozciiklerin yanlis kullanimlarina yer verildigi belirlenmistir.
Bunun yani sira segilen sozciik ya da ciimlelerde 6grencilerin seviyesine ve gelisim
ozelliklerine uygun olmayan 6rneklerin oldugu saptanmistir. Ayrica metin olusturma
basamaginda olusturulan metinlerin yaklasik yarisinda anlam biitlinliigiiniin olmadig1
belirlenmistir. Mevcut arastirma sonuglar1 ders kitaplarinin hazirlanmasinda standartlara
duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir. Boyle oldugu takdirde eserlerdeki hata ve
eksiklikler en aza indirilerek okula baslangicta 6grencilerin uygun kaynaklarla bulugmasi

saglanacaktir.

Anahtar sozciikler: Ders kitabi, dokiiman incelemesi, ilkokul 1. sinif, ilkokuma-

yazma, ses temelli climle yontemi

vi



Abstract

Author : Mehmet SOYUCOK
University : Uludag University
Field : Primary Education

Degree Awarded : Master Degree

Page Number : xix+306

Degree Date :29.07.2016
Thesis : Multifaceted Evaluation of Reading and Writing Course Books
Supervisor :Assoc. Prof. Hiillya KARTAL

MULTIFACETED EVALUATION OF READING AND WRITING COURSE BOOKS
The purpose of this research is to carry out a multifaceted review of the “Turkish 1- I
Am Learning to Read and Write” books used in first grade primary school between the
academic years 2005-2006, when the Phonetics Based Sentence Method (PBSM) was first
implemented, up to 2014-2015. Towards this end an attempt to portray how each phase of
PBSM is reflected within the books was made. As a method of data collection, nine different
course books attained from the “Turkish 1 - I Am Learning to Read and Write” book set,
which are sent to schools free of charge after being accepted as course books for the first
grade and after a contract process. The works have been coded as A, B, C, D, E, F, G, H, 1,
with the years they have been sent to schools taken into consideration. For the evaluation of
the course books, eight distinct category have been determined which reflect the stages of the
method. These categories are: 1. Reading preparation, 2. Writing preparation, 3. Sensing,
recognizing and differentiating sound, 4. Reading and writing letters, 5. Forming syllables

from letters, 6. Forming words from syllables, 7. Forming sentences from words, 8. Forming

vil



texts. According to the National Ministry of Education and Course Books and Educational
Tools Regulations, any course books prepared by educational units or publishers have to fit in
with criteria specified within the Regulations. This includes meeting criteria in fields such as
content; language, expression and methodology; learning, teaching, measurement and
assessment; technical, design and editing criteria. Within the scope of this study, the course
books are evaluated with regards to their “content” and “language, expression and
methodology. The contents of each step of the PBSM were evaluated by the document
analysis method. Results that have been obtained by evaluations have been presented through
tables or graphics. It has been determined that the reflection of each step of the method on the
education and training program was different. For example, it has been observed that three of
the works have not included the “reading preparation” step and the other textbooks including
this step did focused on different activities. In terms of “Language, expression and wording”,
faulty usage of words determined by the Turkish Language Association has been observed.
Also, the selection and usage of certain words were not appropriate for the levels of students.
In addition, it has been determined that nearly half of the texts included in the “text
formation” lack coherent meaning. Current research results reveal the need for standards in
the preparation of textbooks. If this can be done, pupils’ meeting with appropriate sources at
the start of school will be provided by reducing errors and omissions to minimum in

textbooks.

Keywords: Course book, document analysis, primary school grade 1, reading-writing,

phonetics based sentence method
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1. Béliim
Giris

Insanlik tarihi incelendiginde; insanligin yazmnin bulunmasma dek uzun dénem sozlii
kiiltiirde yagsamini siirdiirdiigii bilinmektedir. Yazinin bulunmasiyla insanlik dinleme ve
konusmanin yaninda okuma ve yazma edimlerini de kazanabilir duruma gelmistir. Tabii ki
yazimin ortaya ¢ikisi bir anda olmamistir. Yazinin, kendi i¢inde, uzun, yavas ve karmasik bir
tarihi vardir (Jean, 2008, s. 12). Yazi, insanlig1 yeni bir yasam bi¢imi olan yazili kiiltiirle
tanistirmistir. Ong (2013, s. 20), yazinin s6zii mekana bagladigini ve bu yiizden dilin giiciini
hi¢ olmadig1 kadar pekistirdigini belirtmektedir. Yazili kiiltiir 6ncesi sozlIi kiiltiirde sdylenilen
her s6z anlik olarak sdylenip yok olurken; yaziyla beraber sozler yazildig1 yerde her daim
seslendirilmek tizere okuyucularimi beklemektedir.

Tarihte bilinen ilk yerlesik toplum Siimerlerdir. Boyle bilinmesinin en biiyiik sebebi,
Stimerlerin yaziy1 bulmasi ve o donemin eserlerinin giiniimiize kadar ulasmasidir. Okula
giden sec¢kin ailelerin ¢cocuklar1 okuma-yazma becerilerini, 6gretmenin kil tabletler {izerine
yazdig1 yazilari, aynen kopya etmesiyle kazanmaktaydi (Sénmez, 2014). Oyle ki
tapmaklardaki Siimer okullarinda bulunan ve bir yanda 6gretmenin hazirladig1 model, dbiir
yanda da 6grencinin kopyasinin bulundugu tabletler yardimiyla ¢iviyazisinin gelisimin
degisik evreleri de izlenebilmistir (Jean, 2008, s. 14). Giinlimiize ulasan alt1 bin y1l 6nceki
yazilarm sahipleri, yazdiklarinin baskalarina 1s1k tutacagini belki de hissediyor ve Diinyada
silinmez iz birakmanin yazmak oldugunu insanlia gosteriyordu.

Gegmisten giiniimiize okuryazarlik ¢cok farkli evrelerden gegmistir. Ozellikle
Gutenberg’in 15. yiizyi1lda matbaay1 bulmasi diinyada bir ¢i1gir agmistir. Matbaanin
bulunmasina dek sinirli sayida eserlerin kopyasi olusturulabilirken artik bir eser kisa siirede
¢ok sayida okuyucuya ulasabilecektir. Bu durum, Avrupa’daki iilkelerden sirasiyla; italya

(1465), Fransa (1470), ispanya (1472), Hollanda (1475), Ingiltere (1475) ve Danimarka’da



(1489) matbaalarin kurulmasini saglamistir (Manguel, 2010, s.163). Osmanli
Imparatorlugu’nda ise ilk matbaa, Tiirk¢e eserler icin ancak 1728 yilinda ibrahim Miiteferrika
tarafindan kurulmustur (Altuntek, 1993). Oyle ki Ibrahim Miiteferrika’nin Tiirk dilinde ilk
matbaanin kurucusu olarak kazandigi tin, Osmanli ordu diizenini ¢agdas Avrupa yontemlerine
uyacak sekilde 1slah etme roliinti unutturmustur (Berkes, 2011, s. 50). Matbaanin
bulunmasiyla yazinin 6neminin azalacagi zannedilirken; kitaplara daha kolay erisilmesiyle
daha ¢ok insan okumay1 6grendigi gibi daha ¢ok insan da yazabiliyordu. Hatta yaz1 yazabilen
insanlarin bircogunun el yazisi ¢ok giizel ve 6zgiin olmasiyla 16. yiizyil hem basili
kaynaklarin hem de en biiyiik el yazmalarmin yiizyili olmustur (Manguel, 2010, s.164).
Matbaa, yazi diinyasini daha ¢ok insana agmasiyla “kalem tutan el” diisiincenin vazgegilmez
araci haline gelmistir (Jean, 2008, s. 97).

Okuryazarlik kavrami, 1950’lerden giiniimiize, UNESCO’nun diizenlemis oldugu
cesitli toplant1 ve konferanslarda tartisilmistir (Glines, 1997). Giines (1997) bu tartismalar
neticesinde cesitli okuryazarlik diizeyleri ve bu diizeyler arasinda 6nemli farkliliklara
ulasildigini belirtmistir. Bu diizeyler; okumaz-yazmazlik, yar1 okuryazarlik, yeni
okuryazarlik, gizli okumaz-yazmazlik, fonksiyonel okuryazarlik ve multifonksiyonel
okuryazarlik olarak siralanmistir. Ozellikle multifonksiyonel okuryazarlik sadece bireyin
degil toplumun da ileriye gitmesine olanak saglar (Giines, 1997). Hizla yasanan degisim ve
gelisimlere ayak uydurabilmek ve toplumun kalkinmasina dnciiliik edebilmek adina toplumun
her ferdi, gelismeleri aninda takip edebilmesi, buna katki saglayabilmesi ve bunlardan
yararlanabilmesi i¢in Oncelikle okuryazar olmak zorundadir. Okuryazar olan bireyler de
bunun daha da ilerisine gecerek fonksiyonel ve multifonksiyonel okuryazarliga
ulasabilmelidir. Bu zorunlulugun olmasi, gerekliliklerin yerine getirilebilmesi icin tek basina

yeterli midir? Bunu saglayabilecek kisiler, kurumlar ve bu amaca hizmet edebilecek her tiirli



arac gereg en iyi sekilde iglevini yerine getirebilmelidir ki belirlenen amag gergeklestirilebilen
bir kazanim olabilsin.

Gilinlimiizde {ilkelerin egitim durumlarmni belirleyen uluslararasi degerlendirmeler
yapilmaktadir. TIMSS, PISA ve PIRLS gibi degerlendirmeler, iilkelerin egitim karnelerini ve
buna bagli bircok degiskeni iilkelerin glindemine tasiyarak reform yapma gereksinimini
dogurmaktadir (Celebi, Giiner, Tas¢1 Kaya & Korumaz, 2014). Bunlardan biri Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilat:1 (OECD) tarafindan 2000 yilindan itibaren baslatilan diinyanmn
en kapsamli egitim arastirmasi olan Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
uygulamasidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Ug yilda bir yapilan bu arastirmayla
OECD fiiyesi tilkeler ve diger katilimci tilkelerdeki (diinya ekonomisinin yaklasik olarak
%90’1) 15 yas grubu 6grencilerin modern toplum i¢in gerekli olan temel bilgi ve becerilere ne
Ol¢tide sahip olduklar1 degerlendirilmektedir (MEB, 2013). Tiirkiye, genis 6l¢ekli olarak
uygulanan bu arastirmaya ilk olarak 2003 yilinda katilmistir (MEB, 2015). 2012 PISA
sonuclarina gore Tiirkiye matematik, fen ve okuma becerileri alanlarmin {i¢iinde de OECD
iilkelerinin ortalamasinin altinda kalarak 65 {ilke arasinda ancak kirkli siralarda yer
bulabilmistir. Yine baska bir uygulama olarak, Uluslararasi Okuma Becerileri Degerlendirme
Projesi (PIRLS) dordiincii simif (dokuz yas grubu) 6grencilerine uygulanmaktadir (EARGED,
2003). Bes yilda bir yapilan bu uygulamaya, Tiirkiye, su ana kadar sadece ilk uygulamanin
yapildig1 2001 yilinda katilmistir. Bu uygulamada 35 iilke arasindan 28. sirada yer almistir
(EARGED, 2003). Tiim bu uygulamalar iilkemizdeki egitim politikalarini etkilemektedir.
Tiirkiye’de ¢ok yogun sinav trafiginin olmasina ragmen 6grenci basarisiin oldukga diisiik
olmasi, oncelikle egitimde niteligin arttirilmasi gerektigini gostermektedir (Giiltekin &
Anagiin, 2006). Nitekim PISA 2003 Projesi Ulusal Nihai Raporu’nun (EARGED, 2005)
onsozilinde, donemin milli egitim bakani, ulusal ve uluslararasi yapilan degerlendirme

calismalarinin sonunda egitim sistemindeki eksiklerin belirlenerek ilkogretim 1-5. siif



ogretim programlarinin yenilendigini, buna bagli olarak ders kitaplarmin hazirlandigini ve
hizmete sunuldugunu belirtmistir.

Egitim, dogumla beraber baglamaktadir. Cocugun okula baglamasiyla birlikte
egitimin yaninda 6gretim basamagina adim atilmaktadir. Bu asamaya gelinceye kadar
informal egitim siirecinde olan ¢ocuk burada egitimin planl sekilde yiiriitiildiigii yeni bir
cevrenin icine girmektedir. EZitim formal ve informal siirecleri iginde barmdirirken, 6gretim
basamaginda ise formal bigimler ise kosulmaya baslamaktadir. Okullarda formal egitimin
saglanmasi i¢in her derse yonelik dgretim programlar1 hazirlanmaktadir. Ogretim programlari
denildiginde de egitimin planli, amach, kasitli olan kismi1 kastedilmektedir (Kili¢ & Seven,
2002, s. 3). Ogretim Programlar1 egitim-dgretim faaliyetlerini herhangi bir dersin belirlenmis
hedeflerine yonelik olarak; egitimcilere, ders kitab1 yazarlarina yol gosteren ayrintili bir
cerceve ¢izmektedir. Demirel (2012, s. 6), 6gretim programini okulda ya da okul disinda
bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle 1lgili tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar dlizenegi olarak tanimlamaktadir.

Ogretim Programlar1 ders kitaplarmin yazilmasina rehberlik eden kilavuzlar olarak
nitelendirilebilir. Bu anlamda ders kitaplar1 6gretim programindaki kazanimlarin
kazandirilmasini saglayacak nitelikte hazirlanmaktadir. Bunun disinda ders kitaplarinimn
ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirebilmesi, onlarin 6grenme ilgilerini ¢ekebilmesi i¢in
hem igerik hem de gorsel tasarim bakimindan i1yi hazirlanmasi gerekmektedir (Karatay &
Pektas, 2012). Ilkdgretim ders kitaplarinin ilk defa iicretsiz olarak dagitimi 2003-2004 egitim-
ogretim déneminde yapilmistir (Bayrakei, 2005). Ucretsiz Ders Kitaplar1 Dagitimi Projesi adi
altinda baglayan bu adimlar giinlimiizde lise, acikogretim ile okuma-yazma bilmeyen
yetigkinlere ders kitaplar1 her egitim-6gretim doneminde 6grencilere licretsiz olarak
saglanmaktadir (Ulper, 2014, s. 13). 2009 yilindan itibaren her Ocak ayimda, bir sonraki

egitim-0gretim doneminde okullara gonderilebilecek olan ders kitaplari listesi Tebligler



Dergisinde yaymlanmaktadir (2616, 2628, 2640, 2652, 2664 ve 2676 sayil1 dergiler).
Listedeki kitaplardan ihale yoluyla belirlenenlerin okullara ticretsiz dagitimi yapilmaktadir.
Ocak 2009°da yayinlanan 2616 sayil1 Tebligler Dergisinde yer alan 08/01/2009 tarihli
genelgede; 2009-2010 egitim ve 68retim yilinda resmi ilkogretim ve resmi ortadgretim
okul/kurumlarinda 6grenim goren 68rencilerin ders kitaplari, Milli Egitim Bakanliginca
iicretsiz olarak verileceginden, bu okul/kurumlarda, ilgi yonetmelik hiikiimleri geregince ders
kitab1 se¢imi yapilmayacag belirtilmektedir. Bu uygulama halen ayni sekilde
stirdiiriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligina bagl yaygm ve orgiin egitim kurumlarinda okutulacak ders
kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi ile egitim arag-gereglerinin nasil
saglandig1 ve bunun i¢in nelerin gerekli olduguna yonelik bilgiler Milli Egitim Bakanligi Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’nde agiklanmistir. Bu yonetmelik 12/9/2012 tarihli
28409 sayili Resmi Gazetede yaymlanmistir. Yonetmeligin en son degisiklik yapilmis hali
14/10/2015 tarihli 29502 say1li Resmi Gazetede sunulmugstur. Yonetmelige gore ders kitaplari;
yazma, siparis, satin alma ve 6zel kesimce hazirlanarak saglanacag belirtilmektedir.

Ayn1 yonetmeligin “ders kitaplarinin hazirlanmasi” basligi altinda yer alan 8.
maddesinde; hizmet birimi veya yaymevleri tarafindan hazirlanacak ders kitabinin, igerik; dil,
anlatim ve tislup; 6grenme, 68retme, 6lcme ve degerlendirme; teknik, tasarim ve diizenleme
yonlerinden yonetmelikte belirtilen hususlara gore hazirlanmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu
calisma kapsaminda “okuma-yazma 6greniyorum” ders kitaplar1 sadece “icerik” ve “dil,
anlatim ve tislup” boyutlarinda degerlendirilecektir. Bu baglamda mevcut arastirmada okuma-
yazma 6greniyorum ders kitaplar1 hakkinda “i¢erik” baslig1 altinda “Dersin egitim ve 6gretim
programini kapsayacak sekilde diizenlenecegi” ve “Dersin 6zelligine gore {inite, boliim, tema
ve konular arasinda hacim bakimindan egitim ve dgretim programinin icerigine uygun bir

denge kurulacagi,” “dil, anlatim ve tislup” bashig1 altinda ise “Yasayan Tiirk¢enin dogru,



giizel ve etkili kullanilacag1”, “Konularin islenisinde 6&rencinin seviyesine ve gelisim
ozelliklerine uygun olarak dogru, anlasilir, yalin bir dil ve anlatim kullanilacag1” ve “Dilin
kullaniminda, Tiirk Dil Kurumunun giincel Tiirk¢e Sozlilk ve Yazim Kilavuzu esas alinacagi”

aciklamalar1 dogrultusunda degerlendirme yapilacaktir.

1.1.  Problem Durumu

STCY ile ilkokuma-yazma 6gretimine baslandigi 2005-2006 egitim 6gretim yilindan
gilinlimiize, ilkokuma-yazma alaninda yapilan ¢aligmalarda daha ¢ok bir 6nceki yontemin
karsilastirildigi (Akyol & Temur, 2008; Kog, 2012; Sahin, 2005; Tok, Tok & Mazi, 2008) ve
STCY ’ye yonelik 6gretmen goriislerinin belirlendigi (Aktiirk & Mentis Tas, 2009; Baydik &
Kudret, 2012; Dogan, 2007; Durukan & Alver, 2008; Karaman & Yurduseven, 2008; Turan,
2010) goriilmektedir. Ancak bu ¢aligsmalarm arasinda yontemin basariyla uygulamaya
gecirilmesinde 6gretmen ve dgrencilerin birincil derecede kaynak olarak yararlandiklari
“okuma-yazma 6greniyorum” ders kitaplarinin igerigine yonelik uzun bir siire dogrudan bir
calismanin yapilmadigi belirlenmistir. Alanyazinda sadece ders kitaplarmnin bir boyutuna
yonelik belirlenen ilk ¢alisma, Kartal’m (2011) inceledigi “okuma-yazma 6greniyorum”
ogretmen kilavuz kitabinda, sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamaginin ne sekilde
uygulamaya gecirildigine yoneliktir.

Tiirkiye’de hala cocuklarm 6nemli bir boliimii okula baslayana dek ¢esitli nedenlerle
herhangi bir yazili-basili materyalle etkilesime gecememektedir. Bu durum, ders kitaplarinin,
cocuklarn ilk etkilesime gectigi yazili-basili kaynak olmasi dolayisiyla ¢ocuklarin kitabi
sevebilmesi adina dnemini bir kat daha arttirmaktadir. Ozellikle 1. simfta diizeyindeki ders
kitaplarmin bu amaca hizmet etmeleri bu yoniiyle daha da 6nem tagimaktadir.

Diger taraftan [lkdgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde (2013) yapilan degisikliklerle
farkli yas gruplarinda 6grenciler (60-78 aylik arasindaki) okula gelebilmektedir. Birinci sinifta

ilkokuma-yazma 6gretimi sirasinda 6grenciler arasinda yas farkliliklarmin olmasi, gelisimsel



farkliliklarinin olmasi ve bunun yani sira 6grencilerin okul dncesi egitim alip almama
durumlar1 okuma-yazma 6gretiminde bazi zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. 1739 sayili
Milli Egitim Temel kanunun 55. Maddesinde Milli egitim bakanlig1 tarafindan belirlenmeyen
hicbir kitap ve egitim aracinin okullarda kullanilamayacagi belirtilmektedir (Bayrake1, 2005).
Bu nedenle ders kitaplarinin en iist diizeyde fayda saglayacak nitelikte olmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Okula yeni baglayan 1. sinif 6grencileri i¢cin de Milli Egitim Bakanlig tarafindan her
y1l okullara milyonlarca ticretsiz “okuma-yazma 6greniyorum” ders kitab1 gonderilmektedir.
Diger taraftan 68retmenlerin (%94,44) derslerde 6ncelikle ders kitaplarindan faydalandigi
(Ozbay, 2003) gbz dniinde bulunduruldugunda, on yildan uzun bir siiredir uygulanmakta olan
bir yonteme ait ders kitaplarmin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmedigi goriilmektedir. Ayrica
ders kitaplar1 igeriginin hem yontemin uygulamaya geg¢irilmesinin hem de ¢cocuklarm gelisim
ozellikleri ve gereksinimlerine uygunlugunun belirlenmemesinin bir eksiklik oldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda ders kitaplari, okuma-yazma siirecinin dogru ve verimli
sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in gelistirilmelidir. “Okuma-yazma 6greniyorum” ders kitaplari
konusunda 2005’ten giiniimiize kadar ¢ok yonlii olarak bir degerlendirme yapilmamasi ve
buna dayanarak ders kitaplarinda son 10 yilda bir diizeltme veya iyilestirme yapilmamasi
mevcut aragtirmanin problemini olusturmaktadir. Bir konuda gelisimin saglanabilmesi i¢in
mevcut durumun ortaya konulmasi gerekir. Bu bakimdan, yontemin uygulanmaya baslandigi
2005’ten bu yana okullara iicretsiz dagitimi yapilan okuma-yazma ders kitaplarinin niteliginin

nasil oldugunun belirlenmesi arastirilacak bir konu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

1.2.Arastirma Sorulari
STCY ’nin smiflarda uygulanmaya baslandig1 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
2014-2015 egitim-6gretim yilina kadar, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara ticretsiz

dagitim1 yapilan “Tiirkge-1 Okuma Yazma Ogreniyorum” ders kitaplarinda;



e Okumaya hazirlik basamagina ne sekilde yer verilmistir?

e Yazmaya hazirlik basamagina ne sekilde yer verilmistir?

e Sesi hissetme, tanima ayirt etme basamagina ne sekilde yer verilmistir?

e Harfi okuma ve yazma basamagina ne sekilde yer verilmistir?

e Harflerden hece olusturma basamagina ne sekilde yer verilmistir?

e Hecelerden kelime olusturma basamagina ne sekilde yer verilmistir?

e Kelimelerden climle olusturma basamagina ne sekilde yer verilmistir?

e Metin olusturma basamagina ne sekilde yer verilmistir?

e Verilen etkinlikler 1. sinif 6grencilerinin gereksinimlerine ve gelisim donemi

ozelliklerine uygun mudur?

1.3.Amacg

Bu arastirmanin amaci, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan 2014-2015 egitim-
ogretim yilina kadar ilkokul 1. smiflarda okutulan “Tiirk¢e-1 Okuma Yazma Ogreniyorum”
ders kitaplarmin ¢ok yonlii olarak incelenmesidir. Bu amagla Ses Temelli Ciimle Y 6ntemi

asamalarinin her bir basamaginin ders kitaplarina nasil yansitildiginin ortaya konulmasi

hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda incelenen ders kitaplarinda;

I. Okumaya hazirlik basamagi,

2. Yazmaya hazirlik basamagi,

3. Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamagi,
4. Harfi okuma ve yazma basamagi,

5. Harflerden hece olusturma basamagi,

6. Hecelerden kelime olusturma basamagi,

7. Kelimelerden ciimle olusturma basamagi,



8. Metin olusturma basamagina nasil yer verildigi, ayr1 baglklar altinda

degerlendirmektir.

Yukarida sekiz baslik altinda yer alan ¢calismalarmn her biriyle, 2005 1lkdgretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programu (1-5. Siniflar) ve Kilavuzu’ndaki kazanim, agiklama ve
uygulamalarin, ders kitaplarina nasil yansitildigi ve bu ¢aligmalarin 1.smif 6grencilerinin
gereksinimlerine ve gelisim 6zelliklerine uygunlugu bakimindan ¢ok yonlii incelenmesi

amaclanmaktadir.

1.4.0nem

[Ikokuma-yazma ders kitaplarmnim 1. siif 6grencilerinin gelisim diizeyleri ve
gereksinimlerine uygunlugu, hedef kitlenin 6grenme siirecini dogrudan etkileyecek derecede
onemlidir. Tiirkge-1 Okuma Yazma Ogreniyorum ders kitaplarinin Ses Temelli Ciimle
Yontemi'nin ilke ve asamalarina uygunlugunun degerlendirilmesine yonelik sadece birkag
calisma mevcuttur (Akman & Askin, 2012; Kartal, 2011; Kartal, & Bozkurt, 2014; Kutluca
Canbulat, 2013) . Bunlardan; Kartal ( 2011) yaptig1 calismasinda, okullara ticretsiz dagitilan
“Okuma Yazma Ogreniyorum” 6gretmen kilavuz kitabindaki sesi, hissetme, tanima ve ayirt
etme basamagi uygulamalarini degerlendirmistir. Uygulamalarin degerlendirilmesi
neticesinde, oncelikle alfabemizde yer alan tinlii harflerin seslerinin 6gretimine yonelik
uygulamalarda bir harfi karsilayan bir ses oldugu icin herhangi bir sorun yasanmayacagi
ancak iinsiliz harflerin ve 6zellikle de Tiirk¢ede sozciiklerin sonlarinda yer almayan “b, c, d, g”
harflerinin sesinin 6gretiminde giicliikler yasanacagi belirlenmistir. Akman ve Tagkm (2012)
yaptiklari ¢alismanin bir boliimiinde, 6gretmenlere, ilkokuma-yazma ders kitabi, 6gretmen
kilavuz kitab1 ve etkinlik kitaplarindaki ¢aligmalarin 6grencilerin anlamli 6grenmelerini nasil

etkiledigine yonelik bir soru sormustur. Bu soruya dgretmenlerin biiylik bir bolimii (%83),

kilavuz kitabi, ders kitab1 ve etkinlik kitabinda yer alan etkinliklerin, 6grencilerin anlamli
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ogrenmelerini saglamada yetersiz oldugunu, bilinenden bilinmeyene ilkesine aykir1 6rneklerin
oldugunu ifade etmislerdir. Kutluca Canbulat’m (2013) calismasinda ise bir okulda
yararlanilan okuma-yazma ders kitabinin da i¢cinde oldugu ders materyallerinde olusturulan
hece, kelime ve climlelerden, Tiirk¢eye ses ve anlam ac¢isindan uygun olmadig: diisliniilen
yapilar, uzman goriisleriyle degerlendirilmistir. Yine Kartal ve Bozkurt (2014) yaptiklari
calismada 2013-2014’te okullara ticretsiz gonderilen ilkokuma-yazma ders kitabinin metin
olusturma basamaginda yer verilen metinleri baglasik ve bagdasiklik yoniinden
degerlendirmistir. Bu ¢alisma sonucunda bu basamakta olusturulan metinlerin neredeyse
yarisinda anlam biitiinliigiiniin olmadig1 saptanmistir. Yapilan bu caligmalar herhangi bir yil
okullara {icretsiz dagitimi yapilan ders kitabinin incelenmesi seklindedir. Bu incelemeler
kitabinin tamamina yonelik degil yontemin asamalarinin bir kismmin ele alindig1
calismalardir. Bu yoniiyle mevcut arastirma STCY ’nin uygulanmaya baslandigi 2005-2006
egitim-0gretim yilindan bu yana okullara {icretsiz gonderilen Tiirkge-1 Okuma Yazma
Ogreniyorum ders kitaplarmin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesiyle diger ¢calismalardan
farklilik gostermektedir. Bu degerlendirme, ders kitaplarinin igerigi, mevcut yontemin ilke ve
asamalarmin uygulamaya gegirilmesi ile ¢cocuklarin gelisim 6zellikleri ve gereksinimlerine
uygunlugunu icerecektir. Boylelikle 2005-2015 yillar1 arasinda okullara iicretsiz olarak
gonderilen “okuma-yazma 6greniyorum” ders kitaplarmin uygulamaya gegirilisindeki
yanligliklar, 1. sinif 6grencilerinin gelisim 6zelliklerine uygunlugu ve gereksinimlerinin
dikkate alinip alinmadig belirlenecektir. Elde edilecek sonuglar bundan sonraki siirecte
hazirlanacak olan “okuma-yazma-6greniyorum” ders kitaplarindaki benzer hatalarin
tekrarlanmasini 6nleyecek ve ders kitaplarmin igeriklerinin gelistirilmesine katk1

saglayacaktir.
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1.5.Varsayimlar
Arastirma kapsaminda ¢ok yonlii olarak incelenen ders kitaplariyla ilgili yapilan tiim

degerlendirmelerin objektif olarak yapildigi varsayilmastir.

1.6.Smmirhihiklar
Arastirma 2005-2006 ve 2014-2015 egitim-6gretim donemlerinde Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan okullara ticretsiz olarak dagitilan “Tiirk¢e 1- Okuma Yazma

Ogreniyorum” ders kitaplarindan ulasilabilen kitaplarla smirhdir.

1.7.Tanimlar

Ses Temelli Ciimle Yontemi: 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren okullarda
uygulamaya gecirilen ilkokuma-yazma 6gretim yontemidir.

Hecelerden olusan anlami olmayan yapi: STCY ’nin kelime olusturma basamaginda

hecelerle olusturulan ancak Tiirk¢ede karsiligi olmayan yapilara denir.
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2. Boliim
Literatiir
Bu boliimde iilkemizde ilkokuma-yazma 6gretiminin tarihgesine, ders kitaplarinin
incelenmesine yonelik yapilan ulusal ve uluslararasi ¢caligmalara ayrica ilkokul birinci sinif

cocuklarmin bilissel gelisim 6zelliklerine yer verilecektir.

2.1.1lkokuma-yazma Ogretimi Tarihcesi

Ulkemizde ge¢misten giiniimiize ilkokuma-yazma farkli ydntemlerle 6gretilmistir. Bu
alana yapilan katkilarda, Cumhuriyet donemine kadar ¢agdas gelismelerden ¢ok, egitimcilerin
kisisel yaklagimlarinin 6n planda oldugu belirtilmektedir (Sahbaz, 2005). Gegmiste okuma-
yazma lizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde; ilk Tiirkge alfabe kitabinin 1858 yilinda
Doktor Riistii Bey tarafindan Nuhbetii’l Etfal ismiyle yaymlandigi goriilmektedir (Sahbaz,
2005). Ulkemizde uygulanan okuma-yazma dgretim ydntemlerinin bircogu yabanci
iilkelerden uyarlamayken, bu eserin Tiirk¢e 6gretimi konusunda 6zgiin ve yetkin bir eser
oldugu diisiiniilmektedir (Aksoy & Giirel, 2008).

Nuhbetii’l-Etfal kitabinin Tiirkge 6§retim metodunun degerlendirildigi bir caliymada;
bu eserde, ¢ocuklarin anlamsiz hece yiginlarina bogulmadigi, tek heceden on bir heceye kadar
cikan kelimelerle Tiirk¢e 6gretiminin zenginlestirildigi ve bunun yani sira ¢gocuklarin zevkle
okuyacaklar1 hikaye ve konusma metinlerine yer verildigi belirlenmistir (Aksoy & Giirel,
2008).

Sahbaz (2005) Tiirkiye’deki ilkokuma-yazma 6gretiminin Tanzimat’tan
Cumhuriyet’in ilk yillara kadar olan siirecini incelemistir. Calisma neticesinde, bu
donemlerde ilkokuma ve yazma 6gretiminin zaman zaman birbirinden kopuk bir gelisim seyri
gecirdigi ve bu kopuklugun genellikle ders kitaplarinda oldugu sonucuna ulasilmistir.
Tanzimat’n ilanindan tam sekiz y1l sonra 1847°de yayinlanan bir talimatla, ilk defa okuma-

yazmanin nasil olacagina dair bilgiler verilmistir. Bu talimatta okuma egitiminin yaninda ilk
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defa yaz1 egitiminin de birlikte yapilacag: belirtilmistir. Ilerleyen siirecte Sat1 Bey’in Tedrisat-
i Iptidaiye dergisinde 1911°de yaymlanan “Alfabeyi Nasil Ogretebiliriz?” makalesinin
ardindan alfabe kitaplar1 ses yontemine gore yazilmistir. Niizhet Sabit’in 1917 yilinda
yayinlanan “Kelime Usulii ile Elifba” eseriyle ciimle yonteminin temeli atilmistir. Boylece bu
eserin yaymlanmasima kadar okuma-yazma 6gretiminde uygulanan harf yonteminden ilk defa
farkl bir yonelise gecilmistir. Cumhuriyetin ilk yillari olan 1924 yilinda yaymlanan
programla okullarda harf yontemi yasaklanmistir. 1926 miifredat programinda ise ilkokuma-
yazma Ogretiminde Onerilen yontem olan ¢oziimleme-biresim yontemi 2005 yilina kadar
uygulanmaistir.

Sat1 Bey, yaklasik yiizy1l once yazdig1 “Alfabeyi Nasil Ogretebiliriz?”” makalesinde
Avrupa’da uygulanan alfabe 6gretim yontemini anlatmistir. Burada, ¢ocuklara oncelikle
cesitli seslere kiiciikliiklerinden itibaren alistirildigi, seslerin gectigi kelimelerin bulduruldugu,
sonrasinda bu seslerin yazili sembolleri olan harflerin yazimmin 6gretildigini belirtmistir. Bu
ogretimin gerceklestirilmesinde; alfabeli biskiiviler, alfabeli oyuncaklar, her harfi gosteren bir
takim giizel resimler arasinda gosteren levhalar, resimli kitap ve alblimler gibi ¢esitli
materyallerden faydalanildigini ortaya koymustur (Oru¢ & Kirpik, 2014).

Ilkokuma-yazma ydntemi konusu 1920°1i yillarda tartisilmistir. 1924 yilinda segkin
egitimcilerin katildig1 Alfabe Kongresi’nde iki goriis 6ne ¢ikmistir. Bunlardan birincisi,
kelime biresim ve ¢oziimleme yonteminin uygulanmasi, ikincisi ise ses ya da kelime
yontemlerinden birinin segilerek uygulanmasinda §gretmenin inisiyatifine birakilmasi
goriisiidiir (Goger, 2014). 1926 yilinda yayinlanan “Ilk Mekteplerin Miifredat Programi’nda”
ise “Alfabe Ogretiminde Muhtelif Usuller” baslig1 altinda dort farkli yonteme deginilmekte bu
dort yontemden “kelime usulii” ve “muhtelif usul”ii olmak iizere 6gretmenden bu ikisinden
birini segebilecegi belirtilmektedir (Karakelle, 1998). Programimn yayinlanmasindan iki yil

sonra, 1 Kasim 1928’te yazida Arap Alfabesi terk edilerek Latin Alfabesine geg¢ilmistir. Bu
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gelismelerle beraber ilk defa ilkokuma ve yazma kitabina “elifba” yerine “Okuma-Yazma
Kitabr” ad1 verilerek Ismail Hakk: (Baltacioglu) tarafindan 1928 yilinda yayinlanmistir
(Sahbaz, 2005).

1926 ve 1936 programlarinda ilkokuma-yazma 6gretimi i¢in verilen yontemlerden
o0gretmenin se¢mesine olanak saglanirken, 1948’den itibaren yaymlanan programlarda ise
verilen tek bir yontemin uygulanmasi istenilmistir (Karakelle, 1998). 2005 yilinda yaymnlanan
Tiirkce dersi (1-5. Smiflar) 6gretim programiyla ilkokuma-yazma 6gretiminde, koklii bir
degisiklikle 1948’den bu yana tek yontem olarak yararlanilan “ciimle yontemi” terk edilerek

yerine “‘ses temelli ciimle yontemi” konmustur.

2.2.Ders Kitaplarinin Incelendigi Ulusal Cahsmalar

Herhangi bir 6gretim programinin uygulamaya gecirilebilmesi icin 6gretmenlere ve
ogrencilere birinci derecede kaynaklik edecek araclardan en 6nemlisi ders kitaplaridir. Ders
kitaplarmin gelistirilebilmesi adina mevcut ders kitaplarmin degerlendirilmesi eksikliklerin ve
hatalarin belirlenmesi adina 6nemlidir. Ders kitaplarina yonelik yapilan ¢alismalar
incelendiginde; Tiifekgioglu’nun (1995) 6nceden ders kitaplarina yonelik yapilan iki 6nemli
tezi ve kendisi de yetiskinlere okuma yazma 6greten iki kitabi incelemistir. Bu tezlerden
birincisi Alev Sinar tarafindan “Ilkokul Okuma Kitaplar1 (1921-1933)” ad1 altinda hazirlanan
yiiksek lisans tezidir. Bu tez Marmara tiniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’'nde Prof. Dr.
Inci Enginiin danigsmanhiginda 1990 yilinda yaymlanmistir. Ikincisi Nuri Dogan tarafindan
“Ilk ve Orta Dereceli Okul Ders Kitaplar1 ve Sosyallesme (1876-1918)” baslikli doktora
tezidir. Bu tez ise Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde Prof. Dr. Siikrii
Hanioglu danmigmanliginda 1993 yilinda hazirlanan ¢alisma, 1994°te “Ders Kitaplar1 ve
Sosyallesme” baslhigi altinda yaymlanmistir. Tiifek¢ioglu’nun (1995) bu iki tezin yaninda
kendisinin inceledigi kitaplar ise Tiirk ordusunda okuma-yazma egitimi i¢in yararlanilan 1959

yil1 basimli “Tiirkge I” ders kitabidir. Ikincisiyse 1971°de yaymlanan “Yetiskinler Alfabesi”
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adini tastyan eserdir. Yapilan bu ¢aligsma ders kitaplarinin ddnemin sosyolojik yapisini ortaya
koydugunu ispatlamistir. Ornegin; Dogan’im tezinde I1. Mesrutiyet’in basi olan 1908-1918
arasinda yayinlanan ders kitaplarinda memuriyet yerine ticaretin 6nemli olduguna dair
bilgilere yer verilerek toplum ticarete yonlendirilmistir. Sinar, tezinde inceledigi ilkokul
okuma kitaplarmi harf inkilabinin yapildig: tarihe dikkate alarak 1928 6ncesi ve sonrasi
olmak iizere iki boliimde incelemistir. Tez basligindan 1921-1933 aras1 okuma kitaplanin
incelenecegi anlasilsa da 1921, 1931, 1932 ve 1933 yillarina ait okuma kitaplarina
ulasilamamasi nedeniyle bu yillara iliskin veriler elde edilememistir.

Ders kitaplarinin incelendigi zaman dilimi incelenen kitabin yaymlanma zamanina ne
kadar yakinsa hem incelenen esere ulasmada hem de eseri inceleme de kolaylik saglayacaktir.
Bunun yani sira ders kitaplarindan yararlanan 6gretmenlerin goriislerine birinci elden
basvurulabilecektir. Ayrica arastirma neticesinde mevcut durumun géz 6niine serilmesi
nedeniyle ders kitaplarinin gelistirilmesinde gercekei oneriler getirilebilecektir. Mevcut ders
kitaplarmin durumunu 6lgen arastirmalardan; Bulut (1999) yapmis oldugu ¢alismada, Tiirkge
1. 2. 3. Smuf Tiirk¢e Ders Kitaplarina yonelik 6gretmen goriislerine; ders kitaplarinin genel
goriinimt, fiziksel goriiniimii, icerik, kelime yapisi, ciimle yapisi, alistirma ve degerlendirme
acgisindan durumlarini belirlemek i¢in basvurmustur. Arastirmanin neticesinde, ders
kitaplarmin genel goriiniimiiniin, yetersiz oldugu; fiziksel goriiniimiiniin gelistirilmesi
gerektigi; igerik, kelime ve ciimle yapisi ile alistirma ve degerlendirme agisindan kabul
edilebilir oldugu sonucuna ulagilmistir. Genel degerlendirme agisindan ise ders kitaplarmnin
gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

STCY ’nin okullarda uygulanmaya basladigi zamandan giiniimiize okuma-yazma ders
kitaplarinin se¢imi higbir zaman 6gretmene birakilmamistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yayinlanan ya da 6zel yaymevlerince hazirlanan Talim Terbiye Kurulu tarafindan bes yil

yararlanilmak tizere kabul edilen ve ihaleden gegen ders kitaplar1 dogrudan okullara



16

gonderilmektedir. Bu durum 6gretmenin igerik agisindan ders kitaplarini inceleyerek
secebilmesini engellemektedir. Bu agidan ders kitaplarinin igerik agisindan hatasiz olmasi bu
engelin zararini azaltacaktir. STCY ’nin uygulanmaya baslanmasidan sonra ders kitaplarimi
icerik yoniinden inceleyen arastirmalara bakildiginda, ilk ¢alismanin tam alt1 y1l sonra
yayinlandig1 belirlenmistir. Bu konuda yapilan inceleme neticesinde belirlenen ilk ¢alisma;
Kartal’in (2011) STCY 'nin sesi hissetme ve tanimaya yonelik Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve Ogretmen Kilavuz kitabidaki yer alan uygulamalar1 degerlendirdigi calismadir.
Calisma sonucunda, sessiz harflerin sirasiyla kelimenin sonunda, ortasinda ve basinda
tanitilmasinda “b, c, d, g” siireksiz yumusak harflerinde yapilmadig: belirlenmistir. Sessiz
harflerin seslendirilmesinde Oniinde ya da arkasinda sesli harf olmadan dogru seslendirmenin
glic oldugu, diger taraftan sesi hissettirme basamaginda verilen bazi 6rneklerin sesi
hissettirme amacina uygun olmadigi sonucuna ulasilmstir.

Akman ve Askim (2012) “Ses Temelli Climle Ydntemine Elestirel Bakis™ adli
calismada yontem ve bitigik egik yazi lizerinde degerlendirmelerde bulunmustur. Bu amacla
bu konuda yapilan arastirmalar; derste yararlanilan 6rnekler, 6gretim ilkeleri agisindan
degerlendirilmis ve 6gretmen goriislerine bagvurulmustur. Calismanin neticesinde; STCY nin
olumlu taraflar1 kadar olumsuz taraflarmin da oldugu; genel 6gretim ilkelerine uymayan
orneklerin bulundugu ve smif 6gretmenlerinin yontemi ve bitisik egik yaziy1 uygulama
konusunda problem yasadig1 sonucuna ulasilmistir. Ders kitaplarinda yer verilen “enli, 6d,
biblo, mala” gibi kelimelerin bilinenden bilinmeyene ilkesine, “elle, ilet, ileti” gibi 6rneklerin
somuttan soyuta ilkesine, “Talat ata tel al., Lale ata telle atla.” gibi ciimlelerin agiklik ilkesine
aykir1 6rnekler oldugu saptanmistir. Sinif 6gretmenleri, ilkogretim 1. Smuf Tiirkge ders kitabi,
ogretmen kilavuz kitab1 ve ¢aligma kitabinda yer alan ilkokuma-yazma ile ilgili etkinliklerin
ogrencilerin anlamli 6grenmelerinde yetersiz oldugu ve bilinenden bilinmeyene ilkesine aykiri

orneklerin oldugu noktasinda goriis belirtmislerdir. Ayrica sosyoekonomik diizeyi diisiik
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okullardaki 6gretmen goriislerine gore 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan bazi 6rneklerin
ogrenci diizeylerinin lizerinde oldugu belirlenmistir.

Kutluca Canbulat (2013) yapmis oldugu ¢alismada STCY’de anlamli okumay1
etkileyen unsurlar1 belirlemistir. Bu ¢alismada veriler; dokiiman incelemesi, gozlem ve
goriisme yoluyla toplamistir. Dokiiman incelemesini 2012-2013 6gretim yilinda Bolu’da bir
ilkdgretim okuluna gonderilmis okuma-yazma 6gretimi ders kitabi, okuma seti ve ayni okulun
sec¢ilen subenin sinif 6gretmeni tarafindan hazirlanmis ¢alisma yapraklari tizerinde
gerceklestirilmistir. Ders materyallerinin Tiirk¢eye uygunlugu ses ve anlam agisindan
uygunlugu uzman goriisiine sunulmustur. Goriigme boyutu; birinci smif sube 6gretmeni ve
ogrenci velileriyle gerceklestirilmistir. Gozlem boyutu ise okuma-yazmada problem yasayan
10 6grencinin okuma siirecini gézlemlenmesi seklinde yapilmistir. Yapilan bu arastirmayla;
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 okuma-yazma 6gretim siirecini etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bunun yani sira yontemin yapisi Tiirk¢enin islek ve 6l¢iinlii dil yapisini
yansitmadigi ve bu ylizden 6grencilerin duraksayarak ve heceleyerek okumasina neden
olabildigi belirlenmistir. Yontemin uygulayicist olan 6gretmenin STCY ile 6gretim
yapabilecek egitimi almamasi, 6§retmeni uygulamada yetersiz duruma diisiirmektedir. Ders
materyallerinin se¢iminde 6grenci seviyesine uygunluk, Tiirk¢enin ses ve anlam yapisina
uygunluk, Tiirk¢e’nin dogru kullanimi gibi 6l¢iitler dikkate alinmadigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde kullanilacak metinleri segmede dikkati
davranmamalar1 anlamli okumay1 olumsuz yonde etkiledigi saptanmistir. Ders
materyallerinde de anlamli okumay1 engelleyecek orneklerin oldugu da belirlenmistir.
Arastirmada verilen 6rnek ciimlelerin okumadan ¢ok seslendirmeye hizmet ettigi
belirtilmistir. Bunun diginda ailelerin STCY hakkinda bilgili olmamalar1 nedeniyle
cocuklarina kendi bildikleri sekilde desteklemelerinin ¢ocugun anlamli okumasini olumsuz

yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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Kartal ve Bozkurt (2014), 2013-2014 egitim-68retim yilinda okullara ticretsiz dagitimi
yapilan Okuma-Yazma Ogreniyorum ders kitabmin metin olusturma asamasinda yer verilen
metinleri anlam biitiinkigii yoniinden incelemistir. Bu ¢alisma, alanyazinda okuma-yazma
ders kitaplarindaki metinleri baglasiklik ve bagdasiklik yonleriyle inceleyerek metinlerde
anlam biitiinliigliniin olup olmadiginin belirlendigi ilk ¢calisma olma 6zelligi gostermektedir.
Yapilan degerlendirmeler neticesinde metinlerin 6nemli bir boliimiinde anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 (%54) saptanmistir. Bu ¢alismada 6zellikle ilk {i¢ grupta yani ilk 15 harfin
ogreniminden sonra hazirlanan metinler, baglasiklik ve bagdasiklik yonlerinden yeterli
olmadigi belirlenmistir. Bu durumun en 6nemli nedeni, metinlerin sadece 6grenilen harflerle
olusturulabilmesi ve 6grenilmeyen harflerin gegtigi kimi sézctikler yerine gorsel unsurlarm
kullanilmasi olarak belirtilmistir. Bunu dnleyebilmek i¢in ise anlam biitiinliigii olmayan
metinler yerine, ¢ocuklara ne, nerede, ne zaman ve kim (3N1K) sorularimi yanitlayarak
climlenin temel 6gelerini 6grenmelerini saglayabilecek bosluk tamamlamaya iligkin
climlelerin arttirilmasi 6nerilmektedir.

Géziitok, Ulubey, Y1lmaz, Hamsi ve Dinger (2015) Ilkokul 1. Sinif Tiirkge dersi
ogretmen ve dgrenci kitaplarini incelemislerdir. Arastirmanin neticesinde, ders kitaplarinda,
kazanimlar, igerik ve 6lgme degerlendirme 6geleri arasinda uyumsuzluklarin oldugu
belirlenmistir. Bunun yani sira i¢erigin iyi yapilandirilamadigi, 6l¢me degerlendirme
etkinliklerinin degerlendirme niteligi tasimadigi, etkinliklerin ve kullanilan gorsellerin biiytik
boliimiiniin hedef grubun gelisim diizeyine uygun olmadigi, olumsuz ortiik iletilerin yer

aldig, etkinliklerde ve yonergelerde dil ve anlatim yanlislarnimn oldugu saptanmastir.

2.3.Ders Kitaplarinin incelendigi Uluslararasi1 Cahsmalar
Ders kitaplariin incelenmesine yonelik uluslararasi literatiir incelendiginde;
Chambers (1997) ders kitaplarmin degerlendirilmesinde uzlasmanin saglanmasi i¢in yaptigi

calismada; istenilen ders kitabinin ve se¢im yapilacak ii¢ kitabin 6zelliklerini bir tabloda
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gostererek i¢lerinden birinin se¢ilme durumunu gostermistir. Tabloyu yorumlayarak sekiz
adimda ders kitabinn sec¢imini agiklamistir. Ik adimda, secenek olarak sunulan ders
kitaplarmnin belirlenerek isimlerinin tablodaki gerekli alana sirasiyla yazilmasi gerektigi
belirtilmistir. ikinci adimda ders kitaplarmin tasimas: gereken dzellikler belirlenmistir. Burada
belirlenen; ders kitabmin seviyesi (orta seviye), yaklasim tarzi (iletisimsel yaklasim), fiyati (8
liradan az) gibi 6zelliklerdir. Ugiincii adimm ilk asamasinda ders kitabinda istenilen &zellikler
belirlenmistir. Bu 6zellikler gereken dzellikler degildir. Ornekte ders kitabinin 6gretmen
kitab1 ve kasetinin olmasi, bunun yaninda ¢esitli alistirmalar igermesi istenilen 6zellikler
olarak belirtilmistir. Bu dzellikler de tabloya islenmistir. Ugiincii adimm ikinci asamasinda
istenilen &zelliklere 0-10 arasinda degisen agirlik verilebilecegi belirtilmistir. Ornekte; ders
kitabinin 6gretmen kitabinin olmasi en fazla istenilen 6zellik oldugu icin 10, kasetinin olmasi
daha az istenilen 6zellik oldugu i¢in 8, en az istenilen 6zellik ¢esitli alistirmalarin olmasi
oldugu i¢in 5 olarak agirlik verilmistir. Dordiincii adimda ders kitaplarinda bulunmasi gereken
ozelliklerin varlig1 belirlenmistir. A, B, C kodlu ii¢ eserden C kodlu eserin fiyati, olmasi
gerekenden fazla oldugu i¢in elenmistir. Diger iki eser tiim 6zellikleri barindirdigi i¢in
degerlendirilmeye devam edilmistir. Besinci adimda istenilen 6zelliklerin varligi
belirlenmistir. Burada var olan 6zelligin niceligi ve niteligi dnem kazanmustir. Incelenen ders
kitaplarinda bu 6zellikler yoksa 0 varsa bu 6zelligin derecesine gore bir deger verilmistir.
Altinc1 adimda B kodlu ders kitabin1 daha 6nce kullanan bir 6gretmen, eserin ¢ekici oldugunu
belirtmistir. Bu durum, gereken ya da istenilen bir 6zelligin disinda ders kitab1 segiminde ek
bir 6zellik saglamistir. Eger tiim sartlar esitse ders kitabinin se¢iminde bu 6zelligin etkili
olacagina deginilmistir. Bu 6zellik 6nceden belirlenmedigi i¢cin bir agirlik verilmemistir.
Yapilan degerlendirmeden sonra bu 6zellik i¢cin 9 puan verilmistir. Yedinci adimda istenilen
ozellikler i¢in ders kitaplarinda bir deger verilerek istenilen 6zellik olan maksimum degerle

carpilarak yeni bir deger olusturulmustur. Sonrasinda bu degerler toplanmistir. Neticesinde A
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kodlu ders kitabinda 125, B kodlu ders kitabinda ise 132 puan toplanmistir. Sekizinci adimda
ders kitaplar1 risk faktorleri agisindan degerlendirilmistir. Risk faktorleri sayisal olarak degil
“yiiksek”, “orta”, ve “diisiik” olarak smiflandirilmistir. A kodlu eserin risk faktoriiniin
degerlendirilmesinde, ders kitabinin bir siire 6nce basilmasi gosterilmistir. Eser se¢ildiginde
basili hali tiikenirse baz1 zorluklarla karsilasabilecegi ve esere ulasilamayacagi belirtilmistir.
Eger bu kitaba ulagsmak miimkiin degilse digeri secilebilir. Bu yiizden risk faktorii distiktiir. B
kodlu eser ise kétii cildi ile ok dayanaksiz gdriindiigii i¢in risk faktorii yiiksektir. Istenilen
ozellikler arasinda puan farklarinin az olmasi sebebiyle risk faktorii diisiik olan A kodlu eserin
secilmesinin uygun olacagi sonucuna varilmistir. 2005 programinin uygulanmaya
basladigindan bu yana ders kitaplar1 MEB tarafindan okullara ticretsiz gonderildigi icin
ogretmenler ders kitabi secimi yapamamaktadir. Ulkemizde 6gretmenlerin ders kitaplarini
segme sanslarinin olmamasi nedeniyle ders kitabi olarak kabul edilen eserlerin tiimiinde
standartlarin saglanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bastanfar ve Hashemi (2010) calismasinda iran’da egitim kademelerinde Ingilizce
egitiminde kullanilan yerel yedi ders kitabini incelemislerdir. Bu ders kitaplar1 seri olarak
yayinlanmistir. Bunlardan ti¢ii ilkokuldan sonraki {i¢ yillik egitim siirecinde ve sonraki ii¢ ders
kitab1 her yil bir eser olmak ii¢ yillik lise egitiminde yararlanilmaktadir. Ogrenciler lise
tamamlandiktan sonra iiniversiteye baslamak i¢in bir y1l daha egitim alarak iiniversiteye giris
sinavina girmektedirler. Bu déneme “Universite Oncesi (Pre-University)” egitimi ad1
verilmektedir. Son Ingilizce ders kitab1 da bu ddnemde okutulmaktadir. Kisacas1 her dgrenci
{iniversiteye girmeden dnce yedi y1l Ingilizce egitimi almaktadir. Ders kitaplarmin
incelemelerinin neticesinde ilk ti¢ yilda kullanilan ders kitaplarinda dilbilgisi-ceviri
etkinliklerinde yanlis kullanimlarm ve karsilikli konusmalarda ¢ok fazla yapisal diizensizligin
oldugu saptanmistir. Lise ders kitaplarinda ise okuma agirlikli caligmalarin oldugu ve onceki

ii¢ ders kitabina gore bu eserlerin nispeten gelistirici 6zelliginin oldugu saptanmustir. Yerel
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genel egitimde Ingilizce grenme veriminin oldukga diisiik olmasina ragmen “Universite
oncesi” egitimi i¢in yerel Ingilizce ders kitabinmn yeni basiminda diger eserlere gore olumlu
yonde farkliligin oldugunu belirlemislerdir. Bu eserde kelime 6grenme stratejileri ve 6grenci
egitimine yonelik alinan yiiksek puanlarla bu farkliligin kanitlandigini ortaya koymuslardir.
Bu calismada Ingilizce egitiminde egitiminin her kademesinde yararlanilan ders kitaplar1

incelenerek Iran’daki yabanci dil egitimi biitiinciil bir bakis acisiyla ele almmustir.

2.4. lilkokula Baslama Yasindaki Cocuklarimin Gelisim Ozellikleri

26 Temmuz 2014 tarihli 29072 sayili Resmi Gazetede yaymlanan Milli Egitim
Bakanlig1 Okul Oncesi Egitimi ve I1kdgretim Kurumlar: Y6netmeligi'nde kayitlarin yapildig:
yilm eyliil ay1 sonu itibariyla 66 aymi dolduran ¢ocuklarm ilkokula kaydinin yapilacagi
belirtilmektedir. Bunun yani sira gelisim yoniinden ilkokula hazir oldugu anlasilan 60-66 ay
aras1 ¢ocuklarinda, velisinin yazili istegi bulunanlarn ilkokul birinci sinifa
kaydedilebilecegine deginilmistir. Buradan ilkokula baslayan ¢ocuklarin 60 aydan 78 aya
kadar olabilecegi anlasilmaktadir. Bu ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun ise zorunlu kayit yasi
olan 5,5-6,5 yas araliginda oldugu sdylenebilir.

Biligsel gelisim alaninda; Piaget, Bruner ve Vygotsky, cocuklarin ¢evrelerini degisik
yaslarda nasil ve ni¢in boyle gordiiklerinin ve algiladiklarini arastirmislardir (Senemoglu,
2015, s. 34). Okula baglama yasindaki cocuklar, Piaget’in biligsel gelisim kuramina gore
islem Oncesi donemde (2-7 yas) yer almaktadirlar. Bu kurama gore ilkokula baslama
yasindaki ¢ocuklar somut islemler donemine heniiz gegmemistir. Senemoglu (2015, s. 50) 60-
72 aylik ¢ocuklarda gozlenebilecek biligsel becerilerin:

e Biiyiik 6l¢iide dogru olarak resimli kitaptan 6ykiiyii tekrar anlatabilme,

e Bazi harfleri ve rakamlar1 adlandirilabilme,

e Ezbere 10’a kadar sayabilme,

e Objeleri 6zelliklerine gore gruplayabilme,
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e Yarm ve diin kavramlarmi daha dogru kullanabilme,

e Smftaki araclar1 amacmna gore anlamli bir bicimde yararlanabilme,

¢ @Giinliik rutin islerinde saat zamanini iliskilendirmeye baslama,

e Dikkat siirelerinde belirgin bir artigsin olmasi,

e Yetigkinlerin 6gretmesi yoluyla kolay 6grenebilme oldugunu belirtmistir.

Bruner biligsel gelisim donemlerini; eylemsel, imgesel ve sembolik donem olmak
iizere li¢ agsamaya ayirmistir. Bu asamalardan imgesel donem Piaget’in islem 6ncesi donemine
rastlamaktadir (Senemoglu, 2015, s. 59).

Vygotsky ise ¢ocuklarda bilissel gelisimi donemlere ayirmamistir. Onun bilissel
gelisime yonelik en 6nemli goriisii; sosyal ¢cevrenin cocugun biligsel gelisimde etkili oldugu
ve bu yiizden ¢ocuklarin, yetiskinlerle ya da diger ¢ocuklarla igbirligi i¢inde ¢alismalarinin
biligsel gelisimlerinin desteklenmesinde 6nemli oldugunu belirtmesidir (Senemoglu, 2015, s.
60).

Ilkokuma-yazma &grenme siirecini, cocuklarin gelisim dzellikleri dnemli dlgiide
etkileyecektir. Buna yonelik olarak Karakelle (1998) yapmis oldugu ¢alismasinda ilkokuma
becerisinin kazanilmasin etkileyen bilissel faktorleri incelemistir. Bu biligsel faktorler;
harfleri duyarlilik, fonolojik farkindalik, gorsel isitsel uyaranlar1 degerlendirme ve sozel
yetenek olarak ele alinmistir. Calismada bu faktorlerin, ¢ocuklar okuma becerisini kazanma
siireleri ve yilsonu okuma hizlar1 tizerinde etkisinin olup olmadig1 ortaya konmustur.
Arastirmanin neticesinde; harflere duyarlhlik, fonolojik farkindalik ve gorsel isitsel uyaranlar
degerlendirme faktdrlerinden her birinin ¢cocuklarin okuma becerisini kazanma siiresinde ve
yilsonu okuma hizi lizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ancak ¢ocuklarda sozel yetenek
diizeyinin ne okuma becerisini kazanma siiresi ne de yilsonu okuma hizi lizerinde etkisi

bulunamamastir.
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3. Bolim
Yontem
Bu boliim de arastirmanin yontemi, veri toplama araclar1 ve verilerin analizi yer

alacaktr.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore dokiiman incelemesi, arastirilmast
hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili araclarin analizini kapsar. Dokiiman
analizinin agamalarini; 1. Dokiimanlara ulagma, 2. Orjinalligini kontrol etme, 3. Dokiimanlar1
anlama, 4. Veriyi analiz etme, 5. Veriyi kullanma olarak bes asamada ele alabiliriz (Forster,

1995 akt. Yildirim & Simsek, 2009).

3.2.Evren ve Orneklem

Bu ¢aligmanin evreni 2005-2006 6gretim yilindan 2014-2015 6gretim yilina kadar
olmak iizere okullara iicretsiz gdnderilen “Tiirkge-1 Okuma Yazma Ogreniyorum” ders
kitaplaridir. Herhangi bir 6rneklem se¢imi yapilmadan ulasilan tiim ders kitaplari

incelenmistir.

3.3.Veri Toplama Araclan

MEB, STCY ’nin uygulanmaya baslandig1 2005-2006 6gretim yilindan giiniimiize
kadar gecen on yillik siirecte ilkokul 1. smniflarda kullanilmak {izere okullara her y1l yontemin
asamalar1 dikkate alinarak hazirlanan ders kitaplarmni licretsiz olarak gdndermektedir. Bu
calismada su ana kadar okullara gonderilen okuma yazma ders kitaplarmin yontemin
asamalarii uygulamaya gecirmek i¢in nasil etkinliklere ve calismalara yer verdigini
gostermek amaclanmistir. Bu amacla veri toplama araci olarak 2005-2006 6gretim yilindan

itibaren Ilkokul 1. smiflarda okutulmak iizere kabul edilen ve ihaleden gecen “Tiirkge-1
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Okuma Yazma Ogreniyorum” ders kitaplarndan ulasilan dokuz farkli ders kitabi
kullanilmastir.

3.2.1. Veri toplama araclarina ulasma siireci. Ulasilan ders kitaplariin yedisi 6zel
yayinevlerine ait olan kitaplardir. Diger iki ders kitab1 ise Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlarma
aittir.

Arastirmaci tarafindan, Milli Egitim Bakanligi’nin Destek Hizmetleri Genel
Miidiirliigii’ne yazilan dilekg¢eyle tez ¢alismasinda kullanilmak tizere 2006-2014 yillar1
arasinda satin alinarak dagitimi yapilan kitaplarin yayevleri ve kullanildiklar1 6gretim yilini
gosterir sekilde hazirlanmis sirali listesi talep edilmistir. Dilekceye istinaden verilen cevapta
her 6gretim yilinda satin alinarak okullara dagitimi yapildig1 6gretim yilin1 ve yayimnevini
gosterir siralt liste verilmistir (Ek 1). Buna gore okullara; 2006-2007 6gretim yilindan 2014-
2015 6gretim yilina kadar tiimiinde Milli Egitim Yayinlar1 ders kitab1 olarak kullanilmastir.
Bunun yaninda 6zel yayinevleri olarak, 2006-2007 6gretim yilinda Erdem Yayinlari, 2007-
2008, 2008-2009 ve 2009-2010 6gretim yillarinda Siirat Yayimlary, 2010-2011 6gretim yilinda
Anittepe Basar1 Yaynlari, 2011-2012 6gretim yilinda Selt Yaymlari, 2012-2013 gretim
yilinda Kartopu Yayinlari, 2013-2014 6gretim yi1linda Zambak Yaymlar1 ve 2014-2015
ogretim yilinda Harf Yaymlari’na ait olan “Tiirkge-1 Okuma Yazma Ogreniyorum” ders
kitaplarmin satin alinarak dagitimi yapildigi anlasilmaktadir.

Arastirmacinin Milli Egitim Bakanligi’nin arsivinde yaptig1 incelemede MEB
Yayinlarina ait olan Tiirkge 1 Okuma Yazma Ogreniyorum ders kitaplarmin 2005-2006
ogretim yilindan 2009-2010 6gretim yilina kadar ayni kitabin yeni basimlar1 kullanildig:
saptanmistir. Ancak 2009-2010 6gretim yilinda kullanilmak iizere basilan 5. baskida ders
kitab1 genigletilmistir. Ayni sekilde 2010-2011 6gretim yilindan 2014-2015 6gretim yilina
kadar ayni kitabin yeni baskilar1 okullara dagitilmistir. Kisacasi bu gegen on yillik siirecte

MEB yaymlarinin, iki farkl ders kitab1 kullanilmistir. Bes yil siireyle ayn1 kitaplarin
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kullanilmas1 dolayisiyla; ilk bes yillik siirecin 2005-2006 6gretim yilina ait ders kitab, ikinci
bes yillik siirecin 2014-2015 6gretim yilina ait ders kitab1 veri toplama araclar1 olarak
kullanilmstir.

Ozel yaymevlerinden yedi farkli yaymevine ait Tiirk¢e 1 Okuma Yazma Ogreniyorum
ders kitabina ulasilmistir. MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin arastirmacinin
dilekg¢esine verdigi cevaptaki yedi 6zel yaymevinin besine ait olan ders kitaplarina
ulasilmistir. Ulasilamayan ders kitaplar1 Stirat Yayinlar1 ve Anittepe Basar1 Yaymlarinin ders
kitaplaridir. Bunun yaninda arastirmaci okullara gonderilen ama MEB’in verdigi cevap
yazisinda listede olmayan iki farkli yaymevinin ders kitabima ulagsmistir. Bu kitaplardan
birincisi 2011-2012 6gretim yilindan itibaren bes y1l siireyle kabul edilen Koza Yaym
Dagitim’m “Tiirkge-1 Okuma Yazma Ogreniyorum” ders kitabidir. Ikincisi 2012-2013
ogretim yilindan itibaren bes yil siireyle kabul edilen Ozgiin Matbaacilik Sanayii ve Ticaret

A.S.’ye ait olan Tiirkge-1 Okuma Yazma Ogreniyorum ders kitabidir.

3.3. Verilerin Analizi

Oncelikle incelenen ders kitaplari okullara gonderildikleri yillar dikkate almarak; A,
B, C, D, E, F, G, H ve I harfleriyle kodlanmistir. Bu kodlar sirastyla; Milli Egitim Bakanlig1
Yayinlar1 (2005-2006), Erdem Yayinlar1 (2006-2007), Selt Yaynlar1 (2011-2012), Koza
Yaym Dagitim (2011-2012), Kartopu Yaymecilik (2012-2013), Ozgiin Matbaacilik (2012-
2013), Zambak Yaymlar1 (2013-2014), Harf Egitim Yayimncilig1 (2014-2015) ve Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlar1 (2014-2015) ders kitaplarina verilmistir.

Okuma Yazma Ogreniyorum ders kitaplari, STCY *nin asamalar1 dikkate alinarak
analizini yapmak amaciyla sekiz kategori de incelemesi yapilmistir. Bu kategori bagliklari; 1.
Okumaya hazirliga yonelik bulgular, 2. Yazmaya hazirliga yonelik bulgular, 3. Sesi hissetme,
tanima ve ayirt etme basamagina yonelik bulgular, 4. Harfi okuma ve yazma basamagina

yonelik bulgular, 5. Harften hece olusturma basamagina yonelik bulgular, 6. Hecelerden
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kelime olusturma basamagina yonelik bulgular, 7. Kelimelerden climle olusturma basamagina
yonelik bulgular, 8. Metin olusturma basamagina yonelik bulgular olarak belirlenmistir. Her
bir kategori bulgusu i¢in sorular belirlenmistir. Arastirmadaki tiim kitaplar, her kategoride
ayr1 ayr1 incelenmistir. Sorulara yonelik analiz sonucunda kitaplardan ulasilan bilgiler
kodlanmistir. Yapilan kodlamalara gore ortaya ¢ikan bulgular tablo haline getirilmistir. Bazi
bulgular grafik olarak sunulmustur. Tablo ve grafiklerin olusturulmasinda verilerin ¢ok fazla
olmasindan dolay1 her harf grubu icin ayr1 ayr1 olusturulmustur. STCY ’nin hart gruplari;
1. grup;e,l a,t
2. grup;i,n,o,r,m
3. grup;uw k1, y,s,d
4. grup;0,b,1,s,27 ¢
5. grup; g, c,p,h
6. grup; g, v, f, j harflerinden olugsmaktadir.

‘e’ harfinin 6grenilen ilk harf olmasi nedeniyle harflerden hece olusturma
basamagindan, metin olusturma basamagina kadar hi¢bir basamagin yer verilememesi

nedeniyle bu harfe bu asamalarda tablo ya da grafiklerde de yer verilmemistir.
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4. Boliim
Bulgular

Bu boliimde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan 2014-2015 egitim-6gretim yilina
kadar ilkokul 1. smiflarda okutulan “Tiirk¢e-1 Okuma Yazma Ogreniyorum” ders
kitaplarindan ulasilan dokuz farkl ders kitabinin ¢ok yonlii degerlendirilme bulgulari ve
yorumlar1 yer almaktadir. Ulasilan ders kitaplari, Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin (STCY)
ilke ve asamalarina uygunlugu ydniinden degerlendirilecektir. 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Progranu ve Kilavuzu’nda (1-5. Smniflar) (MEB, 2009, s. 234) STCY *nin asamalar1
ilkokuma-yazmaya hazirlik, ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme ve okuryazarliga ulasma
olmak iizere ii¢ baslik olarak ele almmistir. [Ikokuma-yazmaya hazirlik kendi i¢inde genel
hazirlik, okumaya hazirlik ve yazmaya hazirlik olarak iice ayrilmistir. [lkokuma-yazmaya
baslama ve ilerleme asamasi ise sesi hissetme ve tanima, harfi okuma ve yazma, harften
heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma ve metin olusturma
basliklarindan olugsmaktadir. Bu asamalar dikkate alinarak bu boliim sekiz baslik altinda ele
almmistir. STCY ’nin ilk asamasi ilkokuma-yazmaya hazirlik asamasinda okumaya hazirlik ve
yazmaya hazirlik calismalarinda ayirt edici etkinliklerin olmasi nedeniyle ders kitaplari
“Okumaya Hazirliga Yonelik Bulgular” ve “Yazmaya Hazirliga Yonelik Bulgular” olmak
iizere iki ayr1 baslikta ele alinarak degerlendirilmistir. Eserlerde ilkokuma ve yazmaya
hazirlik asamasinin iki alanini da kapsayan etkinliklerin bulgular1 gérsellerin kullanilmast
nedeniyle “Okumaya Hazirliga Yo6nelik Bulgular” basligi altinda yer verilmistir.
4.1.0kumaya Hazirhga Yonelik Bulgular

Bu boliimde dncelikle STCY nin ilk asamasi olan ilkokuma-yazmaya hazirlik
asamasinda yer alan okumaya hazirlik agsamasina ders kitaplarinda kag sayfa yer verildigine
yonelik bulgular verilmistir.

Tablo 1
Ders Kitaplarinda Okumaya Hazirlik I¢in Ayrilan Sayfalarin Sayisal Dagilimi
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Okumaya Hazirliga Yonelik Ayrilan

Sayfa
A-Milli Egitim Bakanlig1 Yayilar1 (2005-2006) 3
B-Erdem Yayinlar1 (2006-2007) 3
C-Selt Yayinlar1 (2011-2012) 5
D-Koza Yayin Dagitim (2011-2012) 3
E-Kartopu Yayincilik (2012-2013) -
F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013) 3
G-Zambak Yaymlar1 (2013-2014) -
H-Harf Egitim Yayincilig1 (2014-2015) -
[-Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlar1 (2014-2015) 3

Tablo 1 incelendiginde eserlerden besinde (A, B, D, F, 1) ilkokumaya hazirlik

calismalari i¢in ti¢, birinde (C) ise bes sayfaya yer verildigi belirlenmistir. Diger ders

kitaplarinda (E, G, H) bu asamaya yer verilmemistir.

Okumaya hazirlik i¢in ayrilan boliimler incelendiginde bu boliimlerde farkli amaglara

yonelik etkinlikler oldugu goriilmektedir. Bu etkinliklere Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim

Programi ve Kilavuzu’nun (1-5. Smiflar) (MEB, 2009, s. 237) ik Okuma-Yazma Ogretimi

boliimiinde, STCY 'nin ilk agsamasi olan ilk okuma-yazmaya hazirlik asamasinin okumaya

hazirlik baghiginin gérsel okuma alt basliginda yer verilmistir. Bu boliimde okumaya

gecmeden Once 08rencilerin gorselleri tanima, anlama, yorumlama ve ifade etme becerilerinin

gelistirilmesine yonelik yapilabilecek etkinlikler siralanmistir. Ders kitaplarinda yer verilen

bu etkinlikler; gordiigii bir resmi tanima digerlerinden ayirt etme, gorsellerden yararlanarak

hikaye olusturma ile sorulan soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama ve gorsellerde

gordiigii ayrintiy1 anlatmaya yonelik olmak {izere olarak ii¢ farkl tabloda sunulmustur.

Okumaya hazirlik asamasinin bulunmadigi eserlere (E, G, H) tabloda yer verilmemistir.

Tablo 2

Ders Kitaplarinda “Gordiigii Bir Resmi Tanima, Digerlerinden Aywt Etmeye” Yonelik

Etkinliklerin Sayisal Dagilimi

Gordiigi Bir Resmi Tanima

Digerlerinden Ayirt Etmeye Y6nelik

Etkinlik Sayis1
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A-Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1 (2005-2006) -
B-Erdem Yayinlar1 (2006-2007) -
C-Selt Yayinlar1 (2011-2012)
D-Koza Yayin Dagitim (2011-2012)
F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013)
[-Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlar1 (2014-2015) -

DN DN D

Tablo 2 incelendiginde “gordiigli bir resmi tanima, digerlerinden aywrt etmeye”

yonelik etkinliklere sadece ii¢ ders kitabinda (C, D, F) yer verildigi goriilmektedir. Bu

etkinliklerin oldugu eserler arasinda en az etkinlige D kodlu eserde (2 etkinlik), en fazla

etkinlige ise C ve F kodlu eserlerde (5 etkinlik) yer verildigi belirlenmistir. Bu etkinliklerin

yer verildigi sayfalar asagidadir.

& e q g bumaya Hazurdih Okuma Yazma Hazrik Catzmaion
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@ Tl i T i
. ; 1@|e ||\ |\
N Y FITANCIN
(C kodlu eser s. 13) (D kodlu eser s. 9) (F kodlu eser s. 9)

Ikinci olarak ders kitaplar1 okumaya hazirlik galigsmalarinda gorsel okuma

etkinliklerinden “gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma” agisindan degerlendirilmistir.

Bu etkinlik i¢in ders kitaplarinda kag sayfa ayrildigi ve ne kadar gorselden yararlanildigi

belirlenmistir (Ek 2).

Tablo 3

Ders Kitaplarinda “Gorsellerden Yararlanarak Hikaye Olusturma” Etkinliklerinde Sayfa ve

Etkinlige Ait Gorsellerin Sayisal Dagilimi

Etkinlik Sayis Etkinliklerin E‘Ekinliklerin

Sayfa Sayisi Gorsel sayisi
A-MEB Yaymlar1 (2005-2006) 1 3 7
B-Erdem Yaymlar1 (2006-2007) 1 3 7
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C-Selt Yaynlar1 (2011-2012)* 2 2+1 8+3
D-Koza Yayin Dagitim (2011-2012) 1 1/2 4
F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013) 1 1 4
[I-MEB Yaynlar1 (2014-2015) 1 3 6

Not *: Selt Yayinlari’'nda iki ayr1 etkinligin olmasi1 sebebiyle sayfa ve gorsel sayilar1 her bir
etkinlik i¢in ayr1 ayr1 verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde okumaya hazirlik ¢alismalarina yer verilen alt1 eserin
tamaminda gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma etkinligine yer verildigi ancak
bunlarin sayisal olarak ¢ok az oldugu goriilmektedir. Eserlerin dordiinde (A, B, C, I)
“gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma” etkinlikleri i¢in ti¢ sayfa ayrildigi
goriilmektedir. C kodlu eserin birinci etkinlik i¢in iki sayfa ikinci etkinlik i¢in ise bir sayfa
ayrilmistir. D kodlu eserde bu etkinlik i¢in bir sayfanin yarisi, F kodlu eserdeyse bir sayfa
ayrilmistir.

Ders kitaplarinda “gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma” etkinlikleri
incelendiginde, A ve B kodlu ders kitaplarinda {i¢ sayfa i¢inde bir 6grencinin giin i¢inde
yasadiklarmi gosteren yedi gorsel verildigi belirlenmistir. A kodlu eserin gorselleri
incelendiginde ilk gorselde cocugun disini firgaladigy, ikincisinde annesiyle okula giderken
arkadan kosarak kendilerine yetisen baska bir cocugun oldugu, ii¢linciisiinde ¢ocuklarin
boylarini 6lgmeye calistiklari, dort ve besincide d6grencilerin sinifta oldugu, altincisinda
calisma odasindaki ¢cocugun elindeki defteri gosterdigi, yedincisindeyse ¢ocugun uykudan
once kitap okudugu goriilmektedir. Bu eserde yer verilen gorseller, 6grencilerin gorseller
arasinda baglanti kurarak hikaye kurmalarini zorlayacak nitelikte oldugu sdylenebilir. Okula
baslangi¢ asamasindaki ¢ocuklara okumay1 bilmedikleri i¢in 6devini baskasma gosteren ya da
yatmadan dnce kitap okuyan ¢cocugun gorselleri anlam ifade etmeyebilir. Ik defa kitapla
okulda karsilasan ¢ocuklar i¢in ise bu gorselleri anlamalar1 ve yorumlamalari1 daha da zor

oldugu soylenebilir.
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B kitab1 “gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma” etkinligi incelendiginde;
cocugun sabah uyandigi, disini fir¢aladigi, ailesiyle beraber kahvalt1 yaptigi, okul yolunda
oldugu, ders sirasinda d6gretmenden soz istedigi, ailesiyle aksam yemegi yedigi ve son olarak
uyumak icin yataga girdigi gorsellere yer verilmistir. Gorseller goz 6niine alindiginda, kitapta
yer alan gorseller arasinda baglantiin yiiksek ve anlasilir oldugu seklinde yorumlanabilir.

C kodlu ders kitabinda “gérsellerden yararlanarak hikaye olusturmaya” yonelik iki
etkinlik vardir. Birinci etkinlik iki sayfada yer alan sekiz gorselde bir 6grencinin giin iginde
yasadiklarmi gostermektedir. Etkinlikte, cocugun ailesiyle kahvaltisi, kahvaltidan sonra disini
firgalamasi, yolda cantasiyla okula giderken kosmasi, derste s6z almak i¢in parmak
kaldirmasi, teneffiiste arkadasiyla oynamasi, ailesiyle aksam yemegi yemesi ve sonrasinda
gece yatakta uyudugunu gosteren gorsellere yer verildigi belirlenmistir. Ikinci etkinlikte ise
bir sayfada yer alan {i¢ gorsel, bir ¢cocugun agagtaki yuvasindan diisen kus yavrusunu yerden
alip tekrar yuvasina koymasini ve sonrasinda yavrunun annesinin ¢ocuga agzinda ¢icek
getirmesini gostermektedir. Bu etkinliklere yer veren eserlerden sadece C kodlu eserde birden
fazla etkinlige yer verilmistir. Bu sayede farkli temalarm islendigi gorseller yer almustir. Iki
etkinlige de bakildiginda gorseller arasinda baglantinin giiglii ve anlasilir oldugu sdylenebilir.
Ikinci etkinligin sadece bir sayfada verilmesi cocuklarmn gorsellere bakarken sayfa
degistirmesinin Oniine gecerek sayfada yogunlagsmasini saglayacagi sdylenebilir. Bu iki
etkinlikten tek sayfada yer alani egitiminin basitten zora ilkesine uyulmasi agisindan birinci
etkinlikten 6nce olmasinin daha uygun olabilecegi sdylenebilir.

D kodlu ders kitabinda “gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma” etkinligi i¢in
yarim sayfada dort gorsel verilmistir. Bu dort gorselde, bir kiz ¢cocugunun kdpekle oynarken
dereye diismesi ve kopegin cocugu kurtarmasi gosterilmektedir. Bu tiir etkinlige yer veren
diger ders kitaplarindan tamamen farkli bir temada gorseller verilmistir. Gorseller arasindaki

baglantinin yiiksek ve anlasilir oldugu sdylenebilir. Ancak ders kitabinda dort gorsel icin



32

sadece yarim sayfanin ayrilmasi okula yeni baglayan bir ¢ocuk i¢in uygun olmadigi
sOylenebilir. Ciinkii sayfada yer alan diger unsurlar ¢ocugun dikkatini dagitmasina neden
olabilir.

F kodlu ders kitabinda “gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma” etkinligi i¢in bir
sayfada dort gorsel verilmistir. Bu gorsellerde, cocugun sabahleyin elini yiiziinii yikamasi,
okula gitmek i¢in hazirlanmasi, okul yolunda karsidan karsiya gecerken 1sikta beklemesi ve
ders sirasinda sinifta arkadaslariyla siralarinda oturmasi gosterilmektedir. Bu kitapta diger
kitaplardan (A, B, C) farkli olarak ¢ocugun tam bir giinii degil cocugun sinifa girinceye kadar
ki zamani1 gorsellestirilmistir. Etkinligin tamaminin bir sayfada yer almasi ¢cocugun sayfaya
odaklanarak gorseller iizerine diisiinme asamasinda dikkatini dagitacak unsurlarin olmamasini
sagladig1 soylenebilir.

I kodlu ders kitabinda “gdrsellerden yararlanarak hikaye olusturma” etkinligi i¢in ii¢
sayfada alt1 gorsel verilmistir. Gorsellerde, ¢ocugun okul i¢in hazirlanmasi, ailesiyle
kahvaltisi, annesiyle okula gitmesi, derste arkadaslariyla 6gretmenini dinlemesi, teneffiiste
arkadasiyla bankta oturmasi ve son olarak okuldan eve doner donmez ninesinin kucaginda
olmasini gosteren siirece yer verilmistir. Yani etkinlik gorsellerinde cocugun okuldan eve
donmesine kadar olan siireci yer almaktadir. Besinci gorselde bankta arkadaslariyla oturan
cocugun, sonraki gorselde bir anda evde ninenin kucaginda olmasi gorseller arasindaki
baglantiy1 azalttig1 sdylenebilir.

Okumaya hazirlik caligmalarinda ders kitaplarinda “sorulan soruyu gorsellerden
yararlanarak cevaplama ve gorsellerde gordiigli ayrintiy1 anlatmaya” yonelik etkinligin olup
olmama durumu degerlendirilmis ve tablo olarak sunulmustur. Buna yonelik bulgular ve
verilen gorsellere yonelik bilgiler verilmistir.

Tablo 4
Ders Kitaplarinda Okumaya Hazirlikta; ‘Sorulan Soruyu Gorsellerden Yararlanarak

Cevaplama ve Gorsellerde Gordiigii Ayrintiyr Anlatmaya’ Yonelik Etkinlik Olma Durumu
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Okumaya Hazirlikta, Sorulan Soruyu
Gorsellerden Yararlanarak cevaplama ve
Gorsellerde Gordiigii Ayrintiyr Anlatmaya
Yonelik Etkinlik

A-MEB Yayinlar1 (2005-2006)
B-Erdem Yaymlar1 (2006-2007)
C-Selt Yayinlar1 (2011-2012)*
D-Koza Yaymn Dagitim (2011-2012)
F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013)
I-MEB Yayinlar1 (2014-2015)

X AR X X

Tablo 4 incelendiginde ilk okuma-yazma ders kitaplarinin sadece ligiinde (C, D, F)
“sorulan soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama ve gorsellerde gordiigii ayrintiy1

anlatmaya” yonelik etkinligin oldugu belirlenmistir. Eserlerde, bu etkinlik gorsellerinin

verildigi sayfalar1 asagida verilmistir.

(C kodlu eser s. 14) (D kodlu eser s. 9-10) (F kodlu eser s. 10)
Ug kitapta bulunan etkinlikler incelendiginde; C kodlu eserde bir tam sayfada yer alan

gorselde, citlerle ¢evrili yemyesil bir bahge ve gokyiiziinde giines goriilmektedir. Bahgedeki
elma agacina bir erkek ¢ocuk merdiveni dayamis agagtaki elmalar1 toplamaktadir. Agacin
altinda bir sepet dolusu elma ve sepetin diginda da iki elma vardir. Bir kiz gocugunun da
bahgedeki kelebegin pesinden gittigi goriilmektedir. D kodlu eserde ise iki etkinlik gorseli
vardir. Ikisinde de sayfanin yaklasik yarisini kaplayan gorseller verilmistir. Birincisinde
okulun ag1lis térenini gosteren gorseldir. Tkinci gorselde oyun parkindaki gocuklarm

oyunlarmi gostermektedir. Bu gorselde erkek ¢ocuklardan birisi salincakta sallanmaktadir. ki
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cocuk kum havuzunda oynamaktadir. Cocuklardan erkek olan1 kovay1 kumla doldurmaktadir.
Kiz ¢ocuklardan birisinin kaydiraktan kaymakta oldugu erkek cocugun ise kaydiragin
merdivenine tirmandig1 goriilmektedir. Bir kiz cocugu da parkta kosmaktadir. Ikinci gorselin
birincisine gore daha ayrintili oldugu belirlenmistir. F kodlu eserin tam bir sayfada yer alan
etkinlik gorselindeyse, kahverengi engebeli bir arazi ve karsida siralanmis daglarin
zirvelerinde karlar goriinmektedir. Arazide iki agac; uzak olan agag yapraklarini tamamen,
yakin olan ise bir kismin1 doktiigii goriiliiyor. Yakin olan agacin tepesinde ve yerde birer elma
var. Agaca bir salincak kurulmus ayrica agacin yakininda agaca bakan bir erkek ¢ocuk ve
kopek, biraz ilerisinde de kedi vardir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1- 5. Smiflar) (MEB,
2009, s. 236) STCY ’nin ilk okuma yazmaya hazirlik asamasmin okumaya hazirlik béliimiinde
oturma, kitab1 tutma ve agma alt basliklar1 olarak yer almaktadir. Yazmaya hazirlik
béliimiinde ise kalem tutma alt bashg1 yer almaktadir. Bu basliklar altinda, Ik okuma-
yazmaya hazirlik asamasinda sirada nasil oturmanin gerektigi, kitabin ne sekilde tutulmasi ve
acilmasi gerektigi ayrica dogru kalem tutma seklinin nasil olacagi belirtilmektedir. Bu
yeterliliklerin ilk okuma-yazmaya hazirlik asamasinin 6nemli gerekliliklerinden oldugu
diistiniildiigii icin hepsinin ayr1 ayr1 alt baslk olarak 6gretim programinda yer verildigi
sOylenebilir.

Ders kitaplarinda ilk okuma-yazmaya hazirlik asamasinin okumaya hazirlik ve
yazmaya hazirlik agamalarmin gorsellerle birlikte verildigi etkinlikler yer almaktadir. Bu
etkinliklerin kitaplarda var olma durumu tablo olarak gdsterilmistir. Buna yonelik bulgular,
etkinligin yer aldig1 ders kitaplar1 degerlendirilerek yorumlanmustur.

Tablo 5
Ders Kitaplarinda “Okuma Yazmaya Hazirlikta;, Oturma, Kitabt Tutma, A¢ma ve Kalem

Tutma Gorselleri” Olma Durumu

Okuma Yazmaya Hazirlikta Oturma, Kitab1
Tutma ve A¢gma ve kalem Tutma Gorselleri
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A-MEB Yaymlar1 (2005-2006)
B-Erdem Yayinlar1 (2006-2007)

C-Selt Yayinlar1 (2011-2012)

D-Koza Yayin Dagitim (2011-2012)
E-Kartopu Yayincilik (2012-2013)
F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013)
G-Zambak Yaymlar1 (2013-2014)
H-Harf Egitim Yayincilig1 (2014-2015)
I-MEB Yaynlar1 (2014-2015)

X X X X X x S\ X

Ders kitaplarinda ilk okuma-yazmaya hazirlikta “oturma, kitabi tutma, agma ve kalem
tutmaya” yonelik olarak sadece iki ders kitabinda (B, C) gorsellere yer verilmistir. Eserlerdeki

bu gorsel 6rnekleri asagida verilmistir.

(B kodlu eser s. 13) (C kodlu eser s. 12)

Iki eserde de bu kazanimlar i¢in dogru ve yanlis drnek gorselleri birlikte verilmistir. B
kodlu ders kitabinda okumaya hazirlik caligmasina yonelik sirada oturma seklinin dogru ve
yanlig 6rneklerini gosterir dort gorsel vardir. Dort 6rnekten ti¢li yanlis oturma, biri dogru
oturma Ornegini gostermektedir. Gorsellerin i¢erisi yazmaya hazirlik ¢calismasinin bir pargasi
olan boyama caligsmasi i¢in bos birakilmistir. Kitabi tutma ve agmaya yonelik ise iki gorsel
vardir. Kitab1 tutma ve agma da gorsellerden biri dogru digeri yanlis 6rnegi géstermektedir.
Dogru 6rnegi gosterir gorselin igerisi boyama ¢aligsmasi i¢in bos birakilmistir. Yazmaya
hazirlik caligmasina yonelik kalem tutmanin yanlis ve dogru 6rnegi gorselle gosterilmistir.

Kalemin yanlis tutuldugu gorsel 6rnegi de boyama caligmasi i¢in bos birakilmustir.
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C kodlu ders kitabinda verilen gorsellerin igerisi boyama ¢alismasi i¢in bos
birakilmistir. Eserde okumaya hazirlik ¢alismasina yonelik ders ¢alisma sirada oturma
seklinin nasil olabilecegini gosterir dort gorsel 6rnegi verilmistir. Bu dort gorsel 6rneginden
ikisi dogru ikisi yanlis oturma seklini gostermektedir. Kitab1 tutma ve agmaya yonelik ise iki
gorsel vardir. Kitab1 tutma ve agma da gorsellerden biri dogru digeri yanlis 6rnegi
gostermektedir. Yazmaya hazirlik ¢calismasina yonelik kalem tutmanin yanlis ve dogru 6rnegi
gorselle gosterilmistir.

4.2. Yazmaya Hazirhga Yonelik Bulgular

Bu boliimde ilkokuma-yazma ders kitaplarinda, STCY ’nin ilk asamasi olan ilkokuma-
yazmaya hazirhigin yazmaya hazirlik basamaginda ilk olarak serbest ¢izgi calismasi ve
diizenli ¢izgi calismasina kag sayfa ayrildigina dair bulgular Tablo 6’da sunulmustur. Tabloya
iligkin bulgularin agiklanmasi ve yorumlanmasinda ilk olarak ders kitaplarinda yer verilen
serbest ¢izgi caligmalarina dair bilgilerden yararlanilacaktir. Diizenli ¢izgi ¢alismalarina dair
bilgilere ise Tablo 7°de sunulduktan sonra deginilecektir.

Tablo 6
Ders Kitaplarinda Yazmaya Hazirlik, Serbest Cizgi Calismalart ve Diizenli Cizgi
Calismalarina Ayrilan Sayfalarin Sayisal Dagilimi

Yazmaya Serbest Cizgi Dél izzenih
Hazirlhiga Caligmasina &
Calismasina
Ayrilan Ayrilan
Sayfa Sayfa Ayrilan
Sayfa
A-MEB Yaymlar1 (2005-2006) 2 2 -
B-Erdem Yaymlar1 (2006-2007) 5 2 3
C-Selt Yayinlar1 (2011-2012) 4 1 2,5
D-Koza Yayin Dagitim (2011-2012) 4 1 3
E-Kartopu Yayincilik (2012-2013) 6 1 5
F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013) 5 - 5
G-Zambak Yaymlar1 (2013-2014) 6 3 3
H-Harf Egitim Yayincilig1 (2014-2015) 7 3 4
I-MEB Yaynlar1 (2014-2015) 4 3 1
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Tablo 6 incelendiginde eserlerin tamaminda yazmaya hazirlik asamasina yer verildigi
goriilmektedir. Eserlerde bu agsamaya 2-7 sayfa arasinda yer verildigi belirlenmistir (Ek 3). A
kodlu eserin, yazmaya hazirlik asamasina ayrilan iki sayfayla incelenen ders kitaplar1 arasinda
yazmaya hazirlik asamasina en az yer verilen eser oldugu ve iki sayfanin da serbest ¢izgi
calismalarina ayrildigi saptanmistir.

Yazmaya hazirlik asamasina iki eserde (B, F) bes sayfaya yer verildigi belirlenmistir.
Bunlardan F kodlu ders kitabinda bu asama i¢in ayrilan sayfalarin tamami diizenli ¢izgi
calismalari i¢in ayrilmistir. B kodlu ders kitabinin iki sayfas1 serbest ¢izgi caligmalari, tic
sayfasiysa diizenli ¢izgi ¢calismalaria yoneliktir.

Ug eserde (C, D, I) yazmaya hazirhik asamasma dérder sayfa ayrildigi goriilmektedir.
Bu ii¢ eserde hem serbest ¢izgi calismalar1 hem de diizenli ¢izgi ¢caligmalarina yer verilmistir.
C ve D kodlu eserlerde serbest ¢izgi ¢alismasina birer sayfa yer verilirken, I kodlu eserde bu
calismaya {i¢ sayfa ayrilmistir.

Iki ders kitabindaysa (E, G) yazmaya hazirlik asamasma alt1 sayfa ayrildigi
belirlenmistir. Iki gesit ¢izgi calismasinin da oldugu bu iki eserden E kodlu eserde
calismalarin biiylik cogunlugu diizenli ¢izgi ¢alismalarina ayrilmais, serbest ¢izgi calismalarina
ise sadece bir sayfa yer verilmistir. Diger ders kitabinda (G) ise her iki ¢izgi ¢aligsmasina licer
sayfa ayrilmistir.

Yazmaya hazirlik asamasma bir eserde (H) ise yedi sayfa ayrilmustir. Incelenen ders
kitaplar1 arasinda bu agamaya en fazla yer verilen eserin bu eser oldugu belirlenmistir. H
kodlu eserin ii¢ sayfasi serbest ¢izgi ¢alismalara dort sayfasi ise diizenli ¢izgi ¢aligmalarina
ayrilmistir.

Ders kitaplarinda serbest ¢izgi ¢alismalarma yonelik yapilan etkinlikler incelendiginde

(Ek 3); A kodlu eserde serbest ¢izgi caligmalarina ayrilan ilk sayfada ip yumaklarini



38

karalama ve dalga hareketi ¢cizme, ikinci sayfa ise palyago yakasi ve sapkasi, dondurma kiilahi
ve armnin uctugu yolun ¢izim ¢alismalar1 i¢in ayrilmastir.

B kodlu ders kitab1 yazmaya hazirlik asamasina ayrilan bes sayfanm ilk iki sayfasi
serbest ¢izgi caligmalarina yoneliktir. Serbest ¢izgi calismasina ayrilan sayfalarin ilk
sayfasinda dort bulut, {i¢ tane ¢icegin dis yapraklari ve iki satir ariin ugus yolu ¢izimi yer
almaktadir. Ikinci sayfada ise tirtili tamamlayan ¢izgi ¢alismasi ve figiiriin boyanmasi
etkinligi, ayrica tek bir gorsel temann i¢inde yer alan tirtil, semsiye ve denizi tamamlayan
¢izgi calismasina yer verilmistir.

C kodlu ders kitabinda yazmaya hazirlik agsamasina ayrilan dort sayfanin bir sayfasi
serbest ¢izgi caligmalari i¢in 2,5 sayfasinin ise diizenli ¢izgi ¢alismalarma yoneliktir. Kalan
yarim sayfasi ise boyama calismasi i¢in ayrilmistir. Serbest ¢izgi ¢alismalarma ayrilan
sayfada, balonlarin ve agaglarin iizerindeki noktalarin birlestirilerek tamamlanma ¢alismasi
yer almaktadir. Yarim sayfada verilen dort kus yuvasi, bes balon ve dort bulut goérseli boyama
calismasi i¢in ayrilmistir.

D kodlu ders kitab1 yazmaya hazirlik asamasina ayrilan dort sayfanin bir sayfasi
serbest ¢izgi caligmalarina yoneliktir. Bu etkinlikte iki tane girdaba benzeyen seklin
icerisinden disariya dogru okla belirtilen dogrultuda ¢izilmektedir. Ayrica ayni sayfada,
rastgele soldan saga cizilmeye baslanan dort farkli ¢izginin devaminin ayni sekilde ¢izilmesi
icin yer ayrilmistur.

E kodlu ders kitabinin yazmaya hazirlik asamasina ayrilan alt1 sayfanin bir sayfasi
serbest ¢izgi caligmasima yoneliktir. Bu sayfada yer alan gorselde, iki gocugun tuttugu
ucurtmalarin ipleri, karsida goriilen dagin dis ¢izgisi, cocuklarin bastigi kara pargasinin
tiimsegini gosteren ¢izgisi ve gorselin en altinda yer alan ¢itleri olusturan ¢izgiler serbest ¢izgi

calismasi i¢in noktali sekilde birakilmistir.



39

G kodlu ders kitabinda yazmaya hazirlik asamasina ayrilan alt1 sayfanin ii¢ sayfasi
serbest ¢izgi caligmalarina yoneliktir. Bu {i¢ sayfanin birinci sayfasinda noktalar seklinde
verilen gorselin ¢izgilerinin birlestirilmesi istenmektedir. Gorsel, ayrintili bir dogal yasami
yansitmaktadir. Ikinci sayfadaki dérder tane bulut, elma, armut ve ii¢ tane yuva gorseli,
noktalar seklinde verilen dis ¢izgilerinin birlestirilip boyanmast i¢in ayrilmustir. Ugiincii
sayfada serbest ¢izgi ¢alismalar1 i¢in iki ¢esit ¢izgi kullanilmistir. Birincisi alt1 satir, ikinci
¢izgi ¢esidi i¢in ise li¢ satir ayrilmistir.

H kodlu ders kitabinda yazmaya hazirlik asamasina ayrilan yedi sayfanin {i¢
sayfasinda serbest ¢izgi ¢calismasi ve boyama caligsmalar1 birlikte yer almaktadir. Serbest ¢izgi
calismasinin yer aldigi ii¢ sayfada, cizgileri noktalar seklinde verilmis gorsellerin
tamamlanmasi ve g¢esitli ¢izgilerin ¢izilmesi istenmistir. Ayrica olusan gorsellerin boyanmasi
istenilmektedir. Bu eserde serbest ¢izgi ¢alismalarinin diizenli ¢izgi ¢alismalaridan sonra
verildigi belirlenmistir.

I kodlu ders kitabinda yazmaya hazirlik ¢alismasina ayrilan dort sayfanin ii¢ sayfasi
serbest ¢izgi caligmalarina yoneliktir. Bu {i¢c sayfanin ilki ¢izgileri tamamlanmamais 13 bulut
gorselinin ¢izgilerinin tamamlanmasia ydneliktir. Ikinci sayfa kelebegin, {iciincii sayfa ise
tirtilin izledigi yolun ¢izilmesine yoneliktir.

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Smiflar) (MEB,
20009, s. 238) diizenli ¢izgi caligmalari, harfleri yazmaya hazirlik amaciyla oldugu i¢in bu
asamadaki satir ¢esitleri verilmistir. Verilen tli¢ farkli 6rnegin ilki, dis iki ¢izgi aras1 2 cm olan
iki ¢izgi tek araliktan olusan satir ¢esididir. Ikincisi, yine iki dis ¢izgi aras1 2 cm olan dért
¢izgi ui¢ aralikli satirdir. Son olarak standart yazi araligi olarak ifade edilen dis iki ¢izgi arasi
1,3 cm olan dort ¢izgi ti¢ araliktan olusan satirdir.

1- Dis iki ¢izgi aras1 2 cm olan iki ¢izgi tek aralikli satir 6rnegi
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2- Das iki ¢izgi aras1 2 cm olan dort ¢izgi ii¢ aralikli satir 6rnegi

3- Dias iki ¢izgi aras1 1,3 cm olan dort ¢izgi li¢ aralikl satir 6rnegi

Tablo 7°de Tiirk¢e 68retim programinda yazmaya hazirlik asamasinda belirtilen satir
cesitlerini eserlerde kag satira ve bu satirlarda kag farkl ¢izgi tiirtiniin yer verildigi
sunulacaktir. A kodlu ders kitabinda diizenli ¢izgi ¢aligmalarinin olmamasindan dolay1 bu eser
tablolarda yer verilmemistir.

Tablo 7
Ders Kitaplarinda Diizenli Cizgi Calismalarinda Iki Dis Cizgi Araligi 2 cm ve Standart Cizgi
Araligi Olan 1,3 cm Olarak Olusturulan Satirlarin Tek Aralikl ve U¢ Aralikli Olmalarina

Gore Satirlarin ve Bu Satirlarda Bulunan Cizgi Cesitlerinin Sayisal Dagilimi

e Dis Iki Cizgi
D1s ki Cizgi Aras1 2 cm ArZs1 1,% cil
tek aralikll 3 aralikli 3 aralikli
satir-¢izgi satir-¢izgi satir-¢izgi
sayisl sayis1 sayis1
B-Erdem Yaymlar1 (2006-2007) 6-3 12-6 -
C-Selt Yayinlar1 (2011-2012) 4-2 8-4 13-7
D-Koza Yayin Dagitim (2011-2012) 10-5 5-5 6-5
E-Kartopu Yayincilik (2012-2013) 40-7 - -
F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013) - 16-8 -
G-Zambak Yaymlar1 (2013-2014) 9-1 9-1 13-7
H-Harf Egitim Yayincilig1 (2014-2015) 36-9 - -

[I-MEB Yayinlar1 (2014-2015) 9-2 - -
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Tablo 7 incelendiginde ders kitaplarinda diizenli ¢izgi ¢calismalarinda satir
cesitlerindeki satir sayilarinin dengeli dagilmadig: goriilmektedir. Incelenen eserlerin iigiinde
(E, H, I) sadece dis iki ¢izgi aras1 2 cm olan iki ¢izgi tek araliktan olusan satir ¢esidinin
oldugu belirlenmistir. E kodlu eserde bu satir ¢esidi i¢in 40 satir ayrilirken, H kodlu eserde 36
ve | kodlu eserdeyse dokuz satir ayrilmistir. Bu ii¢ ders kitabinin diizenli ¢izgi ¢aligsmalar1 i¢in
ayrilan satirlarinda kag farkl ¢izgi ¢esidinin olduguna bakildiginda; E kodlu eserde 40 satirda
yedi, H kodlu eserde 36 satirda dokuz ve I kodlu eserde ise dokuz satirda iki farkli ¢izgi
cesidinin oldugu goriilmektedir. Bu {i¢ eserde her bir ¢izgi ¢esidi i¢in ortalama dort ya da bes
satir ayrildig1 anlagilmaktadir.

Tablo 7’ye bakildiginda F kodlu ders kitabinda yazmaya hazirlik asamasinda bes
sayfanin tamaminin diizenli ¢izgi ¢alismalarina ayrildigi goriilmektedir. Bu bes sayfada
sadece iki dis ¢izgi 2 cm olan dort ¢izgi Ui¢ aralikli satir ¢esidinde 16 satira yer verildigi
goriilmektedir. Bu 6l¢iilere uygun, diizenli ¢izgi caligmalarina ayrilan bes sayfanin ilk ii¢
sayfasinda dorder, son iki sayfasinda ikiser satira yer verilmistir. lk {i¢c sayfada her birinde iki
farkli ¢izgi ¢esidi, son iki sayfada ayr1 birer ¢izgi ¢esidi olmak iizere diizenli ¢izgi ¢aligmalart
icin sekiz farkli ¢izgi bulunmaktadir. Ayrica son iki sayfada 2005 ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Progranu ve Kilavuzu’nda yazmaya hazirlik calismasinda olabilecek satir rnekleri
icinde yer almayan dis iki ¢izgi aras1 3,3 cm olan dort ¢izgi ii¢ araliktan olusan ikiser satira da
yer verilmistir. B kodlu eserdeyse iki dis ¢izgi aras1 2 cm olan tek aralikli alt1 satirda ii¢ farkli
¢izgi calismasina yer verilirken ii¢ aralikli 12 satirda ise alt1 farkli ¢izgi ¢esidine yer
verilmistir. Bu eserde dis iki ¢izgi aras1 1,3 cm olan satira yer verilmemistir. B ve F kodlu
eserlerde her bir ¢izgi ¢esidi i¢in iki satir alana yer verilmistir.

Diizenli ¢izgi ¢calismalaria yer verilen diger ilkokuma-yazma ders kitaplar1 (C, D, G)
incelendiginde yazmaya hazirlik asamasinda satir gesitlerinin iigline de yer verildigi

goriilmektedir. C kodlu eserde diizenli ¢izgi ¢alismalarinda yararlanilan dis iki ¢izgi aras1 2
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cm olan tek aralikli satir sayis1 dorttiir. Bu dort satirda kullanilan ¢izgi ¢esidi sayisi ikidir.
Dort ¢izgi ti¢ aralikli satir sayisinin sekiz oldugu goriilmektedir. Bu sekiz satirda kullanilan
cizgi ¢esidi sayisinin dort oldugu belirlenmistir. D1s iki ¢izgi aras1 1,3 cm olan dort ¢izgi li¢
aralikl satir sayis1 ise 13’tiir. Bu 13 satirda yedi farkl ¢izgi bulunmaktadir. Genel olarak bu
eserde ¢izgi ¢esitlerinin her biri i¢in iki satir ayrildigi belirlenmistir. Dis iki ¢izgi arasi 2 cm
dort ¢izgi ti¢ aralikli olan satirlarm ilk satirinda ¢izilecek ¢izgi, satir ¢izgisinin ii¢ araligini
kapsarken ikinci satirda satir ¢izgisinin ortadaki araligina ¢izilmesi i¢in ayrilmistir.

Tablo 7 incelendiginde diizenli ¢izgi ¢alismalar1 icin D kodlu ders kitabinda iki dig
¢izgi aras1 2 cm olan tek aralikli on satir bulundugu goriilmektedir. Bu on satirda bes farkl
cizgi ¢esidi bulunmaktadr. Iki dis ¢izgi aras1 2 cm olan dort ¢izgi ii¢ aralikli bes satir
ayrilmistir. Her bir satir i¢in farkl ¢izgi ayrilmustir. Iki dis ¢izgi aras1 1,3 cm olan dort ¢izgi
ti¢ aralikli alt1 satir, alt1 satirda bes farkl ¢izgi ¢esidi bulunmaktadir. Dis iki ¢izgi aras1 2 cm
tek aralikli satirda her bir ¢izgi ¢esidi icin iki satir bulunurken diger satir ¢esitlerinde her
satirda bir ¢izgi ¢esidi oldugu belirlenmistir. Istisna olarak standart yazi arahginda bulunan
satirlardaki ¢izgi ¢esitlerinden birisine iki satir ayrilmistir.

Diizenli ¢izgi ¢caligsmalari i¢in G kodlu ders kitabinda dis iki ¢izgi aras1 2 cm olan tek
aralikli satir sayisinin dokuz, ayn1 zamanda dort ¢izgi li¢ araliktan olusan satir sayisinin da
ayni oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte eser incelendiginde her iki satir ¢esidinde de
dokuz satirin tamamu i¢in tek bir ¢izgi ¢esidi ¢alismasina ayrildigi belirlenmistir. Eserin
diizenli ¢izgi calismalarina ayrilan son sayfasindaki ¢alismada, standart yazi araligi olarak
ifade edilen, dis iki ¢izgi aras1 1,3 cm olan dort ¢izgi ti¢ araliktan olusan satir sayisinin 13 ve
satirlarda yedi farkl ¢izginin oldugu saptanmistir. Bu sayfada verilen calismanin, C kodlu
eserin diizenli ¢izgi calismalarinda, standart yazi aralig1 i¢in ayrilan sayfasinda birebir

aynisinin oldugu belirlenmistir. Ayrica G kodlu ders kitabinda satir genisliginin en dar oldugu
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dis iki ¢izgi aras1 1,3 cm olan satirlarin yer aldig1 sayfanin diger satir ¢esitlerinin bulundugu

sayfalarin 6ncesinde yer aldig1 saptanmistir.

4.3.Sesi Hissetme, Tanima ve Ayirt Etme Basamagina Yonelik Bulgular

2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Siniflar)
(MEB, 20009, s. 234) STCY ’nin ilk okuma-yazmaya hazirlik asamasindan sonra ikinci
asamas1 ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerlemedir. Bu asama igerisinde sesi hissetme ve
tanima, harfi okuma ve yazma, sesten/harften heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
climleler ve metin olusturma basamaklar1 yer almaktadir.

Ogrencilere verilecek her ses igin sesi hissetme, tanima ve ayirt etme asamasinda
ilkokuma-yazma ders kitaplarinda yer verilen alan farklilik géstermektedir. Ders kitaplar1
incelendiginde, A ve B kodlu okuma-yazma ders kitaplarinda sesi hissetme, tanima ve ayirt
etme asamasi i¢in yaklasik olarak sayfanin yarist ayrilmisken, C, G ve I kodlu ders
kitaplarindaysa bu agama i¢in sayfanin tamami ayrildigi belirlenmistir. Bu asamay1 tam
sayfada yer vermeyen eserlerin harfi okuma ve yazma asamasiyla ayni sayfada yer verildigi
saptanmistir.

Diger dort yaymevine ait ders kitaplarinda (D, E, F, H) sesi tanima asamasina yonelik
gorsellerin olmamasi nedeniyle sadece sesi hissetme ve ayirt etme agamasina yonelik ayrilan
alan yer almaktadir. D kodlu eserde sesi hissetme ve ayirt etme asamasina yonelik ayrilan alan
verilen her seste farklilik gostermektedir. Genel olarak bu asama i¢in yaklasik sayfanin {icte

b

biri kullanilmistir. Baz1 harflerde bu durum farklhilik gostermektedir. Ornegin; ‘m’, ‘4’, ‘2’ ve
‘4’ harflerinde bu asamaya yaklasik olarak sayfanin yarisi, “’ harfi i¢in sayfanin dortte biri ve
‘A’ harfi i¢in sayfanin beste birinin ayrildig belirlenmistir. Bu durum ders kitabinin

yaziminda belli bir diizenin korunmadigini géstermektedir. E kodlu ders kitabinda sesi
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hissetme ve ayirt etme asamasi i¢in yaklasik sayfanin iigte biri, F ve H kodlu ders kitaplarinda

ise bu asamaya yaklasik olarak sayfanmn yarisinin ayrildig saptanmaistir.

2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’na (1-5. Siniflar) gore

sesli harfler, sesi tanima evresinde verilen kelimenin sirasiyla basinda, ortasinda ve sonunda

tanitilmalidir (MEB, 2009, s. 240). Sesli harflerin verildigi gorseller ve gorsel kelimelerinin

basta, ortada ve sonda kuralina uyma durumlar1 asagida tablo halinde sunulmustur. ilkokuma-

yazma ders kitaplarinda her bir sesli harfin sesi tanima evresindeki gorselleri tablodaki siraya

gore verilmistir. Sesli harflerin gorseli verilen kelimede basta, ortada ve sonda bulunmasi

Olciitiine uygunluguna bakilirken ‘@’ harfinin Tiirk¢ede kelime sonlarinda bulunamamasindan

dolay1 bu harf i¢in sesin sonda bulunma kriterine yonelik degerlendirme yapilmamstir.

Ayrica sesi tanima evresine yer vermeyen ders kitaplar1 (D, E, F, H) tabloda

bulunmamaktadir.

Tablo &

Sesli Harflerin Sesi Tanima Evresinde Asamali Olarak; Sozciikte Basta, Ortada ve Sonda

Oldugu Ornek Siralamasina Uygun Olup Olmama Durumu

Yaymevleri Harfler Basta Ortada Sonda Uyma
Durumu
‘@’ fare dede elma X
‘@’ sira masa armut X
A kedi silgi ncir X
g’xfi‘ ‘o’ palyago bot ok X
(2005-2006) ‘W kutu muz un X
“©w ar1 misir irmak X
‘g ordek gozlik onlikk v
7w it diidiik liziim X
‘@’ ekmek lale ev X
‘@ ay1 lamba armut X
A inek kitap itfaiye X
5;5::32 ‘o mont corap okul X
(2006-2007) ‘w kuzu karpuz ucak X
@ 1stakoz tirtil ayl v
‘4 kopek oriimecek onliik X
“© giines gozlik lizim X
‘e esek kedi fare v
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‘@ ay1 aslan masa v

@ igne kiraz (vigne) silgi v

C-Selt ‘o’ otobiis balon radyo v

Yayinlar “w ugak mum kuzu v

(2011-2012) ¢ irmak bigak atki v

‘5 ordek onliik 26z v

“ {itii giil {iziim x

‘@ kale tren ekmek X

‘@ masa balik ayakkabi1 X

‘@0 kirpi kita inek X

G-Zambak ‘0’ pano limor; olta X
Yayinlarn

(2013-2014) “w kuzu ugurtma havug X

W ar1 kasik 1stakoz X

‘8 g6z kopek ordek X

“aw’ iti kiipe izlim X

‘@ elma kedi fare v

‘@’ armut masa sira v

0 inek kirpi kedi v

I-MEB ‘o otobiis balon palyaco v
Yaymnlan

(2014-2015) ‘W ugak havug kuzu v

@ irmak misir ar1 v

ey ordek gozliik v

‘@ lizlim gl liti v

Tablo 8 incelendiginde ilkokuma-yazma ders kitaplarinda verilmekte olan sesli harfin,
sesi tanima evresinde gorseli verilen kelimelerde basta, ortada ve sonda oldugu 6rnek

siralamasina uygunluguna bakildiginda, bu kriteri sadece C ve I kodlu eserlerin sagladigi

goriilmektedir. Ancak C kodlu eserde sesli harfler igerisinde ‘<’ harfinin kelimenin sonunda

bulunmasi gereken yerde buna yonelik gorselin olmamasi dolayisiyla bu harfte kritere

uyulmadig belirlenmistir. [ kodlu eserde de Tiirk¢ede ‘¢’ harfinin kelime sonunda yer

almamasi nedeniyle gorselin olmasi gereken alan bos birakilarak, harfin basta ve ortada
oldugu iki gorsel verilmistir. Boylece bu eserde, sesli harflerin sesi tanima evresindeki
kriterlere tamamiyla bagl kalindigin1 géstermektedir.

Sesi tanima evresine yer verilen diger ii¢ yaymevinin, sesli harflerde sesin, verilen

kelimelerde sirasiyla basta, ortada ve sonda olma 6lgiitiine dikkate almadigi belirlenmistir. A
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kodlu ders kitabinda sadece ‘4’ harfinde, B kodlu ders kitabinda ise sadece ‘«’ harfinde kritere

uyuldugu belirlenmis. Bu iki eserde sekiz sesli harften sadece tek bir harfte kriterin
saglanmas1 bu durumun rastgele gerceklestigini gostermektedir.

2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’na (1-5. Siniflar) gore
sessiz harflerin, sesi tanima evresinde verilen kelimelerde sesin kelime igerisinde sonda,
ortada ve basta oldugu siralamaya uyulmasi gerekmektedir (MEB, 2009, s. 240). incelenen
ilkokuma-yazma ders kitaplarinda sessiz harflerin sesi tanima evresinde verilen gorselin
karsiladig1 kelime igerisinde sirasiyla sonda, ortada ve basta olma uygunluguna bakilmistir.
Gorselin ne oldugu anlagilamayan kelimeler yerine soru isareti (?) konulmustur. STCY ’nin
alt1 farkli harf grubu, ilk iki gruptaki sessiz harfler bir arada olmak tizere, bes farkli tablo
olarak sunulmustur. ilkokuma-yazma ders kitaplarinda, STCY ’nin harf gruplarinda sessiz
harflerin sesi tanima evresinde verilen gorseli karsilayan kelime icerisinde sirasiyla sonda,
ortada ve basta olmasi dl¢iitiine bakilirken, Tiirkgede ‘b’, ‘c’, ‘d’ ve ‘g’ harfleri kelime

sonlarinda, ‘g’ harfi ise kelime baslarinda bulunamadigindan, bu harflere yonelik bu kriterler

icin degerlendirme yapilmamustir.

Tablo 9
STCY 'nin Ilk Iki Harf Grubunda Yer Alan Sessiz Harflerin Sesi Tanima Evresinde Asamali
Olarak; Verilen Gorseli Karsilayan Sozciikte Sonda, Ortada ve Basta Oldugu Ornek

Siralamasina Uygun Olup Olmama Durumu

Yaymevleri Harfler Sonda Ortada Basta Uyma
Durumu

A fil kelebek leylek v
A-MEB @ saat atki top v
Yayinlar ‘n’ balon inek nar v
(2005-2006) ‘o kar ar1 radyo v
‘m’ kalem lamba masa v
X4 davul yildiz limon v
B-Erdem @ mont yatak tavuk 4
Yayinlar ‘n balon dondurma nar v
(2006-2007) ‘0 defter terlik radyo 4
‘m’ lizlim ¢izme mantar v




4 fil kelebek lamba v

C-Selt @ at saat canta X
Yayinlan ‘n eldiven anahtar nar v
(2011-2012) < anahtar ar1 robot 4
‘m’ kalem elma muz v

A dil kalem limon v

G-Zambak @ saat domates tavsan v
Yayinlan ‘n limon anahtar nar v
(2013-2014) ‘n zar arslan radyo v
‘m’ mum kaplumbaga mandal v

A fil kelebek leylek v

I-MEB @ saat atki top 4
Yayinlar ‘n balon anahtar nar v
(2014-2015) <o robot anahtar ar1 X
‘m kalem armut muz v

Tablo 9 incelendiginde ilk okuma-yazma ders kitaplarmim, STCY ’nin ilk iki harf
grubunda yer alan sessiz harflerin sesi tanima evresinde verilen gorseli karsilayan kelime
icerisinde sonda, ortada ve basta oldugu siralamaya uygun oldugu goriilmektedir. Ancak C

kodlu ders kitabinda ‘#’, I kodlu ders kitabinda ise ‘r’ sesi tanima evresinde bu kural thmal

edildigi belirlenmistir.

Tablo 10
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STCY 'nin Ugiincii Harf Grubunda Yer Alan Sessiz Harflerin Sesi Tanima Evresinde Asamali

Olarak; Verilen Gorseli Karsilayan Sozciikte Sonda, Ortada ve Basta Oldugu Ornek

Siralamasina Uygun Olup Olmama Durumu

Yaymevleri Harfler Sonda Ortada Basta Uyma
Durumu
AMER 4 tarak toka kirpi v
i ‘4 t tak v
Yaymnlan ‘4‘%, tay ayr{[a yata v
(2005-2006) 2 as pasva sira
‘o ada dag ud X
4 kelebek sapka kalem v
B-Erdem ‘s a avna a v
Yayinlan ‘4‘%, 1}(, yk y " v
(2006-2007) 2 makas as e'r sincap
‘o doktor kedi ud X
C-Selt 4 etek ekmek kelebek v
Yayinlan ‘4 ay ayl1 yaprak v
(2011-2012) ‘o makas misir sincap v



‘@ ud kedi domates v

‘® bardak yaka karga v

(;az;ﬁllz:lk K ay bayrak ya'pre}k v
013-2014) & domates masa simit v
R ud odun deve v

‘# tabak portakal kirpi v

;;;iﬁfm v ay leylek yuzuk v
(2014-2015) patates kayist simit v
‘@ dede deve v

Tablo 10 incelediginde ilkokuma-yazma ders kitaplarinda, STCY ’nin tigiincii harf

grubunda yer alan sessiz harflerin sesi tanima evresinde verilen gorseli karsilayan kelime
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icerisinde harfin kelimede sonda, ortada ve basta oldugu siralamaya uyuldugu goriilmektedir.

Ancak A ve B kodlu ders kitaplarinda ‘@’ sesi tanima evresinde bu kural uygulanmamustir.

[Ikokuma-yazma ders kitaplarina bakildiginda sesi tanima asamasina yer veren bes

kitabin dordiinde ‘@’ sesinin tanima evresinde ‘ud’ gorselini vermislerdir. Bu dort eserde

verilen ¢algi aleti gorseli Tiirk¢ede ‘ud’ olarak degil “ut’ olarak gegmektedir (TDK, 2016).

Tablo 11

STCY nin Dordiincii Harf Grubunda Yer Alan Sessiz Harflerin Sesi Tanima Evresinde

Asamali Olarak; Verilen Gorseli Karsilayan Sozciikte Sonda, Ortada ve Basta Oldugu Ornek

Siralamasina Uygun Olup Olmama Durumu

Yaymevleri Harfler Sonda Ortada Basta Uyma
Durumu

‘4 bardak araba bebek v
“;—xfil ‘o’ kas tavsan seker v
(2005-2006) ‘2 zarf kazak kaz X
e sag ugak corap v
‘4 kabak ayakkabi bayrak v
5;5;‘3;:2 ‘@ seker esek dis X
(2006-2007) ‘2 karp.uz kazak zebra v
‘o cekic ? catal X
‘4 soba ? balik X
Yg;lsrfllatn ‘g’ dis tavsan semsiye v
(2011-2012) ‘2 kiraz lizlim ziirafa v
o havug keci canta v
‘4 balik kelebek balon v



G-Zambak ¢ dis tavsan sapka v
Yaynlari ‘2 kaz kazma zebra v
(2013-2014) o sag ugurtma cadir v
‘4 ... soba balik v
I-MEB ‘g’ kus tavsan sapka v
Yaymnlan s K Kazak iraf v
(2014-2015) z az aza ziirafa
‘o kog ucak cicek v

Tablo 11 incelendiginde ders kitaplarmin, STCY ’nin tigiincii harf grubunda yer alan

sessiz harflerin sesi tanima evresinde verilen gorseli karsilayan kelime icerisinde harfin

kelimede sonda, ortada ve basta oldugu siralama kriterini genel olarak karsiladig:
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belirlenmistir. Ancak A kodlu eserde ‘z’, B kodlu eserde ise ‘¢’ sesi tanima evresinde bu kural

uygulamaya ge¢cmemistir. Ayrica B kodlu eserde ‘¢’ (D), C kodlu eserdeyse ‘4’ sesi tanima

evresinde (=) sesin ortada olmasi gereken gorsel 6rneklerinin ne oldugu anlasilamadigi igin

bu sesler, kritere uymayanlar kategorisine dahil edilmistir.

Tablo 12

STCY nin Begsinci Harf Grubunda Yer Alan Sessiz Harflerin Sesi Tanima Evresinde Asamall

Olarak; Verilen Gorseli Karsilayan Sozciikte Sonda, Ortada ve Basta Oldugu Ornek

Siralamasina Uygun Olup Olmama Durumu

Yaymevleri Harfler Sonda Ortada Basta Uyma
Durumu

‘@ karga gaga gazete v
Sg-lﬁfalil gey tencere cocuk civeiv v
@ 00};_2 006) ‘0 dolap topag perde v
‘A kiilah ahize havug v
‘9’ geyik giil karga X
g;Efr(jlzlg ‘o fincan karaca ceket v
@ 00’%_2 007) ‘o’ top portakal pirasa X
“H horoz havug ahtapot X
‘@ geyik karga gitar v
Yg)jlsrfllatn o pencere fincan cezve v
(2011-2012) ‘0 top kap1 perde v
‘A kiilah ahtapot havug v
‘@ org karga gemi v
‘o civeiv bocek ceviz v



G'Zambak ‘p’ top tOpaQ para \/
Yayinlarn B
” v
2013-2014) kiilah schpa horoz
‘@ karga iine v
I-MEB f}, g gunes ’
c . pencere ceviz
Yayinlan L it " D
(2014-2015)  * Kitap ap1 pirasa
‘w timsah tahta hindi v

Tablo 12 incelendiginde B kodlu eser hari¢ diger ders kitaplarinda, sessiz harflerde

sesi tanima evresi kriteri uygulandigi goriilmektedir. Bu eserde sadece ’c’ sesi tanima

basamaginda kuralin uygulandig: belirlenmistir.

Tablo 13
STCY nin Altinct Harf Grubunda Yer Alan Sessiz Harflerin Sesi Tanima Evresinde Asamall
Olarak; Verilen Gorseli Karsilayan Sozciikte Sonda, Ortada ve Basta Oldugu Ornek

Siralamasina Uygun Olup Olmama Durumu

Yaymevleri Harfler Sonda Ortada Basta Uyma
Durumu
g ag igne dag v
Vopmian ¥ vun vz v
(202(‘)};-2(2)‘06) 7 tef efe findik v
%’ _]et abajur ru] X
k2 agmur dag ap %
B-Erdem ‘?, 4 'g . ) & g 9
Yayinlari “ civery avsan vazo

(2006-2007) 7 fira telefon fasulye x
ra pijama ejderha jip %
C-Selt k4 dag sogan agac v
Ya -llflarl “ ev tava vazo 4
(201y1-2012) 7 tef telefon fil v
a ? pijama jilet x
k2 ag igne diigme v
(;Zallr?lb::{ - ev havug vida v
(20?2;-2(2)‘14) 7 zarf defter fare v
ra viraj baraj jeton x
E dag kurbaga v
YI-NIII]EBH - v deve vapur v
(202;{1-2315) 7 sif seftali fliit v
pa ruj abajur jeton v
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Tablo 13 incelendiginde B kodlu ders kitab1 hari¢ diger yaymevlerine ait ders
kitaplarinda, STCY ’nin altinc1 harf grubunda sessiz harflerde sesi tanima evresi kriteri yerine

getirildigi goriilmektedir. B kodlu eserde sadece ‘«’ harfinin sesi tanima evresinde bu dl¢iite
uyulmustur. A ve G kodlu ders kitaplarinda ise sadece 4’ harfinde bu kriter uygulanmamuigtur.

C kodlu ders kitabinda ise ‘4’ harfinin kelime sonunda olmas: gereken ornekte gorselin ne

=)
(|
oldugu anlasilamadigidan (.= ) kritere uymadig1 kabul edilmistir.

B kodlu ders kitabmin ‘4’ sesinin tanima evresinde yer alan gorseli, 6grencilerden,

TDK’de (2016) kullanim1 “cip” olarak gegen motorlu tasitin, “jip” olarak tanimasi
beklenmektedir.

STCY ’nin sesi ay1rt etme asamasinda gorseli verilen kelimeler icerisinde, en son
ogrenilen sesin gectigi ve gegmedigi drnekler sunulur. ilkokuma-yazma ders kitaplarinda sesi
ayirt etme agamasi incelendiginde, bu asamada kullanilan toplam gorsel ve dgrenilen sesin
gectigi gorsel sayisi birbirinden farklilik gostermektedir. Ders kitaplar1 sesi ayirt etme
asamasin i¢in tek tek incelendiginde; A kodlu eserde her sesin ayirt etme asamasinda verilen
ii¢c gorselin ikisinde en son islenen sesin gegtigi kelime 6rnegi verilmistir.

B kodlu eserde sesleri ayirt etme asamasinda genel olarak verilen {i¢ gorselin birinde

L I ¢ % ¢ b (3

en son islenen sesin gectigi kelime 6rnegi vardir. Sadece ‘o’, ‘w’, ‘¢’, ‘¢, ‘2°, ‘¢’ ve ‘w’
seslerinde tli¢ gorselden ikisinde sesin gectigi kelime gorseli verilmistir. *«’ sesinin ayirt etme

asamasinda verilen li¢ gorselde {i¢, dort ve bes sayilarmin rakamla yazilis1 verilmistir.

C kodlu eserde sesleri ayirt etme asamasinda genel olarak verilen {i¢ gorselden

ikisinde sesin gectigi kelime 6rnegi verilmistir. Sadece ‘»’ ve ‘«’ harflerinde sesin gectigi bir
gorsel verilmigtir. Ayrica bu asamada ‘4> sesinde verilen gorsellerden ilki anlagilir degildir.

Geriye kalan iki gorselden birinde sesin gectigi kelimenin gorseli vardir.
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D kodlu ders kitabinda sesleri ayirt etme asamasinda verilen gorsel sayilar: 5-12

arasinda degismektedir. Sadece ‘A’ harfinde belli bir gorsel sahnesi i¢indeki gorseller arasinda

yapilan sesi ayirt etme ¢alismasinda verilen gorsel sayisi belirlenememistir. Sesi ayirt etme
asamasinda bazi seslerde farkli uygulamalara yer verilmistir. Genel olarak sesin gectigi

kelime gorsellerinin altindaki kutunun isaretlenmesi beklenmektedir. Ancak ‘2, ‘m’, ‘4’ ve
‘2’ harflerinin sesi ayirt etme asamasinda ise sesin gectigi gorsellerin boyanmasi
istenilmektedir. Bir baska farklilik olarak ‘¢’, ‘«’, ‘4i” ve ‘A’ harflerinin sesi ayirt etme asamasi

sesi hissetme asamasi i¢in verilen gérsellerin igerisindedir. °/ harfinin sesi ayirt etme

asmasinda kilavuz kitapta ‘kofte’ olarak belirtilen gorsel ¢oziilememistir. Bu durum,
ogrencilerin gorseli ‘kofte’ olarak ¢coziimlemelerinin ¢ok zor oldugunu gostermektedir.
E kodlu ders kitabinda sesler1 ayirt etme asamasinda alt1 gorsel verilmistir. Genel

olarak verilen alt1 gorselden besinde en son islenen sesin gectigi kelime 6rnegi vardir. Sadece

(3 ¢ 2 6,0 ¢

e, ‘), ‘\r’, 4, ‘¢’ ve ‘w0’ harflerinde sesin gegtigi dorder gorsel verilmistir. Ayrica ‘6’
harfinde verilen gorsellerden biri ¢oziimlenememistir. Baz1 yaynevlerinde ‘@’ sesi tanima

evresinde kullanilan “ut’ kelime gorseli ‘ud’ diisiiniilerek kullanildig1 gibi ayn1 hatali durum

sesi ayirt etme asamasinda da yapilmustir. ‘4’ sesinin ayirt etme asamasinda yer alan jeton

gorselinde sadece jetonun ortasinda yer alan ’jeton’ yazisi goriilmektedir. Ayirt etme
basamaginda verilen gorselin yazili halini degil, gorselin tamamimin yansitilmasi gerektigi
sOylenebilir.

F kodlu ders kitabinda sesleri ayirt etme asamasinda verilen dort gorselden tigiinde en
son islenen sesin gectigi kelime 6rnegi vardir.

G kodlu ders kitabinda sesleri ayirt etme agsamasinda her ses i¢in dorder gorsel

verilmistir. Genel olarak verilen dort gérselden tigiinde en son iglenen sesin gectigi kelime
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ornegi vardir. Sadece ‘n’ ve ‘o’ harflerinde verilen gorsellerin ikisinde sesin gegtigi kelime
mevcuttur. Ayrica ‘4’ harfinin sesi ayirt etme asamasinda verilen dort gorselin dordiinde de

sesin gegctigi kelimelere yer verilmistir. Bu durum sesi ayirt etme asamasima uygun degildir.
H kodlu ders kitabinda sesleri ayirt etme asamasinda her ses icin alt1 gorsel verilmistir.
Genel olarak verilen alt1 gorselden liciinde en son islenen sesin gectigi kelime 6rnegi yer

almaktadir. ‘¢’ harfinde bu asamada alt1 gorselde sesin gegtigi dort kelime, ‘g’ harfinde ise iki

kelime vardir.

I kodlu ders kitabindaysa sesleri ayirt etme asamasinda verilen ii¢ gorselden genel

olarak en son iglenen sesin icerisinde gectigi iki kelime 6rnegi verilmistir. Sadece ‘«” ve ‘2’

harflerinde verilen gorseller arasinda sesin gectigi bir kelime verilmistir.

4.4.Harfi Okuma ve Yazma Basamagina Yonelik Bulgular

STCY de harfi okuma ve yazma basamagi ilkokuma-yazmaya baglama ve ilerleme
asamasi icerisinde yer almaktadir. Bu boliimde, ilkokuma-yazma ders kitaplarinda harfi
okuma ve yazma basamagina ayrilan béliim ve bu boliimiin nasil kullanildigina dair
degerlendirme yapilacaktir. Bunun disinda, I1kdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu’nun (1-5. Smiflar) (MEB, 2009, s. 240) Ilk Okuma-Yazma Ogretimi boliimiinde,

harfi okuma ve yazma basamaginda yazilmasi zor olan (a. <, £, «, ¢, C, #) harflerden once,

bu harflerin yazimina yonelik hazirlayici ¢izgi caligmalarinin yapilmasi gerektigi
belirtilmistir. Buna dayanarak ders kitaplarinda, bu harflerin yazimi i¢in hazirlayici
calismalarin mevcut olup olmama durumu ortaya konmustur. Ugiincii olarak da ders
kitaplarinda biiyiik harflerin yazimina yonelik satir ayrilip ayrilmadigma gosteren tablo
verilerek tabloya yonelik bulgular sunulmustur. Son olarak ders kitaplar1 tanitilan harfin bir
dizi sembol i¢erisinden secilmesine yonelik degerlendirme olup olmama durumlarma gore

degerlendirilmistir. Bu amagla bu boliim dort alt baslik altinda degerlendirilecektir.
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4.4.1. Harfi okuma ve yazma asamasina ayrilan alanin kullanim ve satir
cesitlerine ayrilan satir sayisi. Harfi okuma ve yazma asamasina yonelik hangi satir ¢cesidine
kac satir ayrildigini gésteren tablo 14’de sunulmustur. Bu tabloya yonelik agiklamalarin
yaninda harfi okuma ve yazma asamasima yonelik ne kadarlik boliim ayrildigina yonelik
degerlendirmelere de yer verilmistir.

Tablo 14
Ders Kitaplarinda Her Harf I¢in Harfi Okuma ve Yazma Asamasinda Satir Cegitlerine
Ayrilan Satirlarin Sayisal Dagilimi

Dis iki Cizgi Aras12  Dis Iki Cizgi Arasi

cm (3 araliklr) 1,3 cm (3 aralikl)
A-MEB Yaymlar1 (2005-2006) | 1
B-Erdem Yaymlar1 (2006-2007) 1 1
C-Selt Yayinlar1 (2011-2012 3 -
D-Koza Yayin Dagitim (2011-2012) 1 1
E-Kartopu Yayincilik (2012-2013) 1 1
F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013) 1 1
G-Zambak Yaymlar1 (2013-2014) 4 -
H-Harf Egitim Yayincilig1 (2014-2015) 1 2
[I-MEB Yaymlar1 (2014-2015) 2 4

Tablo 14 incelendiginde bes eserde (A, B, D, E, F) harfi okuma ve yazma basamagi
icin 1ki satir ayrildig: gériilmektedir. Bu eserlerde, her iki satir ¢esidi igin birer satira yer

verilmistir. Ancak istisna olarak D kodlu eserde ‘z’ ve ‘«2’ harflerinde tek satir (dis iki ¢izgi

arasi 1,3 cm) harf yazimma ayrilmistir. A ve B kodlu eserlerde harfi okuma ve yazma
basamaginin sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamagiyla ayni sayfada yer aldigi
belirlenmistir. D, E ve F kodlu ders kitaplarinda sesi tanima asamasi yer almadigi i¢in harfi
okuma ve yazma asamasi sesi hissetme ve ayirt etme asamasinin yer aldigi sayfada

bulunmaktadir. D kodlu eserde sadece ‘4’ harfinin yazim asamasina ayrilan iki satir bir

sonraki sayfada yer verildigi belirlenmistir. Okuma-yazma ders kitaplarinin tamaminda

harflerin biiylik boyutlu yazimi satirlara yazmaya gegmeden dnce verilmistir. B kodlu eserin
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harfi okuma ve yazma basamaginda harfin biiyiik boyutta yazimi sesi hissetme, tanima ve
ayirt etme basamagiin hemen 6ncesinde yer almaktadir.

C, G ve I kodlu eserlerde harfi okuma ve yazma asamasina yonelik her harf i¢cin bir
sayfa ayrilmistir. C ve G kodlu ders kitaplarinda sadece iki dis ¢izgi arasi iki cm dort ¢izgi ti¢
araliktan olusan satirlar kullanilmistir. Bu asamada C kodlu eserde ii¢, G kodlu eserdeyse dort
satir bulunmaktadir. C kodlu ders kitabinda harfin yazimina yonelik olarak ayrilan
sayfalarmin yaklasik olarak yaris1 6grenilen harfin biiyiik boyuttaki yazimina yoneliktir.

I kodlu eserde harfi okuma ve yazma asamasinda iki satir ¢esidi de kullanilmistir. Dig
iki ¢izgi aras1 2 cm olan dort ¢izgi li¢ aralikli satir sayisi iki, dis iki ¢izgi aras1 1,3 cm olan
dort ¢izgi ti¢ aralikli satir sayisi ise dorttiir. Tiim eserlerde yazilan harfin satirin sonuna kadar
yazilmas1 beklenmektedir. Ancak I kodlu eser digerlerinden farkl olarak harf yazimlari i¢in
bir satirda bir, iki, li¢ ya da dorderli grup olarak harfin yazilarak satirin tamamlanmasi
istenmektedir.

H kodlu ders kitabinda harfi okuma ve yazma basamagiyla, sesi hissetme, tanima ve
ayirt etme basamagi ayni sayfada yer verilmistir. Bu asamada her harfin yazimina yonelik ti¢
satir ayrilmistir. i1k satir dis iki ¢izgi aras1 iki cm olup, dort ¢izgi {i¢ araliktan olusmaktadir.

Son iki satirsa dis iki ¢izgi aras1 1,3 cm olup, dort ¢izgi li¢ araliktan olugsmaktadir. Ancak ‘¢’,

(3 2 3 2 3 2 3 2

n’, e, n’,cm’, A, L, ‘44> ve ‘¢’ harflerin yazimi asamasinda, bir satir rakamlarin
yazimina ayrildig: i¢in harflerin yazimma iki satir ayrilmistir.
4.4.2. Yazilmas: zor olan harflere yonelik hazirlayici ¢izgi cahsmalari. [lkokuma-

yazma ders kitaplarinda yazilmasi zor olan AL a. £. 4. 9. g ve / harflerinden 6nce bu

harflerin yazimina yonelik olarak hazirlayici ¢izgi ¢aligmalarmin mevcut olup olmama
durumuna bakildiginda; alt1 eserde (A, B, E, G, H, I) bu calismalara yer verilmedigi
belirlenmistir. Ancak G kodlu eserin 6gretmen kilavuz kitab1 296-302 (Ugurlu ve

Kiiciiksengiin, 2013), H kodlu eserin 6gretmen kilavuz kitab1 277-283 (Degirmenci ve
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Karafilik, 2014) ve I kodlu eserin 6gretmen kilavuz kitabindaysa 236-239 (Demiroglu ve
Gokahmetoglu, 2014) sayfalar1 arasinda bu harflerin yazimina hazirlayici ¢izgi calismalarina
yer ayrildig1 saptanmistir.

Ug eserde (C, D, F) yazilmasi zor harfler i¢in hazirlayici ¢izgi calismalarma yer

verildigi belirlenmistir. C kodlu eserde ‘e’ harfinin yazim asamasindan dnceki sayfanin
tamami 12 satir olmak tizere hazirlayici ¢izgi caligmasi igin ayrilmistir. ‘_< harfinin yazim

asamasindan 6nce ise bir satir hazirlayici ¢izgi calismasma ayrilmustir. ‘2’, ‘¢’ ‘g’ ve £

harflerinin yazim agamasindan once, sesi hissetme, tanima ve ayurt etme basamagmin yer
aldig1 sayfanin en altindaki iki satir harfin yazimina yonelik hazirlayici ¢izgi ¢alismasi i¢in

ayrilmustir. ‘¢’ harfinin yazim asamasi i¢in sayfanin tamami ayrilmistir. Bu sayfanm ilk iki

satirini, harfin yazimina yonelik hazirlayici ¢izgi ¢alismasi olusturmaktadir.

D kodlu ders kitabinda yazilmasi zor olan yedi harfin @igiinde (‘a’, ‘<, “¢’) harflerin
yazimina yonelik hazirlayici ¢izgi calismasi yoktur. ‘4’, ‘¢’ ve ’/ harflerinin yazimina

yonelik hazirlayici ¢izgi ¢caligsmalari sesi hissetme tanima ve ayirt etme asamasinin hemen

oncesinde, sayfanin en basinda olmak iizere iki satir ayrilmustir. ‘G’ harfinin yazim asamasina

yonelik olarak da harfin yazimindan hemen 6nce iki satir hazirlayici ¢izgi caligmasi igin
ayrilmistir.
F kodlu ders kitabinda yazilmas1 zor olan yedi harfin yazimima hazirlayici ¢izgi

calismasina, harflerin satirlara yazilmasinin 6ncesinde birer satir ayrilmastir.

4.4.3. Biiyiik harflerin yazimina ayrilan satir durumlari. Iincelenen ilkokuma-
yazma ders kitaplarmin hepsinde kiiciik harflerin yazimina yonelik her harf i¢in satir

ayrilmistir. Ayni sekilde biiyiik harflerin yazimina yonelik ayrilan satirm olup olmadigina



yonelik degerlendirme yapilmistir. Bulgular tablo seklinde sunularak degerlendirilmesi
yapilmistir.

Tablo 15
[Tk Okuma-Yazma Ders Kitaplarinda Biiyiik Harflerin Yazimina Yonelik Satirlarin Olup

Olmama Durumu

D-Koza  E- F-Ozgin G-  H-Harf
Yaymm Kartopu Matbaact Zambak Egitim
Dagitim Yaymcilt Ik  Yaymlari1Yaymcili
(2011- k(2012- (2012- (2013- g1(2014-
2012) 2013) 2013) 2014) 2015)

A-MEB B-Erdem C-Selt
Yayinlar1Yaymlar1Yayinlari
(2005-  (2006- (2011-
2006) 2007) 2012)

I-MEB
Yaymlar1
(2014-
2015)

<
<
<
<

X

<N X

X
X
AN NANEN AV VAN N NN AN NN N YN U N NN B YN NN

AVANEANERN N N NN U N O N NN I N N N NS

SOl oolo NE S b ET e RIS olgabho
X
X
'NEURNEN ENEVUENEN ENENENENE VRN ENENENENE VRN ENEUREUE RN ENUE RN
'NEUR RN ENEVUENEN ENENENENE VRN ENENENENENEN ENEURUE RN ENE RN
'NEUR RN ENEVUENEN ANENENENE VRN ENENENENE VRN ENEUR R NN ENE RN
'NEUR RN ENEVUENEN ENENENENE VRN ENENENENE VRN ENEUR R UEN AR NRN
NANURNEN ENENENEN AVNAVENENENEN ENENENEVENEN ENENENE VRN ENENRE NN

X
X
AN N NS
AN N NS
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Tablo 15 incelendiginde iki eserde (A, B) biiyiik harflerin yazimina yonelik
satir ayrilmadigi goriilmektedir. Ancak B kodlu eserde sadece © /’ harfinin yazimu i¢in bir satir
ayrilmistir.

Diger yedi eserde biiyiik harflerin yazimina yonelik satirlarin ayrildigi belirlenmistir.
Bu yedi eserde biiylik harflerin yazimina ayrilan satir sayis1 birbirinden farklilik

gostermektedir. C kodlu eserde ‘< harfinin yazimma iig, ‘X°, ‘1", B, ‘¢’ ve ‘7
harflerinin yazimina ise ikiser satir ayrilmistir. Ayrica bu eserde ‘Q’ harfinin yazimma satir
ayrilmamustir. D kodlu eserde ‘&, A, ‘@’ ve *S” harfleri igin ikiser satir ayrilmistir. E kodlu
eserde ‘< harfi i¢in yaklagik satirin yarisi kadar ve ‘.Z° ve ‘ /’ harfleri i¢in ikiser satir
ayrilmustir. F kodlu ders kitabinda _<? harfi igin iki satir ayrilmistir. G kodlu eserde ‘A7, ‘7",
N R, A, W, KDY, B, 2, C VY ve ) harflerinde satirm
yarist ya da daha az1 ayrilmistir. Ayrica bu eserde, biiyiik harflerin besi (‘€’, *.L’, <1, ‘U, ‘Q’)
icin satir ayrilmamustir. I kodlu eserde ‘€’ harfi icin iki farkli yerde satir ayrilmistir. 1k
ayrildig1 boliimde iki satir ayrilmustir. “42°, ‘C’, ve ‘1* harflerin yazimi i¢in ikiser satir

ayrilmistir. H kodlu eserde biiyiik harflerin yazimina birer satir ayrilmistir.

4.4.4. Tamitilan harfin bir dizi sembol arasindan secilmesi. [1kdgretim Tiirkce Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Smiflar) (MEB, 2009, s. 246) harfi okuma ve yazma
asamasinin sonunda tanitilan harfin bir dizi sembol i¢inden se¢melerini saglayarak
degerlendirme yapildigi uygulama verilmistir. Buna dayanarak ders kitaplari, 6gretilen harfin
bir dizi sembol arasindan se¢imine yonelik degerlendirme olup olmadig1 yoniinden
incelenmistir. Ders kitaplarinin tamaminda harfin yazim agsamasindan sonra bu

degerlendirmenin yapildig1 goriilmektedir. Ancak D kodlu eserde ‘@’ ve ‘<’ harflerinden
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sonra bu degerlendirmenin olmadigi belirlenmistir. Ayrica ders kitaplarinin tamaminda bu
degerlendirme, ayni sayfada harfin yazim asamasinin hemen sonrasinda yer alirken sadece B
kodlu eserde harfin yazim asamasindan sonraki sayfada yer verildigi saptanmastir.
4.5. Harften Hece Olusturma Basamagina Yonelik Bulgular

STCY ’nin ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme agamasinda harften hece olusturma
basamag1 yer almaktadir. Ancak Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Prograni ve Kilavuzu’nun

(1-5. Smaflar) (2009, s. 243) uygulamalar bashgi altinda hecelere ulasilirken harften heceye

(e-4) ulasildig1 gibi kelimeden agik heceye (e/-¢ — ele — e-{e) ulasma calismasi da yer

almaktadir. Unlii ile biten heceler agik, iinsiizle bitenler ise kapali hece olarak
adlandirilmaktadir (Ozkan, 2001; 115). Ders kitaplarinda agik heceye ulasma ¢alismasina

ayrilan boliimler incelendiginde, kelimenin yaninda hecelerden olusan anlami olmayan

yapilarin da (ac-a — aca — a-ca) oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan bu boliimde

ilkokuma-yazma ders kitaplarinda harflerden hece olusturma ve kelimelerden ya da
hecelerden olugan anlam1 olmayan yapilardan ulasilan agik hecelere yonelik bulgular yer
almaktadir.

4.5.1. Harften hece olusturma. Tablo 16’da ilkokuma-yazma ders kitaplarinda

verilen her harfin 6gretiminden sonra harflerden olusturulan heceler yer almaktadir. Tablo

17°de harf gruplarindan olusturula hece sayisina yer verilmistir. STCY de ‘¢’ harfinin verilen

ilk harf oldugu i¢in bu harfin yazimindan sonra iki harfli heceye yer verilememektedir. Bu
nedenle bu harf tablolarda verilmemistir. Eserlerde her harfin sonrasinda olusturulan hece
sayilar1 birbirilerinden farklilik gdsterdigi gibi eserler kendi iginde her harfin sonrasinda

olusturulan hece sayilarinda belli bir diizenin olmadig1 saptanmistir (Ek 4).



Tablo 16

Ders Kitaplarinda Harften Hece Olusturma Asamasinda Olusturulan Heceler
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A a ¢ i n o n m “w £ < Yy a d & b7 4 z c g c el g “© Z /
A-MEB at, . an, ol, ar, un, ok, Y as,  ad, | 0 ab,  t, as, . ue, . B .
Yaylar: el al ot il en, of er, em ur ek, Ir ey, . ed on, cb s o iz i¢, eg ec ip ah ag ev af aj
(2005-2006) in ir ak oy ot i ag
ec, ep, ah,
B-Erdem an, ar. ok uy, iz, ic, [ ac, ap, ih, ev of, ¢
at, > ol, ’ ? ay, N .. ez, ag, "g7 ic, op, 1h, ’ af, aj,
Yaylar: el al ot il en, o er, em un ek, il ; as ad on eb it as az i og, uwe u Sh - av, i i
(2006-2007) in ir ak 05;’ - u‘f;’ ug l[‘)” o v éj
Oc iip iih
C-Selt at an, én iin a
Yaymlari el al et7 il en, ot er em un ok 1l ay as ad 6r7 eb 1‘1{ i? iz i¢ eg ec ip ah ag ev af aj
(2011-2012) in
tg,
D-Koza Yayin . ar, k? i, ay di, . .. ic, eg, ec, ip, .
. at, it, em, ki, I, ye, or, ab, it, es, = - ej,
Dagitim el al . an ot er, . un as da, . . - ca, g, ac, pa, ah ag ev ef .
(2011-2012) et il i li ko, ar, ya, do do eb il as G . o po je
) ku ki yu ?
ce
E-Kartopu . an, ar, ok, ay, as, ad, on, .
at, it, em, un, Ir, . ab, iin, as, . . ep, - af, .
Yaymcihk el al . en, ot er, . ek, ey, es, ed, or, .. . iz i¢ eg ec ; ah ag ev ¢j
Y et il . . im um 1l . eb it is ip ef
(2012-2013) in ir ak oy us id Ot
F-Ozgiin Mat.
San. ve Tic. o al at, q 2:7 ot, ?;7 em, un, ok, 1 a as, ad 0Ot, cb it es, iz, ic, eg, ec, ; ah as ev, af, o
A. S. (2012- et in7 on ar7 om ut ik Y 18 or is az ac ag ac p £ ov ef )
2013)
" . ic,
G-Zambak at, | it, . o, ak, o, W8 ad ) on g s 2 g . ah, | ag af,  aj,
Yaylari el al ot i in on ar em un ok " ey, is, ed, or, cb it is, az, i a ec ip ch s ev of o
(2013-2014) oy e id | ot as ez u‘f; g & )
H-Harf
Egitim ) 1 at, it, an, ot ar, um, ek, mn, ay, as, ad, on, ab, it, °s, . a6, ac, ip, h ag, ev, af, aj,
Ya I3 e a . i on, er, em un, h uy, is, ud, . b il is, iz i¢, eg a 2 ¢ ;
ymcihg e i en ol i ut 0 r o o ed or el i} as iio ec ep ig ov e 0j
(2014-2015) Y
I-MEB an, ot, ar, ok, ay, as, ad, on, .. es, iz, . . .
at, . ek, at, . . ab, it, . ic, eg, ec, . . ev, if, aj,
Yaylar: el al of il en, on, er, em un K i ey, is, ed, or, cb s is, az, a a e ip ah ag av af o
(2014-2015) in ol ir o oy us id | &t as ez ¢ g )
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Tablo 16 incelendiginde ders kitaplarinda STCY harf gruplarmin birincisinde yer alan

/. a ve ¢harfleri 6gretildikten sonra olusturulan hecelerin, arastirma kapsaminda incelenen

ders kitaplarinin tamaminda ayn1 oldugu goriilmektedir. Birinci gruptaki harflerden

olusturulabilecek hecelerin tamamina ders kitaplarinda yer verildigi saptanmistir.

Tablo 16 incelendiginde STCY ikinci harf grubunda yer alan ‘<’ harfi 6gretildikten
sonra olusturulan hecelerden “4£” hecesinin incelenen ders kitaplarinin tamaminda yer aldigi
goriilmektedir. Bunun yaninda D, E, G ve H kodlu ders kitaplarinda “4¢” hecesine yer
verilmistir. Bu grubun ikinci harfi olan ‘22’ harfi 6gretildikten sonra olusturulan heceler
arasinda ise alt1 ders kitabinda (A, B, C, E, F, 1) “an”, “en”, “4n” olmak iizere li¢ ortak

heceye yer verildigi saptanmistir. Boylelikle bu alt1 eserde ‘n’ harfi 6grenildiginde

olusturulabilecek ii¢ kapali hecenin tigiiniin de olusturuldugu goriilmektedir. Bu grubun

figiincii harfi olan ‘o’ harfi 6gretildikten sonra olusturulabilecek kapali heceler “af’, “0” ve
“an” heceleridir. incelenen ders kitaplarmin tamaminda, ‘a’ harfinin hece olusturma

basamaginda “cZ” hecesine yer verildigi belirlenmistir. Tabloda, H ve I kodlu eserlerde bu ti¢

kapali hecenin iigiine de yer verildigi goriilmektedir. ikinci harf grubunun dérdiincii harfi olan

2 13

‘70 harfi 6gretildikten sonra incelenen eserlerin yedisinde (A, B, D, E, F, H, I) “an”, “en” ve
“¢r” olmak iizere li¢ kapali heceye yer verildigi belirlenmistir. Bu grubun son harfi olan ‘m’
harfi ile hece olusturma basamaginda “em” hecesine, incelenen tiim ders kitaplarinda yer
verildigi goriilmektedir. Ayrica bu hecenin yaninda, E kodlu eserde “¢m”, F kodlu eserdeyse

“om” hecesine yer verildigi belirlenmistir. Diger taraftan D kodlu eserde, ‘n’ harfi
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ogretildikten sonra olusturulan heceler arasinda “4¢” hecesinin yer almasi, eserin bu
boliimiinde son 6grenilen harfin disinda baska harflerle olusturan hecenin yer verildigini
gostermektedir.

STCY ’nin ii¢lincii harf grubunda yer alan ‘«.’ harfinin hece olusturma basamaginda

olusturulabilecek kapali hece sayis1 bestir. Tablo 16’da goriildiigii gibi incelenen dokuz ders

2 13 2 13

kitabinda “un”, “wur”, “wum’” ve “wu’’ olmak tlizere dort hece olusturulmustur. Tiim ders
kitaplarinda “wn” hecesine yer verildigi goriilmektedir. A kodlu eserde ikinci hece olarak
“wur’ hecesine yer verilmistir. Bu harfin hece olusturma basamaginda olusturulabilecek olan
“wur’ hecesi anlamli olmasina ragmen bu heceye sadece bir eserde (A) yer verildigi

belirlenmistir. Bu grubun ikinci harfi olan ‘4’ harfinin hece olusturma evresinde, bundan énce

ogrenilen bes sesli harf oldugu icin olusturulabilecek kapali hece sayis1 da bestir. Ders

kitaplarinda bu harfin hece olusturma evresi incelendiginde, A, B ve E kodlu ders kitaplarinda

13 2 13 2 13
B

” ve “ak” heceleri olusturulmustur. I kodlu eserde “0£”, “ed”. “if” ve “al”

olmak iizere en fazla hecenin olusturuldugu belirlenmistir. Incelenen ders kitaplarinda bu harf

i¢in olusturulabilecek kapali hecelerden “w«£” hecesinin yer almadig1 belirlenmistir. Bununla

birlikte D kodlu eserde, diger eserlerden farkli olarak agik hecelere harflerden ulasildig:

(LL 2 13 /99 13 2 13
B B

. ””) saptanmustir. Ayrica bu eserde bu harf i¢in hi¢bir kapali heceye yer

verilmemistir. YOntemin {igiincii grubunda yer alan ‘<’ harfinin hece olusturma evresinde,

kendisinden 6nce 6grenilen alt1 sessiz harfin olmasi1 nedeniyle alt1 farkli kapali hece

olusturulabilir. Tablo 16 incelendiginde dokuz ders kitabinda olusturulabilecek hecelerden

13 b 13
B

. “48” ve “en” olmak iizere dort farkli heceye yer verildigi goriilmektedir. Iki
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eserde (D, 1) bu harfin diginda yer alan harflerden daha 6nce olusturulmus heceye yer verildigi

belirlenmistir. Bu heceler, D kodlu eserde “an”, I kodlu eserdeyse “aZ” hecesidir. D kodlu
eserde olusturulan kapali hecelerin yaninda “£¢” agik hecesine yer verilmistir. Yontemin

liglincti grubunda dordiincii sirada yer alan ‘44> harfinin hece olugturma evresinde

olusturulabilecek kapali hece sayis1 altidir. Incelenen dokuz ders kitabinda bu harfle

olusturulan heceler arasinda “4¢” hecesinin diginda diger bes hecenin yer aldigi
goriilmektedir. Bunun yani sira, tiim ders kitaplarinda “a«” hecesine yer verildigi
goriilmektedir. D kodlu eserde, ‘¢’ harfiyle hece olusturma basamaginda toplam dort hece
olusturuldugu bunlardan sadece birinin kapali hece, digerlerinin ise a¢ik hece ( “ye, ya,
41.”) oldugu belirlenmistir. Bu yoniiyle D kodlu eserde harflerden agik heceye ulasildigi i¢in

bu eser digerlerinden farklilik gostermektedir. Ugiincii grubun besinci harfi olan ‘s’ harfinin

hece olusturma basamaginda olusturulabilecek kapali hece sayis1 altidir. incelenen dokuz

2 13 2 (1Yl 13

farkli ders kitabinda bu hecelerden “as”, “es”, “4a”, “wus” ve “4s” olmak iizere bes farkl
hecenin olusturuldugu goriilmektedir. Tiim kitaplarda “as” hecesinin olusturuldugu ancak
hicbir ders kitabinda “cs” hecesinin olusturulmadigi belirlenmistir. Y éntemin {i¢iincii

grubunun son harfi olan ‘@’ harfinin hece olusturma basamaginda olusturulabilecek kapali

99 s

hece sayisi altidir. Ders kitaplarinda bu alt1 heceden “ad”. “ed”. ve “ud” olmak iizere

dort farkli hecenin olusturuldugu goriilmektedir. D kodlu eserde bu harfin hece olusturma

basamaginda “d”>, “da’ ve “da” olmak iizere ii¢ agik heceye yer verildigi ancak hicbir
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kapali heceye yer verilmedigi saptanmistir. Diger sekiz eserde bu asamada ortak olan hecenin

“ad” hecesi oldugu belirlenmistir.

STCY ’nin dordiincii grup harflerinde ilk sirada yer alan ‘4’ harfinin hece olusturma

basamaginda, bu harfin dncesinde 6grenilen sessiz harf sayisinin dokuz olmasi nedeniyle

olusturulabilecek kapali hece sayis1 da dokuzdur. Ancak bu dokuz farkli yaymevinde, bu

T LR TS,

hecelerden sadece “4n”, “4n” ve “42” olmak lizere ii¢ hecenin olusturuldugu belirlenmistir.

Bu ii¢ hecenin de yer verildigi dort eser (A, E, G, I) oldugu saptanmistir. Ayrica bu agsamada,

D kodlu eserde, kapali hecenin yaninda “dé” agik hecesinin de olusturuldugu saptanmistir. Bu

grubun ikinci harfi olan ‘4’ harfinin hece olusturma basamaginda olusturulabilecek kapali

hece sayis1 yedi olmasina ragmen incelenen dokuz ders kitabinda -tablo 16’da goriildiigii gibi-

sadece “ad” ve “e6” hecelerine yer verilmistir. Bu grubun ii¢iincii harfi olan ‘<’ harfinden

sonra olusturulabilecek kapali hece sayis1 10 olmasina ragmen incelenen ders kitaplarinda

“an’, “ar’, “4l’ ve “4ie” olmak tizere dort kapali hecenin olusturuldugu saptanmistir.

Ayrica ders kitaplarinda bu harfle 10 kapali hece olusturulabilecekken i¢in bir eserde en fazla

iki hece olusturuldugu goriilmektedir. ‘<2’ harfiyle tiim sesli harflerin 6grenilmesi nedeniyle

bundan sonra 6grenilecek harflerde her ses i¢in iki harfli olusturulabilecek kapali hece sayisi

sekizdir. Bu grubun besinci harfi olan ‘2’ harfinin hece olusturma evresinde ders kitaplarinda

(1YL} 13 99 13

12°, “ez”’, “az”’ ve “wz” olmak lizere dort farkli kapali hecenin olusturuldugu

goriilmektedir. Bu dort hecenin tamaminin yer aldigi tek eser B kodlu ders kitabidir. D kodlu
eserde ise bu harfle olusturulan hi¢bir heceye yer verilmemistir. Bu ders kitabinda bu harften
sonra olusturulabilecek alt1 farkli anlamli hece olusturulabilmesine ragmen hece

olusturulmamasi, eserde, bu harf icin hece olusturma basamagmnin ithmal edildigini



65
gostermektedir. A, C, E ve H kodlu eserlerde ise sadece “4z” hecesine yer verildigi

goriilmektedir. Sekiz farkli hece olusturma se¢eneginin olmasina ragmen dort eserde ayni
hecenin tekrar etmesi eserlerin hazirlanmasinda en son 6grenilen harfle olusturulabilecek

hecelerin tam olarak dikkate alinmadigini gostermektedir. STCY nin dérdiincii grubun son

9 13 9 (1P

harfi olan ‘¢’ harfinin hece olusturma basamaginda ders kitaplarinda “ic”, “ac”, “4¢c” ve

T T

“wc” olmak tizere dort hecenin olusturuldugu ve olusturulan hecelerin tamaminin anlaml

oldugu saptanmistir. Bu dort hecenin tamami sadece B ve G kodlu eserlerde yer almistir. D

2 13

kodlu eserde bu harfte kapali hecelerin yani1 sira harflerden “ca”, “ci” ve “ce” agik hecelerine

ulasildig belirlenmistir.

STCY ’nin besinci grup harflerinden ilki olan ‘g’ harfinin hece olusturma basamaginda

99 (13X 2 13

incelenen dokuz farkli ders kitabinda “eg . e, a/g” ve “u/g” olmak tzere dort farkl

kapali hece olusturuldugu gortilmektedir. A, C, E ve H kodlu eserlerde sadece “e¢” hecesinin

olusturuldugu saptanmistir. Bu harfle olusturulan hece sayisinin en fazla B ve D kodlu
eserlerde (ii¢ hece) oldugu goriilmektedir. D kodlu eserde olusturulan hecelerden ikisinin agik
hece (“g”, “ga”) oldugu belirlenmistir. Bu grubun diger harfleri olan °c’, “p’ ve 0N

harflerinin hece olusturma asamasida B kodlu eserde —Tablo 16’da goriildiigii gibi- her bir

hart i¢in olusturulabilecek kapali sekiz heceden altisina yer verildigi goriilmektedir. Diger

9 13

sekiz ders kitabinda ise ‘c’ harfiyle hece olusturma basamaginda “ec”, “ac” ve “«uc” olmak

iizere ii¢ kapali heceye yer verildigi goriilmektedir. D kodlu ders kitabinda, bu harfin hece

olusturma basamaginda kapali hecelerin yaninda “c¢” agik hecesinin de olusturuldugu
goriilmektedir. ‘o’ harfiyle hece olusturma basamaginda, toplam sekiz kapali hece

olusturulabilecekken B kodlu eserin diginda kalan sekiz ders kitabinda “40” ve “ep” olmak
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izere iki farkl hecenin olusturuldugu saptanmistir. Tablo 16’da goriildiigii gibi B kodlu

eserde ‘o’ harfiyle hece olugturma evresinde alt1 hecenin olusturulmasina ragmen “40”

hecesine yer verilmemistir. ‘0’ harfinde olusturulabilecek anlami somut olan tek hecenin “/0”

olmasina ragmen bu eserde olusturulan hecelerin somut olmasinin dikkate alinmadigim

gostermektedir. Diger sekiz eserde bu heceye yer verildigi goriilmektedir. D kodlu eserde

“pa” ve “po” olmak iizere iki agik heceye yer ayrildig: goriilmektedir. ‘A’ harfiyle hece
olusturma basamaginda tiim ders kitaplarinda “a” hecesine yer verilmistir. G kodlu eserde

bu hecenin yaninda “e/” hecesiyle beraber iki hecenin olusturuldugu goriilmektedir. B ve G

kodlu ders kitaplar1 hari¢ diger eserlerde tek bir hece olusturuldugu saptanmistir. Bu harften

sonra olusturulabilecek olan “a/” hecesinin anlamli bir hece olmasina ragmen higbir ders

kitabinda olusturulmadigi belirlenmistir. Tiirk¢ede iki harfli sinirh sayida anlamli hece oldugu

icin eserlerde, ¢ocuklarin gelisim donemlerine uygun, anlayabilecekleri ve seving ifadesi

olarak kullanilan “a/2” hecesi gibi ifadelere yer verilmelidir.

STCY nin son grubu olan altinct grup harflerinin ilk harfi olan ‘¢’ harfinin hece
olugturma basamaginda, B kodlu eser hari¢ diger sekiz eserin tamaminda “ag” hecesine yer
verildigi gorilmektedir. G ve H kodlu ders kitaplarinda bu hecenin yaninda “4g” hecesiyle
beraber iki hecenin olusturuldugu belirlenmistir. Buna karsin B kodlu eserde ise ‘¢’ harfiyle
hi¢cbir hecenin olusturulmasina yer verilmedigi saptanmistir. Bu grubun ikinci harfi olan ‘4’

2 13 2 193

harfinin hece olusturma evresinde incelenen tiim ders kitaplarinda “e«”, “au”, “4” ve “ou’

b

olmak tizere dort farkl heceye yer verildigi belirlenmistir. Bu hecelerden “e«” hecesine tiim
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ders kitaplarinda yer verildigi goriilmektedir. B kodlu eserin “ew”, “au’ ve “42” olmak lizere
ii¢ farkli heceyle en fazla heceye yer verilen ders kitab1 oldugu saptanmistir. Bu grubun
tiglincii harfi olan ‘/ harfi hece olusturma asamasinda incelenen ders kitaplarinda “@/’ ’, “a/ ’,
“4’/’ ve “072” olmak tizere dort hecenin oldugu belirlenmistir. Sadece B kodlu eserde bu dort
heceye yer verildigi goriilmektedir. Diger eserlerde bu harf i¢in hece olusturma asamasinda en
fazla iki hece olusturulmustur. Bu grubun ve alfabenin en son 6grenilen harfi olan ‘4 harfinin
hece olusturma basamaginda “ef”, “af”, “4” ve “af” olmak tizere dort farkli kapali hecenin

olusturuldugu goriilmektedir. Sadece B kodlu eserde bu dort heceye yer verildigi

goriilmektedir. Bunlarin yani sira bu harfin hece olusturma evresinde D kodlu ders kitabinda

“4e” acik hecesine de ulasildig1 goriilmektedir.

Tablo 17
Ders Kitaplarinda Verilen STCY Harf Gruplarindan Sonra Harflerden Olusturulan Hecelerin

Sayisal Dagilimi
Birinci Ikinci Ugiincii  Dérdiincii ~ Besinci Altinci Toplam
Grup Hece Grup Hece Grup Hece Grup Hece Grup Hece Grup Hece Hece
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
A-MEB
Yayinlar1 (2005- 4 10 13 13 4 4 48
2006)
B-Erdem
Yaymlar1 (2006- 4 10 11 12 21 11 69
2007)
C-Selt Yayinlar1
(2011-2012) 4 7 6 9 4 4 34
D-Koza
Yayincilik 4 9 16 13 10 5 57
(2011-2012)
E-Kartopu
Yayinlar1 (2012- 4 11 16 11 5 5 52
2013)
F-Ozgiin
Matbaacilik 4 11 9 10 6 6 46
(2012-2013)
G-Zambak
Yayinlar1 (2013- 4 7 14 17 6 7 55

2014)
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H-Harf Egitim

Yayinlar1 (2014- 4 11 16 13 6 8 58
2015)
I-MEB

Yayinlar1 (2014- 4 11 15 15 6 7 58
2015)

Tablo 17°de incelenen ders kitaplarinda, her harf grubu i¢in harflerden olusturulan
hece sayis1 ve biitiin gruplarda olusturulan hece sayilarinin toplami goriilmektedir. Harflerden
olusturulabilecek iki harfli kapali hece sayis1 168°dir. Tablo 17 incelendiginde, en fazla
hecenin (69) B kodlu eserde, en az hecenin ise (34) C kodlu eserde oldugu goriilmektedir. En
fazla hecenin olusturuldugu ders kitabinda dahi 99 kapali heceye yer verilmedigi saptanmastir.
Bir baska deyisle en fazla hecenin yer verildigi ders kitabinda bile olusturulabilecek kapali
hecelerden yaklasik olarak %41’ine yer verilmistir. Bu durum, 6grencilerin hecelerden sdzciik
olusturma basamaginda zorlanmalarma yol acacaktir. D kodlu eserde harflerden hece
olusturma evresinde hem kapali hem de acik hecelerin olusturuldugu tek ders kitabidir. Bu
eserde olusturulan 57 hecenin 22’si agik hecedir.

Incelenen ders kitaplarimda her harf grubunda harflerden olusturulan hece sayilar
Tablo 16’dan yararlanilarak grafik halinde sunulmustur.

Grafik 1

STCY birinci grup harflerinden sonra ders kitaplarinda olusturulan hece sayilar
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STCY 1. Grup harfleri

Tablo 17°de incelenen ders kitaplarinda alt1 harf grubunda olusturulan hecelere

bakildiginda, ders kitaplarinin tamaminda, STCY ’nin birinci harf grubunda (e, ¢, a. ¢)

olusturulabilecek dort kapali heceye de yer verildigi goriilmektedir. Grafik 1°de gorildigi
gibi okuma-yazma ders kitaplarinda harflerdeki hece sayilarinin dagilimlar: aynidir.

Grafik 2

STCY ikinci grup harflerinden sonra ders kitaplarinda olusturulan hece sayilart
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mD-Koza Yaym dagitim (2011-2012)

Hece sayis1

m E-Kartopu Yaymecilik (2012-2013)

m F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013)
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STCY 2. Grup harfleri
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STCY ’nin ikinci harf grubunda (4, n, o, n, m) 16 farkli kapali hece olusturulabilir.

Tablo 17 incelendiginde bu harf grubunda ders kitaplarinda en fazla 11 (E, F, H, I), en az 7
hecenin (C) olusturuldugu goriilmektedir. Grafik 2’de bu harf grubunda bir harf ile en fazla ti¢
hecenin olusturuldugu goriilmektedir.

Grafik 3

STCY iigtincii grup harflerinden sonra ders kitaplarinda olusturulan hece sayilart
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m F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013)

G-Zambak Yayinlar1 (2013-2014)

H-Harf Egitim Yayimciligi (2014-2015)

I-MEB Yayinlar1 (2014- 2015)

STCY 3. Grup harfleri

STCY ’nin {i¢lincii harf grubunda («. £. «. 4. s. d)olusturulabilecek kapali hece

sayist 34 olmasina ragmen ders kitaplarinda olusturulan hece sayisinin en fazla 16 (H kodlu
eser) oldugu (tablo 17) goriilmektedir. Tablo 17°de C kodlu eserin alt1 heceyle en az hecenin
olusturuldugu ders kitab1 oldugu goriilmektedir. Ancak tablo 16 incelendiginde D kodlu
eserde harften olusturulan 16 hecenin 11’inin agik hece oldugu goriilmektedir. Dolayistyla bu
eserde olusturulan bes hecenin kapali hece oldugu bu yiizden en az kapali heceye yer verilen
eserin D kodlu ders kitabinin oldugu sdylenebilir. Grafik 3’te de goriildiigii gibi ders
kitaplarinda bu harf grubundaki harflerde bir harf ile en fazla dort hece olusturulmustur.

Grafik 4

STCY dordiincii grup harflerinden sonra ders kitaplarinda olusturulan hece sayilart
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STCY 4. Grup harfleri

STCY ’nin dordiincii harf grubunda (&, 4, <. ¢. 2, ¢) 50 farkli kapali hece
olusturulabilir. Tablo 17°de goriildiigii gibi bu grupta, 17 heceyle G kodlu eser en fazla
hecenin olusturuldugu, C kodlu eser ise dokuz heceyle en az hecenin yer verildigi ders

kitabidir. Grafik 4 incelendiginde D kodlu eserde ‘¢’ harfiyle hece olusturma basamaginda bes

heceye yer verilerek bu harf grubunda bir harfle olusturulan en fazla hecenin yer verildigi ders

kitab1 oldugu saptanmistir. Ancak bu bes hecenin ii¢li agik hecedir. Ayrica ‘4’ harfiyle hece

olusturma basamaginda olusturulabilecek kapali hece sayisi on olmasina ragmen ders
kitaplarinda en fazla iki hece olusturuldugu goriilmektedir.

Grafik 5

STCY besinci grup harflerinden sonra ders kitaplarinda olusturulan hece sayist
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STCY 5. Grup harfleri

B A-MEB Yayinlart (2005-2006)

B B-Erdem Yayinlar1 (2006-2007)

= C-Selt Yayinlar1 (2011-2012)

m D-Koza Yaym dagitim (2011-2012)

m E-Kartopu Yayincilik (2012-2013)

m F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013)

= G-Zambak Yayinlar1 (2013-2014)

= H-Harf Egitim Yaymciligi (2014-2015)

I-MEB Yayinlar1 (2014- 2015)

72

STCY ’nin besinci harf grubunda (¢. ¢. . A) 32 farkli kapali hece olusturulabilir. Bu

grupta en fazla hecenin yer verildigi eserde (B), 21, en az hecenin yer aldig1 eserlerde (A, C),

dorder heceye yer verildigi belirlenmistir. Grafik 5°te B kodlu eserin ‘c’, ‘0’ ve ‘A’ harflerinin

hece olusturma basamaginda, en fazla hecenin olusturuldugu goriilmektedir.

Grafik 6

STCY altinct grup harflerinden sonra ders kitaplarinda olusturulan hece sayist
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STCY ’nin altinc1 harf grubunda (g. . £ z)olusturulabilecek kapal1 hece sayisi

32°dir. Buna ragmen en fazla hecenin olusturuldugu eserde (B) 11 hecenin olusturuldugu
-tablo 17- belirlenmistir. Ayn1 sekilde en az kapali hecenin yer verildigi, dorder heceyle A ve

C kodlu eserlerin oldugu goriilmektedir. D kodlu eserde harflerden olusturulan bes heceden

birinin agik hece (“’/2”) oldugu goriilmektedir (tablo 16). Dolayisiyla bu eserin de en az kapali

hecenin olusturuldugu ders kitab1 oldugu sdylenebilir. Grafik 6’da da goriildigi gibi B kodlu

eser hari¢ diger ders kitaplarinda bir harfle en fazla iki hece olusturuldugu, B kodlu eserde ise

altinc1 grup harflerinin ikinci harfi olan ‘42’ harfinde iic, ‘/ ve ‘4 harflerinde de dort hece

olusturulmustur. Bu grubun ilk harfi olan “g’ harfinde ise hi¢ hece olugturulmadigi

goriilmektedir.

4.5.2. Kelime ya da hecelerden olusan anlami olmayan yapilardan hece
olusturma. 2005 Tiirk¢e dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda agik hecelere ulasma
siireci once kelimeye ulasilip sonrasinda kelimeden acik heceye seklinde gosterilmistir. Bu
durumun yansimalari ders kitaplarina ayni sekilde goriilmektedir. Hatta ders kitaplarinda,
bundan bir adim daha ileriye gidilerek hecelerden olusan anlami olmayan yapilardan da agik

heceye ulasildig1 saptanmustir.



Tablo 18
Kelime ya da Hecelerden Olusan Anlami Olmayan Yapilardan Ulagsilan A¢ik Heceler
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A a ¢ i n o n o m| u £ < Yy a d & & 4 a z c q c pes A g u 4 P
A-MEB na, ra, ku, ya, sa, da, . . .
Yaymlar le la ta, li ne, - re, mi | nu ke, m I se, di, - tt))a, tl}.’ 3L e 0|8 e P hi - ve fa ja
(2005-2006) te ni ri ki ?Z su de °omoEe e 8 pe
ce, pe, ha,
¢i, ca, pa, hi, fe, je,
B-Erdem ni, ca, ge, ci, po, hi, ¥e fa, ja,
Yaymlar: le la - - - - re - - - | - - - - be - - ze .. 20, ho - va, o ..
(2006-2007) 1 cu, ou cu, pu, ho, vi Lo
cu c,, p1, e, fo jo
cd6 pi  hi
C-Selt ta re ' ' ' '
Yaynlar: le la ? - na to > mi | nu ku It yi sa da | ne be ti s VAl ¢i ge ce pi ha | ga ve fa ja
(2011-2012) te ra
D-Koza Yayin
Dagitim - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
(2011-2012)
E-Kartopu ta, ' na, ' nu, ku, m, ya, sa, da, ba, nii, $1, . 919 pl, - fa’ .
Yaymcihik le la ; li  ne, to ra omi | - ke, I ye, se, de, | ne be - zi o ge ce o ha | ga ve fo je
(2012-2013) ¢ ni ki v su di sa ¢ p
F-Ozgiin na, ra, .
Matbaacilik le la ta, li  ne, to re mi, |, kq, It ya S da | 5 be i se A I pi  ha | ga ve, fa, je
(2012-2013) te ni i mo tu ki S1 71 ¢l gu c1 va fe
G-Zambak
Yayinlari - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
(2013-2014)
H-Harf :
Egitim | ta, li, na, a, m, nu, ku, n, ya, sa, da, ba, ti, 54, . ca, ca, pi, - ve, fa, je,
Yavmeihé: € la ; i to re, me, ke, ; se, du, | ne b kil se, zi ¢i, ge  ce, ha | ga & .
ymcihg e i ne . mu . 1 yu e i . pe va e ja
(2014-2015) ri  ma ki su de si ce c1
I-MEB .
Yaymlar: le la ta 111’ na - ra mi | nu - t1 I - - st - - - - - pi ha - - - -
(2014-2015) © ye su
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Tablo 18 incelendiginde, D ve G kodlu eserlerde, kelime ya da hecelerden olusan

anlami olmayan yapilardan agik heceye ulasma etkinliklerine yer verilmedigi goriilmektedir.

A kodlu eserde ‘g’ harfinde hece olusturulmadigi belirlenmistir. B kodlu eserin ilk dort harf

grubunda ac¢ik hecelere ¢ok fazla yer vermezken son iki grupta olusturulan hece sayisinda

keskin bir artigsin oldugu goze carpmaktadir. C, E ve H kodlu eserlerde ‘¢’ harfinden sonra
olusturulabilecek heceler arasinda olmayan “ze” ac¢ik hecenin olusturuldugu belirlenmistir.
Ayrica E ve H kodlu ders kitabinda olusturulan ‘ne’ hecesinin daha 6nce 6grenilen ‘2’
harfinden sonra olusturuldugu goriilmektedir. ‘e’ harfinden sonra ii¢ farkli agik hece
olusturulabilmesine ragmen C, E, F ve H kodlu eserlerde sadece anlamsiz ‘Zo.’ hecesinin

olusturuldugu saptanmistir. Ancak ders kitaplarmin tamaminda ‘0.’ hecesine anlamli bir hece

olarak yer verilmemesi, eserlerin hazirlanmasinda anlamli hece durumunun dikkate
almmadigini géstermektedir. I kodlu eserdeyse son ii¢ harf grubunda olusturulan acik hece
sayisinin azaldig1 hatta son grupta hicbir agik heceye yer verilmedigi goriilmektedir.

Tablo 19
Ders Kitaplarinda STCY Harf Gruplarindan Sonra Kelime ya da Hecelerden Olusan Anlami
Olmayan Yapilardan Olusturulan Hece Sayisi

Birinci Ikinci Ugiincii  Dérdiincii ~ Besinci Altinci Toplam
Grup Hece Grup Hece Grup Hece Grup Hece Grup Hece Grup Hece Hece
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
A-MEB
Yayinlar1 (2005- 4 8 15 9 6 3 45
2006)
B-Erdem
Yayinlar1 (2006- 2 1 2 6 21 11 43
2007)
C-Selt Yayinlar1
(2011-2012) 4 5 6 6 4 4 29
E-Kartopu
Yayinlar1 (2012- 4 7 16 11 5 5 48
2013)
F-Ozgiin
Matbaacilik 4 10 9 8 6 6 43

(2012-2013)
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H-Harf Egitim

Yayinlar1 (2014- 4 11 15 11 7 7 55
2015)
I-MEB

Yayinlar1 (2014- 3 5 7 1 2 - 18
2015)

Tablo 19°da incelenen ders kitaplarinda, her hart grubu i¢in kelime ya da hecelerden
olusan anlam1 olmayan yapilardan olusturulan agik hece sayis1 ve gruplarin tamaminda
olusturulan hece sayilarinin toplami goriilmektedir. D ve G kodlu eserlerde agik heceye
ulagma etkinliklerinin yer almamasi nedeniyle bu eserler tabloda bulunmamaktadir.

Olusturulabilecek iki harfli agik hece sayisi en fazla 168’dir. Tablo 19 incelendiginde,
en fazla agik hecenin (55) H kodlu eserde, en az hecenin ise (29) C kodlu eserde oldugu
goriilmektedir. En fazla agik hecenin olusturuldugu ders kitabinda dahi 113 heceye yer
verilmedigi anlagilmaktadir. Diger bir deyisle en fazla a¢ik hecenin yer verildigi eserde
olusturulabilecek hecelerin yaklasik %33’{inii karsilamaktadir.

Incelenen ders kitaplarinda her harf grubunda harflerden olusturulan hece sayisi tablo
18’den yararlanilarak grafik halinde sunulmustur.

Grafik 7
STCY birinci grup harflerinden sonra ders kitaplarinda kelime ya da hecelerden olusan

anlami olmayan yapilardan ulasilan agik hece sayisi
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STCY 1. Grup harfleri

STCY ’nin birinci grup harflerinden (e, 4, a. #) sonra olusturulabilecek agik hece

sayist dorttiir. Tablo 19°da kelime ya da hecelerden olusan anlam1 olmayan yapilardan hece

olusturma etkinliklerine yer veren yedi eserden besinde bu dort heceye de yer verildigi

goriilmektedir. Grafik 7°de de goriildiigii gibi B kodlu eser ‘¢’ harfinden sonra higbir agik

heceye ulasilmamustir. I kodlu eserde bu harften sonra olusturulabilecek iki heceden sadece
birinin yer aldig1 belirlenmistir.

Grafik 8

STCY ikinci grup harflerinden sonra ders kitaplarinda kelime ya da hecelerden olusan anlami

olmayan yapilardan ulasilan agik hece sayist
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STCY 2. Grup harfleri

STCY ’nin ikinci harf grubundan (<, n, o, n, m) sonra olusturulabilecek agik hece
sayist 16°dir. Tablo 19 incelendiginde, bu grupta en fazla a¢ik hecenin (11) H kodlu eserde,
en az hecenin ise (1) C kodlu eserde oldugu goriilmektedir. Grafik 8’de de goriildiigi gibi B

kodlu eserde olusturulan tek hece ‘2’ harfinden sonra yer almaktadir.

Grafik 9
STCY iigtincii grup harflerinden sonra ders kitaplarinda kelime ya da hecelerden olusan

anlami olmayan yapilardan ulasilan agik hece sayisi
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A-MEB Yayinlari(2005-2006)

B-Erdem Yayinlar1 (2006-2007)

m C-Selt Yayinlar1 (2011-2012)

Hece sayis1
W
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m E-Kartopu Yaymecilik (2012-2013)

® F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013)

u H-Harf Egitim Yayincilig1 (2014-2015)

= [-MEB Yayinlar1 (2014- 2015)

STCY 3. Grup harfleri

STCY ’nin {i¢lincii harf grubunda («. £. «. 4. s. d)olusturulabilecek acik hece sayisi
34°tiir. Tablo 19 incelendiginde, bu grupta en fazla agik hecenin (16) E kodlu eserde, en az
hecenin ise (2) B kodlu eserde oldugu goriilmektedir. Grafik 9’da goriildiigii gibi B kodlu

eserde olusturulan bu gruptaki iki hece de ‘<’ harfinden sonra olusturulmustur.

Grafik 10

STCY dordiincii grup harflerinden sonra ders kitaplarinda kelime ya da hecelerden olusan

anlami olmayan yapilardan ulasilan agik hece sayisi
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———— ®A-MEB Yayinlari(2005-2006)

® B-Erdem Yayinlar1 (2006-2007)

m C-Selt Yaymlar1 (2011-2012)

Hece sayis1

m E-Kartopu Yayincilik (2012-2013)

® F-Ozgiin Matbaacilik (2012-2013)

m H-Harf Egitim Yaymciligi (2014-2015)

[-MEB Yayinlar1 (2014- 2015)

STCY 4. Grup harfleri

STCY ’nin doérdiincti harf grubunda (&, 4, <. ¢, 2. ¢) 50 farkli agik hece
olusturulabilir. Tablo 19 incelendiginde, bu grupta en fazla agik hecenin (11) E ve H kodlu
eserlerde, en az hecenin ise (1) I kodlu eserde oldugu goriilmektedir. Grafik 10 incelendiginde

B kodlu eserde, ‘¢’ harfinde dort a¢ik hece olusturuldugu goriilmektedir. Bu eserde STCY *nin

ilk ii¢ grubunda bes hece olusturulmusken, hece sayisindaki ani bir artisla sadece dordiincii

grupta alt1 hecenin olusturuldugu belirlenmistir. I kodlu eserde bu grupta sadece ‘<2’ harfinden

sonra hece olusturuldugu goriilmektedir.

Grafik 11
STCY besinci grup harflerinden sonra ders kitaplarinda kelime ya da hecelerden olusan

anlami olmayan yapilardan ulasilan agik hece sayisi
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STCY 5. Grup harfleri

STCY nin besinci harf grubunda (¢. ¢. p. A) 32 farkli kapali hece olusturulabilir.

Tablo 19°da goriildigi gibi B kodlu eserde STCY nin ilk dort harf grubunda toplam 11 hece
olusturulurken sadece bu grupta toplam 21 agik heceyle en fazla hecenin yer aldigi ders kitab1
olmustur. Bu eserde toplamda 43 heceye yer verildigi diisiiniildiiglinde, bu hecelerin
neredeyse yarisinin besinci harf grubunda olusturuldugu goriilmektedir. Bu eserden sonra H
kodlu eser, yedi heceyle en fazla hecenin yer aldigi ikinci ders kitabidir. I kodlu eserin ise
dordiincii grupta oldugu gibi bu grupta da iki heceyle en az hecenin yer verildigi ders kitab1
oldugu belirlenmistir. Grafik 11 incelendiginde B kodlu eserde, bu gruptaki harflerin

tamaminda diger ders kitaplarina gore en fazla heceye yer verildigi de goze ¢arpmaktadir.

Hatta ‘A’ harfinden sonra agik heceye ulasilan ders kitaplarmin tamaminda sadece bir hece

olusturulmusken bu eserde alt1 hecenin olusturuldugu goriilmektedir.

Grafik 12
STCY altinct grup harflerinden sonra ders kitaplarinda kelime ya da hecelerden olusan

anlami olmayan yapilardan ulasilan agik hece sayisi
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STCY 6. Grup harfleri

Tablo 19 incelendiginde STCY ’nin altinci harf grubunda (4. «. /. z)olusturulabilecek

acik hece sayis1 32 olmasina ragmen en fazla hecenin olusturuldugu eserde (B) 11 hecenin
oldugu belirlenmistir. I kodlu eserde, bu grupta hi¢bir acik heceye yer verilmedigi
goriilmektedir. Grafik 12°de de goriildiigii gibi B kodlu eser hari¢ diger ders kitaplarinda bir

harf i¢in en fazla iki hece olusturulmasma ragmen B kodlu eserdeyse altinci grup harflerinin

ikinci sesi olan ‘¢’ harfinde iig, ‘/ ve ‘4’ harflerinde de dort hece olusturulmustur. Bu grubun
ilk harfi olan ‘g’ harfiyle agik hecenin olusturulmadigi goriilmektedir.

4.5.3. Ders kitaplarinda hece olusturma asamasinda olusturulan toplam hece
sayllari. Bundan 6nce harften hece olusturma ve kelime ya da hecelerden olusan anlami
olmayan yapilardan hece olusturma basliklar1 altinda verilen hece sayilar1 toplami bu bagslik
altinda bir tabloda verilmistir.

Tablo 20

Ders Kitaplarinda Olusturulan Toplam Hecelerin Sayisal Dagilimi ve Bu Sayinin

Olusturulabilecek Hece Sayisina Orani

Kelime ya da hecelerden olusan
anlami olmayan yapilardan acik
heceye ulagma

Harften Hece

Toplam Toplam hecenin olusturulabilecek
Olusturma

hece heceye ytizdesi
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A-MEB Yayinlari

(2005-2006) 48 © » -
Mo s
R ” -
DRt : 7
R .
FogmIt o v
G_Z?;T(l)l)]%](_;{ﬂ}:)rllarl 55 _ 55 %16
Yay{_rll_l?r?r(g%%ﬁ;no 15) 38 5 ' 7
I-MEB Yayinlari 58 18 76 %23

(2014-2015)

Tiirkgede iki harfli acik ve kapali hece sayisi toplam 336°dir. Tablo 20°de goriildiigi
gibi H kodlu eser, en fazla hecenin (113) olusturuldugu ders kitabidir. Bu saymin
olusturulabilecek iki harfli hece sayisina orani yaklasik %34 tiir. Bir bagka deyisle en fazla
hecenin olusturuldugu ders kitabinda dahi hece olusturma evresinde hecelerin sadece 1/3’line
yer verildigi goriilmektedir. G kodlu eser ise 55 heceyle en az hecenin olusturuldugu ders
kitabidir. Bu da olusturulabilecek hecelerin yaklasik %16’sina tekabiil etmektedir.

B ve I kodlu ders kitaplar1 hari¢ diger eserlerde harften hece olusturma asamasindaki
hece sayilariyla, kelime ya da hecelerden olusan anlami olmayan yapilardan ulasilan acik hece
sayilar1 arasinda ¢ok fazla farkin olmadigi goriilmektedir.

4.5.4. Hece olusturma asamasinda olusturulan anlamh heceler. {lkgretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Smiflar) (2009, s. 234) olusturulacak hecelerin
anlami agik ve somutlastirilabilir olmasi gerektigi belirtilmektedir. Buna dayanarak ders
kitaplarinda harflerden hece olusturma asamasinda ulasilan anlamli heceler ve kelime ya da
hecelerden olusan anlami olmayan yapilardan ulasilan anlamli agik heceler tablolar halinde
sunulmustur. Ogrenilen harften sonra bu harfin iginde yer aldig1 iki harfli anlamli hece
olusturmanin miimkiin oldugu harflere tabloda yer verilmistir.

Tablo 21
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Ders Kitaplarinda Harften Hece Olusturma Asamasinda Olusturulan Anlamli Heceler

{  a ¢ £ n o n m " £ 4 P d & < P z c Pl A g “© 7
A-MEB an, ok, ay, or, . ug,
at, . ol, ar, un, as, . it, as, . . . -
Yaymlar: el al ot il en, ot or em ur ek, ey, os ad on, s os iz ic, ip ah ag ev af
(2005-2006) in ak oy ot ag
B-Erdem an, ok, uy, 1z, 15
at, . ol, ar, . . ez, ag, ah, ev, af,
Yaymlar: el al ot il en, ot or em un ek, ay, as ad on {it asg az e, - ch - av of
(2006-2007) in ak oy u e
C-Selt an, . .
Yaymlar: el al a, il en, ot er em un ok ay as ad on, 1, a5, iz i¢ ip ah ag ev af
Y et . or ut 1
(2011-2012) in
D-Koza
. ay, .
Y?ym el al a, 1L, an ot ar em un - ye, as do or it 5 - e ip ah ag ev
Dagitim et il er a asg ic
(2011-2012) ¥
E-Kartopu at it an, ar em ok, ay, as, ad on, iin a
Yayimncihk el al X 7 en, ot ’ -~ un ek, ey, es, L) or, . 13, iz ic ip ah ag ev af
Y et il L er im id {it is
(2012-2013) in ak oy us ot
F-Ozgiin
an . .
Matbaacili at, i ot, er, em, un, ot, . es, iz, ic, - ev,
k (2012- ol al et il ‘C:’ on ar om ut ok ay s ad or ut is az ag P ah a8 ov af
2013)
. ; ig,
G-Zambak at, it, ) ot, ak, ay, as, ad, ons {in, 5 1z, ag, . ah, ag,
Yaymlar: el al ot il in on ar em un ok ey, is, i or, it is, az, e, ip ch i ev af
(2013-2014) oy es ot as (4 g
ue
H-Harf - ot, ay,  as, R es, ag, 3
Egitim at, | it, an, ar, un, ek, . én, E 5 . 5 " ag, ev,
. el al . on, em uy, is, ad " {it is, iz ic, ip ah 2 af
Yaymceilig et il en ol er ut ok oy es or as & ig ov
(2014-2015)
I-MEB an, ot, ok, ay, as, on, . es, iz, .
at, . ar, . ad, o {it, N ic, . - ev,
Yaynlar1 el al il en, on, em un ek. ey is . or, " is, az, ip ah ag af
(201}:1 2015) ot in ol e ak oy us id ot us as ez a v

Tablo 21°de STCY ’nin iigiincli harf grubunda yer alan ‘«’, dérdiincii grupta yer alan

‘4>, besinci grupta yer alan ‘g’ ve ‘¢’ ve altinci grupta yer alan 4’ harfi olmak tizere bes

harfin 6greniminden sonra anlaml1 hece olusturulamadigindan bu harfler tabloda
verilmemistir. Birinci harf grubundan sonra olusturulabilecek kapali hecelerin tamami ayni1
zamanda anlaml1 hecedir. ikinci harf grubunda olusturulabilecek 16 kapali heceden 13’ii,
ticlincii harf grubunda 34 heceden 15’1, dordiincii harf grubunda 50 heceden 20’si, besinci harf
grubunda 32 heceden sadece 4’11 ve altinc1 harf grubunda 32 heceden 11’1 anlamli hece
kategorisinde degerlendirilmistir. Toplamda iki harfli 168 kapali heceden 67’si anlamlidir. Bu
say1 iki harfli kapali hecelerin yaklasik olarak %40’ min anlamli oldugunu ortaya

koymaktadir. Gruplarda olusturulabilecek kapali hecelerin; birinci harf grubunda %1001,
ikinci grupta yaklasik %81°1, iclincli grupta %44°1, dordiincii grupta %40°1 besinci grupta
%131 ve altinci gruptaysa % 34’1 anlamli kapali hecedir. Olusturulabilecek anlamli

hecelerin oran1 her grupta diiserken son grupta bir artisin oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni

besinci grupta ‘g’ ve °c’ harflerinden herhangi bir anlamli hecenin olusturulamamasindan
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kaynaklandig1 soylenebilir. Besinci ve altinct harf gruplar1 arasinda harf degisimleri yapilarak
bu durumun degismesi saglanabilirdi. Ancak yenilenen 2015 Tiirkce Dersi Ogretim

Programinda (MEB, 2015; 12) ilk bes harf grubu arasinda harflerin yerlerinin degismesine

ragmen altinci harf grubunda sadece grup i¢inde ‘g’ ve ‘/ harflerinin yeri degigmistir.

(324

Tablo 21°de goriildigi gibi B kodlu eserde ‘o’ ve ¢’, D kodlu eserdeyse ‘£, ‘2 ve

‘/ harflerinden sonra herhangi bir anlamli hece yer almamaktadir. Bu iki eserde anlaml

hecenin olusturulabilecegi harflerden sonra bu hecelere yer verilmemesi bu kriterin dikkate

alinmadigm gosterebilir. Ikinci harf grubunda ‘22’ harfine kadar STCY *nin harf siralamasi

dikkate alindiginda olusturulabilecek tiim kapali hecelerin anlamli hece oldugu belirlenmistir.

Tablo 21 incelendiginde E kodlu eserin ‘n’ harfine kadar olusturulabilecek hecelerinin

tamaminin verildigi tek kaynak oldugu goriilmektedir.

Tablo 22
Ders Kitaplarinda Verilen STCY Harf Gruplarindan Sonra Harflerden Olusturulan Anlaml
Hecelerin Sayisal Dagilimi

Birinci Grup  Ikinci Grup ~ Ugiincii Grup ]?:rrl?;rgﬁu Besinci Grup ~ Altinet Grup Toplam

Anlamli Anlamli Anlamli Anlamli Anlamli Anlamli

Hece Sayist  Hece Sayist Hece Sayisi Gr;apyll—lscl:ce Hece Sayist  Hece Sayist Hece Sayisi
A-MEB Yayinlari
(2005-2006) 4 9 11 11 2 3 40
B-Erdem Yayinlar
(2006-2007) 4 9 9 11 2 4 39
C-Selt Yayinlari
(2011-2012) 4 7 5 8 2 3 29
D-Koza Yaymecilik
(2011-2012) 4 7 6 6 2 2 27
E-Kartopu Yaymlar
(20122013) 4 10 12 9 2 3 40
F-Ozgiin
Matbaacilik (2012- 4 10 6 9 2 4 35
2013)
G-Zambak Yayinlari
(2013-2014) 4 7 11 15 3 4 44
H-Harf Egitim
Yaymlar1 (2014- 4 10 11 10 2 5 42
2015)
I-MEB Yayinlari 4 10 12 13 5 4 45

(2014-2015)
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Tablo 22 incelendiginde I kodlu eserin 45 heceyle en fazla, D kodlu eserin ise 27
heceyle en az anlaml1 hecenin yer verildigi eserler oldugu goriilmektedir. Ancak tablo 22°de
goriildigi gibi D kodlu eserde ticlincii grupta yer verilen anlamli hecelerin {i¢li a¢ik hecedir.
Bu bakimdan eserin 24 heceyle en az anlamli kapali heceye yer verilen eser oldugu
sOylenebilir. Bir bagka deyisle en fazla anlamli kapali heceye yer verilen eserde anlamli
hecelerin yaklasik %67°si, en az yer verilen eserdeyse %36°s1 yer almaktadir.

Tablo 23
Ders Kitaplarinda Kelime ya da Hecelerden Olusan Anlami Olmayan Yapilardan Hece

Olusturma Asamasinda Olusturulan Anlamli Heceler

a ¢ < n o n m £ Y a d < A “© 4
ya,
A-MEB Yayinlari g .
1 - - k - - fi
(2005-2006) a ta ne re mi i ye, su de ve a
yo
B-Erdem Yayinlari | ., re ha, ve f
(2006-2007) he
C-Selt Yaymnlari .
(2011-2012) la ta re. mi ha ve fa
E-Kartopu a
Yaymeihk (2012- la ta - ne - - mi ki Y e’ su de nil ha - fa
2013) y
F-Ozgiin Matbaacihk .
(2012-2013) 1 ta ne re mi ki ya ha ve fa
H-Harf Egitim mi
Yaymeceihg: (2014- la ta ti ne - re me’ ki ya su de - ha ve fa
2015)
I-MEB Yayinlari . ya,
(2014-2015) la ta - - - - mi - yo su ha

Olusturulabilecek iki harfli 168 ag¢ik hecenin tamami incelendiginde anlamli hece

olarak nitelendirilebilecek 21 hece belirlenmistir. Bu say1 agik hecelerin yaklagik %13 {inti

olusturmaktadir. Bu 21 hece igerisinde miizik notalar1 olan “do”. “re”, “mi”, “fa”. “4a”

wve “si” heceleri de yer almaktadir. STCY ’nin birinci harf grubundan sonra olusturulabilecek

dort heceden ikisi, ikinci grupta 16 heceden altisy, {iclincii grupta 34 heceden sekizi, dordiincii
grupta 50 heceden biri, besinci grupta ve altinci gruplarda ise 32 heceden ikisinin anlamli

hece oldugu saptanmastir.
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Tablo 23 incelendiginde kelime ya da hecelerden olusan anlami olmayan yapilardan

hece olusturma asamasimin yer aldig1 ders kitaplari icerisinde dordiincii grup harflerinden

sonra olusturulabilecek anlamli hece olan “2¢.” hecesinin sadece E kodlu eserde oldugu
goriilmektedir. ‘o’ harfinden sonra “n6””, ‘s’ harfinden sonra “s¢” ve ‘@’ harfinden sonra

“a0” hecesinin higbir eserde olusturulmadigi belirlenmistir.

Tablo 24
Ders Kitaplarinda Verilen STCY Harf Gruplarindan Sonra Kelime ya da Hecelerden Olusan
Anlami Olmayan Yapilardan Olusturulan Anlamli Hecelerin Sayisal Dagilimi

Birinci Grup  Ikinci Grup ~ Ugiincii Grup D:;?:rglclu Besinci Grup ~ Altinet Grup Toplam

Anlamli Anlamli Anlamli Grup Hece Anlamli Anlamli Anlamli
Hece Sayist  Hece Sayist Hece Sayisi up Hece Sayist  Hece Sayist Hece Sayisi

Sayist
A-MEB Yayinlari
(2005-2006) 2 3 6 ) ) 2 13
B-Erdem Yayinlari
(2006-2007) 2 ! ) ) 2 2 7
C-Selt Yayinlari
(2011-2012) 2 2 p F ! 2 7
E-Kartopu Yaymlari
(2012-2013) 2 2 5 1 1 2 13
F-Ozgiin
Matbaacilik (2012- 2 3 2 - 1 2 10
2013)
H-Harf Egitim
Yaymlar1 (2014- 2 5 4 - 1 2 14
2015)
I-MEB Yayinlari 5 I 3 ) I ) 7

(2014-2015)

Tablo 24 incelendiginde A kodlu eserde dordiincii ve besinci harf gruplarinda, B ve C
kodlu eserlerde iiglincii ve dordiincii hart gruplarinda ve I kodlu eserde dordiincii ve altinct
harf gruplarinda kelime ya da hecelerden olusan anlam1 olmayan yapilardan olusturulan hi¢bir
anlamli acik heceye yer verilmedigi goriilmektedir. H kodlu eser ders kitaplar1 arasinda 14
heceyle en fazla, B, C ve I kodlu eserlerse 7 heceyle en az agik hecenin yer verildigi
eserlerdir. En fazla anlamli1 a¢ik hecenin verildigi ders kitabinda anlamli hecelerin yaklasik
olarak % 67’si bulunmaktadir.

Tablo 25
Ders Kitaplarinda Olusturulan Toplam Anlamli Hecelerin Sayisal Dagilimi ve Bu Sayinin

Olusturulabilecek Anlamli Hece Sayisina Orant
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Harflerden

Kelime ya da hecelerden olusan Toplam Toplam anlamli hecenin
ziﬁzlrlﬁ: anlami olmayan yapilardan anlaml olusturulabilecek aqlamll heceye
heceler ulasilan anlamli agik heceler hece yiizdesi

e : .
e : 46
oo 2 ’ * -
ot 7 ‘ o -
E‘K'E‘;E)"]pz“_ z‘i)“é‘;“a” 40 13 53 %60
PO s " °
Gtk Y - “
Yaﬁﬂﬁ@%ﬁ% 15) 42 1 > 7o
I-MEB Yayinlar1 45 7 52 %59

(2014-2015)

Tirkcede iki harfli anlamli agik ve kapali hece sayis1 toplam 88 olarak belirlenmistir.
Bu hecelerden 67’s1 kapali, 21°1 ise agik hecedir. Tablo 25°te goriildiigli gibi en fazla anlamh
hecenin olusturuldugu ders kitab1 56 heceyle H kodlu eserdir. Bu say1 olusturulabilecek iki
harfli anlamli hece sayisinin yaklasik %64 lidiir. Bir baska deyisle en fazla anlamli hecenin
olusturuldugu ders kitabinda anlamli hecelerin yaklasik 2/3’{ine yer verilmistir. D kodlu eser
ise 27 heceyle en az hecenin olusturuldugu ders kitab1 oldugu saptanmustir. Bu eserdeki hece
sayis1 olusturulabilecek anlamli hecelerin yaklasik olarak %31 ine tekabiil etmektedir. Ders
kitaplar1 arasinda anlamli hecelere en fazla yer verilen eserde dahi bu hecelerin {i¢te birine yer
verilmedigi belirlenmistir.
4.6. Hecelerden Kelime Olusturma Basamagina Yonelik Bulgular

Bu boliimde incelenen ders kitaplarinda STCY 'nin ilkokuma-yazmaya baslama ve
ilerleme asamasinin hecelerden kelime olusturma asamasinda olusturulan kelimelerin neler
oldugu ve ne sekilde olusturulduguna dair bulgular sunulacaktir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Smiflar) (MEB,

2009, s. 248) “Kelime Uretme” bashg altinda hecelerden kelime olusturmaya yonelik
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uygulama sunulmustur. Uygulama incelendiginde ‘el’ ve ‘e’ hecelerinin birlestirilerek ‘ele’
sO0zciligiine ulagildig1 goriilmektedir.

Ders kitaplar1 incelendiginde hecelerden kelime olusturma asamasinda hecelerden
olusturulan kelimelerin, 6zel isimlerin ayrica {i¢ ya da dort harfli tek heceden olusan
kelimelerin olusturuldugu goriilmektedir. Bu nedenle kelime olusturma asamasinin ders
kitaplarinda nasil yansitildig: ii¢ baslik altinda ele almacaktir.

4.6.1. En az iki heceden olusturulan kelimeler. Bu baslik altinda ders kitaplarinda
STCY ’nin alt1 harf grubunda en az iki heceden olusan kelimeler sunulacaktir. Bu
kelimelerden ne kadarinin hecelerinin dogru sekilde bir araya getirilerek olusturuldugu
incelenecektir.

Tablolarda, ders kitaplarinda her harfin 6greniminden sonra olusturulan kelimelerin
sayis1 ve bunlarm ne kadarinda hecelerinin dogru birlestirilerek olusturuldugu verilmistir.
Ayrica tablolarda olusturulan kelime sayis1 “k.s.”, hecelerinin dogru birlestirilerek
olusturuldugu kelime sayis1 ise “h.d.s.” seklinde kisaltilarak gdsterilmistir. Tablolarda
hecelerden olugsan anlam1 olmayan yapilar, kelime olusturma seklinde olusturulmalar1
nedeniyle tabloda yer verilmistir.

Tablo 26

Ders Kitaplarinda Birinci Grup Harflerinde Olusturulan Kelimeler ve Kelimelerin Sayisal

Dagilimi
4 a ¢ ks. hds.
A-MEB Yayinlar1 (2005-2006) el-e al-a et-e, at-la, atla-t 5 1
B-Erdem Yayinlari (2006-2007) el-e al-a - 2 0
C-Selt Yaymlar1 (2011-2012) el-e al-a et-e, at-la 4 1
D-Koza Yayin Dagitim (2011-2012) el-e - et-¢, a-let, at-la, at-lat, at-let 6 4
E-Kartopu Yaymcilik (2012-2013) el-e al-a, el-le et-e, at-la 5 2

F-Ozgiin Matbaacihk (2012-2013) el-e al-a et-¢, at-la, atla-t 5 1




G-Zambak Yayinlar1 (2013-2014) el-e al-a et-e 3 0
H-Harf Egitim Yayimcihg: (2014-2015) el-e al-a et-e, at-la, atla-t 5 1
I-MEB Yayinlar1 (2014-2015) el-e al-a et-e, at-la, atla-t 5 1

Tablo 26 incelendiginde, birinci hart grubunda A, F, H ve I kodlu eserlerde

olusturulan bes kelimenin tamaminin ayn1 oldugu ve ayni sekilde olusturuldugu

goriilmektedir. Bu bes kelimeden sadece birinin (at-la) hecelerinin dogru birlestirilmesiyle

olusturuldugu saptanmistir. B ve G kodlu eserlerde olusturulan kelimelerin higbirisinin

hecelerinin dogru sekilde birlestirilerek olusturulmadigi belirlenmistir. D kodlu eserde alt1
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kelimeden dordiinde (a-let, at-la, at-lat, at-let) hecelerinin dogru birlestirilerek olusturuldugu

goriilmektedir.

Tablo 27

Ders Kitaplarinda Ikinci Grup Harflerinde Olusturulan Kelimeler ve Kelimelerin Sayisal

Dagilimi
4 n o n m k.s.  h.ds.
A-MEB an-a, en-e, na ar-a, er-¢, ir-, em-i, em-a, el
Yayinlar1 il-e ’ T ol-ta el-le, elle-r, atla- ’ ’ 16 5
ne, an-ne, in-i ma
(2005-2006) r
B-Erdem an-a, ni-ne, na er-e, ar-a, ta-ra em-e, em-i, el
Yaymlari il, il-e ne te; ne a’n ne ot-0 ’ N i’ ’ ’ma ’ 15 6
(2006-2007) ’ ’
C-Selt an-a, na-ne, ni- er-c.ara. tata
Yaymlari il-e, el-li, tel-li ne, an-lat, ta-ne-  ot-o, ol-ta, o-na ’nar l’ar ’ em-i, li-mon 17 11
(2011-2012) li
D-Koza .
. em-i, me-me, el-
Yaymn . . an-a, ni-ne, an- L. .
. e-li, el-li ot-o, ton-ton ar-a, er-e, ir-i ma, ma-ma, li- 16 9
Dagitim ne, na-ne mon
(2011-2012)
an-a, en-e, in-i, ar-a, er-e, ir-i,
E-Kartopu I . . .
il-i, i-le, tel-li, an-ne, ot-o0, ton-ton, ta-ra, li-ra, at- em-i, el-ma,
Yaymeihk lale-li, i-let an-lat, na-ne, ta on-a lar, et-ler, nar ma-ma, man-tar 2 18
(2012-2013) ’ T ’ : ’
ne, ni-ne lar, ot-lar
F-Ozgiin . .
. . an-a, en-e, in-i, er-e, ir-i, ar-a, .
Matbaacili il-i, i-le, el-li ta- ot-o, ol-ta, o-tel, em-i, om-o,
na-ne, ta-ra, . 22 12
k (2012- lat an-ne. ni-ne ot-la nar-lar li-mon
2013) ’
G-Zambak in-i, ni-ne, an-la
Yaynlar1 il, il-e i ’ ’ on-a, ot-0 ar-a em-e, el-ma 12 4
anla-t, an-ne
(2013-2014)
H-Harf I . PERT
Egiti il-i, il-e, it-i, el- an-a, en-e, na- o em-i, eli-m,
itim . _e, ar-a, ir- .
£ < i, ne, an-ne, ta-ne, ot-0, on-a, ol-ta er-c, ar-a, ir-, elim-e, tam-a, 26 9
Yaymcihgi . . . . te-re
et-li, lale-li tane-li, nane-li el-ma, ma-ma

(2014-2015)




91

I-MEB an-a, en-e, in-i, ar-a, er-e, ir-i em-i, em-a, el
Yaynlar1 il, il-e, ile-t na-ne, on-a, ol-ta at ia at{a . ’ mz; mi r;e 19 6
(2014-2015) an-ne, ni-ne ’ ’

Tablo 27 incelendiginde, B kodlu eserde ikinci harf grubunda 29 kelimeyle en fazla, G
kodlu eserdeyse 12 kelimeyle en az kelimenin olusturuldugu goriilmektedir. Eserlerde yer
verilen kelimelerin hecelerinin dogru birlestirme sayisina bakildiginda; bunun A kodlu eserde
bes kelimeyle en az sayida gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu say1 bu grupta olusturulan
kelimelerin yaklasik olarak %31’°ine (16 sozciikten 5°1) denk gelmektedir. C kodlu eserde ise
bu gruptaki kelimelerin %65’inde (17 sozciikten 11°1) hecelerinin dogru birlestirilmesiyle
olusturularak, eserler arasinda bu konuda en yiiksek oranin saglandigi eser oldugu
belirlenmistir.

Kitaplarda kelime olusturma sekilleri incelendiginde ayni sozciiklerin birbirinden
farkli sekilde olusturuldugu saptanmustir. Ornegin; ‘ilet’ s6zciigii E kodlu eserde ‘i’ ve ‘let’
hecelerinin birlesimiyle, I kodlu eserdeyse ‘ile’ kelimesi ve ‘t” harfinin birlestirilmesiyle
olusturuldugu goriilmektedir. Baska bir 6rnek olarak ‘ile’ so6zciigii D kodlu eserin diginda tiim
ders kitaplarinda bulunmaktadir. Ancak sadece E ve F kodlu eserlerde ‘1’ ve ‘le’ hecelerinin

2% ¢¢ 19

birlestirilmesiyle s6zciligiin olusturuldugu goriilmektedir. Ayrica eserlerde “ene”, “emi”,
“ema”, “eme”, “omo” ve “tama” gibi hecelerden olusan anlam1 olmayan yapilarin yer aldig1
belirlenmistir. C ve D kodlu eserlerde bu yapilara hi¢ yer verilmedigi saptanmustir. E kodlu
eserde (s. 47) ‘r’ harfinde olusturulan ‘atlar’ kelimesinin iki defa ayni sekilde olusturuldugu

(at-lar) belirlenmistir.

Tablo 28
Ders Kitaplarinda Uciincii Grup Harflerinde Olusturulan Kelimeler ve Kelimelerin Sayisal

Dagilimi
° £ ¢ Y 4 d ks. hd.s.
A-MEB ok-u, ek-me, ay-a, ya-ya, as-a, as-ma,
ay-1, ad-a, ed-e,
Yayinlari un-u ekme-k, ek- an-1 ev-e. ov-na es-e, odii 21 4
(2005-2006) e, ek-i, ak-ar y=e, oy-na, as-u

0y-0




B-Erdem ok-u, ek-me,
uy-u, a-yak, ..
Yayinlari un-u, o-tur ekme-k, tok- an-1 i as-a, si-mit ad-a 13 4
(2006-2007) a Y
ay-1, oy-a,
C-Selt ok-u ya-ka, as-a, as-ti, ad-a, ke-di,
Yayinlari un-u, u-nut & i’ 1l-1, 1l1-k ay-na, kol- sa-r1- si-ra, de-mir, don- 22 13
(2011-2012) ye, u-yan, ses-li dur-ma
ka-yak
-lek
D-Koza ye-ek, ma-kas, .
un-u, ul-u, ku-le, ka- ya-tak, ay- . ke-di, o-da,
Yaymn ar-1, 1l-1k, 1r- re-sim, sa-at,
. nu-ma-ra, lem, o-ku, o- ak, ya-ka, . don-dur-ma, 28 22
Dagitim mut-lu - ak, at-ki mur-ta S0-sis, ma-sa, de-de
- u u-mur- O -
(2011-2012) Y ’ si-mit
uy-ku
ok-u, ek-e, ay-a, ay-1, as-a, es-e,
ek-i, -€, -u, as-ki, d-a, ed-e,
E-Kartopu 6 i . ey-e us-u, as-ki a fl c? e
un-u, u-mu, i-ki, ek-ti, ar-1, 1l-1, tat- ya-ya, ya-ka, aski-ya, id-i,
Yaymcihk 45 26
o-nu, mut-lu  ku-tu, ek-me, 11, 1-1ik, ya-ma, ya-ra, mi-sir, as- da-y1, de-de,
(2012-2013) .
ekme-k, tara- u-ya, uya-n, ker, su-yu, ke-di
k, ka-lem ye-ni, ye-ter si-mit, sa-r1
F— Y\ . . s
Ozgiin ok-u, ik-i, ay-a, ya-ya,
Matbaacili 1l-1, 1h-k, ar- ay-1, as-a, 1s-1, sa- ad-a, o-da,
un-u, ut-u ek-me, . 25 10
k (2012- ckme-k 1, tir-til, alt-1 ya-ka, ay-na, at, si-ra de-de, ye-di
2013) oy-na
as-a, is-i, es- ad-a, ed-e,
G-Zambak un-u, otu-r ay-1, ey-¢, e id? )
Yaymlari . ’ ak-a, ek-e it-1, -1, kat-1 ~ ya-ka, ya-ya, ’ T 27 11
(2013-2014) un-ut wvan A as-ma, as-ki, de-de, ye-di,
van. y as-t1 de-mir, de-di
ek-e, ok-u,
H-Harf ; " as-a, es-e, as-
o ek-i, an-1, at-1, ta- ay-a, uy-u, ad-a, ud-u,
Egitim um-u, un-u, u,
. ek-me, ni, oy-un, 0y-na, ed-e, 30 9
Yaymeihig: unu-t ekme-k, ek tani-t, ir-mak oyna-r sa-at, su-la, de-de
(2014-2015) nr ’ 2 sa-na
in, ek-ti
I-MEB v . ok-u, ek-e, ay-a, ya-ya, as-a, ma-sa, ed-e, de-de,
Yaymlar: o’n ? eke-r, ik-i, at-1, ar-1 ay-1, as-ma, is-e,  ad-a, ad-1,id- 27 6
-u . .
(2014-2015) ak-a, aka-r ey-e, oy-na us-u i, de-di
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Tablo 28 incelendiginde, {igiincii harf grubunda E kodlu eserde 45 kelimeyle en fazla,

B kodlu eserdeyse 13 kelimeyle en az kelimenin olusturuldugu goriilmektedir. A ve B kodlu

eserlerde dort kelimenin hecelerin dogru sekilde birlestirilmesiyle olusturuldugu
belirlenmistir. Ancak A kodlu eserde olusturulan kelimelerden yaklasik olarak sadece
%19’unun (21 sozclikten 4°ii) hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturuldugu
belirlenmistir. C, D ve E kodlu eserlerde ise olusturulan kelimelerin %50’sinden fazlasinda

hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulmustur. Burada D kodlu eserdeki sozciiklerin

yaklagsik olarak %79’unda (28 sozciikten 22’s1) hecelerinin dogru birlestirilmesiyle

olusturuldugu belirlenmistir. Bu oran eserler arasinda ti¢iincii harf grubu icin en yiiksek orani

gostermektedir.
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Eserlerin tamaminda ‘u’ harfinde “unu” kelimesinin “un-u” seklinde olusturuldugu
belirlenmistir. G kodlu eserde bu sdzciiglin iki defa olusturuldugu belirlenmistir. Eserlerde
ayn1 kelimenin farkli bigimlerde olusturuldugu 6rnekler bulunmaktadir. Yine C, G, H ve |
kodlu eserlerde ‘u’ harfinde olusturulan “unut” kelimesi ii¢ farkli bigimde olusturuldugu goze
carpmaktadir. C kodlu eserde kelimenin heceleri olan “u” ve “nut” hecelerinin birlesimiyle, G
kodlu eserde “un” ve “ut” heceleriyle, H ve I kodlu eserlerdeyse “unu” kelimesi ve ‘t’ harfinin
birlesimiyle olusturuldugu saptanmistir. Bu sekilde eserlerde farkli bigimde s6zciik
olusturmanin “otur”, “ihik”, “ayak”, “uyan” gibi kelimelerde de oldugu belirlenmistir.

99 ¢ 9 ¢ 2% ¢¢ 99 ¢ 29 ¢

Tabloda 28 incelendiginde, eserlerde “umu”, “aka”, “eke”, “eye”, “oyo”, “il1”,

99 ¢ 2

it
“r1”, “ese”, “asu”, “usu”, “ede”, “edi”, “id1” ve “udu” gibi hecelerden olusan anlam1 olmayan
yapilar da goriilmektedir. B ve D kodlu eserlerde bu yapilara hi¢ yer verilmedigi, en fazla yer
verilen ders kitabinin ise dokuz farkli yapiyla E kodlu eserin oldugu saptanmaistir.

E kodlu eserde ‘u’ harfinde “umu” yapisinin olusturulmasinda “u” hecesi ve “mu”
hecesinin ayr1 verildigi asamada “mu” hecesindeki ‘ u’ harfinin olmadig1 (u-m=umu), ayni
zamanda ‘s’ harfinde “ese” yapisinin olusturulmasinda da “es” hecesi ve ‘e’ harfinin ayr1

verildigi asamada ‘e’ harfinin ‘s’ olarak yer verildigi (es-s=ese) belirlenmistir.

Tablo 29

Ders Kitaplarinda Dordiincii Grup Harflerinde Olusturulan Kelimeler ve Kelimelerin Sayisal

Dagilimi
& 8 A 4 z c k.s. h.d.s.
A-MEB on-de, on-er, ab-a, ab-la, e . u.(;—ak, &
Yayinlari Ste. Stor cb-c Ut-i as-1, es-¢ iz-e cil-ek, i¢-e, 17 3
(2005-2006) ’ ci-ge, cice-k
eb-e, ba-lik,
B-Erdem be-bek, ba- L.
Yaynlar1 on-e lon, bi-yik, {it-ii ag-1 iz-e e a?—a,“u(;— 15 6
(2006-2007) bi-rek, bay- o e
rak
eb-e, bay- .
.. .. e e as-1, §1-$¢, L. - .
C-Selt on-e, do-ner, rak, ba-ba, lit-i, bii-ytik, sar-ki, soy- iz-i, ka-zak, i¢-i, a-¢1, ¢i-
Yayinlari Oy-le, 6n-de, ba-lik, ab-la, ka-ya-lik-ta, loodi i(l—l”l]— i-zlim, yaz- ¢ek, cik-t1, 31 25
(2011-2012) koy-de bal-ta, bo- ya-ka-la ’dl di gan-ta-si
rek, bo-ya
D-Koza or-dek, or- ab-la, be—be'k, lit-u, til-ke, es-ya, ag-l, o .
Yaym nek, do-ner bay-rak, bi- ul-kii se-ker tzum gi-gek 19 16

ber, ba-lon,
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Dagitim ba-kir, bi-
(2011-2012) don, bi-na
on-e, one-r, L i¢-i, i¢-e, i¢-
E-K 1. is- -
artopu o de, ot-me,  cb-c, ab-a, L AL aAy L izde, bi- i, igi-n, ci-
Yaymcihik . lin-U, t-i a, ka-gik, si- L . 28 13
(2012-2013) or-dek, ba-ba, ba-lik, se zi, izi-n lek, ¢i-ge,
or-nek cige-k
F-Ozgiin it il ke iz-e, az-1, ya-  i¢-e, ac-1, ge-
Matbaacili 6t-6, to-ren,  eb-e, be-bek, bil . K i l’ es-€, ese-k, 71, rez, 28 r
li-yiik, iil- . :
k (2012- Ot-er, On-de ba-lik, ba-lon yk[j’ is-te, ok-sa ta-ze, 0z-le, ¢1-nar, ¢i-
2013) iz-le ¢ek, u-cak,
G-Zambak d&s eb-e, ab-a, {it-ii, in-ii, es—:, is—i;(as— L i?_e’ ii(;—e.,
on-e, do-ner 1, ta-s1, ka- iz-i, az-a, ez- iz-me, ¢i-
Yaynlar1 on (ie &t er’ ba-ba, be- lin-14, s-tii, ’lka se’k:r eZ a’ aazr ai, eizn oz lelf’ ¢ 33 15
N . . Z-ar. iz-
(2013-2014) ’ bek, bay-rak  dis-tin, ditile 0o o0 ©#FAL -
sa-ka ug-ak, ¢e-lik
H-Harf ab-a, eb-¢, Gt tiirk-i as-a, es-¢, is- a e
Egitim On-e, 6r-dek,  ba-ba, ba-lik, tu“ri’" um _Alll’ i, iz-i, yaz-1, : ai, (;(’ :(;— 29 12
Yaymcihg on-de be-be, Y uk L Y ku-sa, sar-ki, izi-n »¢ qtl 8¢
i
(2014-2015) bebe-k, ba-na se-ker, as-1
b-a, ba-b - -
I-MEB :b :’ b: b: es-¢, ese-k, ez Z’Zeaze " i¢-i, ¢i-lek,
Yaynlar1 6t-e, On-de be’be k ’ {lit-ii, tis-ii ag-1, is-i, i- aoman ’i ; ¢i-men, ag-a, 28 11
K, . Za- 5 1Z-1, .
(2014-2015) ba-lik. ba-lon rin o ¢an-ta, ig-e

Tablo 29 incelendiginde, dordiincti grup harflerinde G kodlu eserde 33 sozciikle en
fazla, B kodlu eserdeyse 15 sozciikle en az kelimenin yer verildigi goriilmektedir. A kodlu
eserde kelimelerin sadece ticlinde hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturuldugu
belirlenmistir. Bu say1 olusturulan sozctiklerin yaklasik olarak %18’ini (17 sozciikten 3’1i)
karsilamaktadir. Sadece C, D ve F kodlu eserler olusturulan sézciiklerin yarisindan fazlasinda
hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturuldugu saptanmistir. Bunlarin arasinda D kodlu
eserde hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulan kelime sayisinin, toplam kelime
sayisina orani %84’le (19 sozclikten 16’s1) en yliksek oldugu hesaplanmistir.

Dérdiincii harf grubunda yer alan ‘i’ harfinde eserlerin tamaminda olusturulan “Gtd’
kelimesinin iit’ ve ‘i’ hecelerinin birlesimiyle olusturuldugu belirlenmistir. G kodlu eserde
“inli’ ve “itli’ kelimelerinin iki defa olusturuldugu saptanmustir. Bu grupta da ayni
kelimelerin farkl bicimlerde olusturuldugu goriilmektedir. Ornegin ‘oner’ sdzciigii A kodlu
eserde ‘On’ ve ‘er’ hecelerinin, E kodlu eserdeyse “One” yapist ve ‘r’ harfinin birlesimiyle
olusturulmustur. ‘6ter’ kelimesi A kodlu eserde “6te” yapist ve ‘r’ harfinin, F ve G kodlu
eserlerdeyse “0t” ve “er” hecelerinin birlesimiyle olusturuldugu saptanmistir. Bu gibi

farkliliklar ‘z’ harfi s6zciik olusturma asamasinda C ve D kodlu eserlerde ‘liziim’
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kelimesinde, E, G ve H kodlu eserlerdeyse ‘izin’ kelimesinin olusturulmasinda da
goriilmektedir. Grubun son harfi olan ‘¢’ harfi s6zciik olusturma evresinde A, C, D, E, F ve H
kodlu eserlerde ‘cigek’ sozciigli, A, G ve H kodlu eserlerdeyse ‘ucak’ sdzciigiiniin
olusturulmasinda bu farkliligin oldugu belirlenmistir.

29 e

Tablo 29 incelendiginde eserlerde “cige”, “aca”,

99 €e2l4°9 (¢

ugu”, “0to”, “eze” ve “lsi” gibi
hecelerden olusan anlami olmayan yapilarin oldugu goriilmektedir. C ve D kodlu eserlerde bu
yapilara hig¢ yer verilmedigi, en fazla yer verilen ders kitabinin ise {i¢ farkli yapiyla (tis-ii, ez-
e, ac-a) I kodlu eserin oldugu saptanmistir. G kodlu eserde ‘z’ harfinde “eze” yapisinin
olusturulmasinda ‘ez’ hecesi ve ‘e’ harfinin ayr1 verildigi asamada ‘e’ harfinin ‘z’ olarak yer

verildigi (ez-z=eze), H kodlu eserdeyse ‘6’ harfinde ‘6rdek’ kelimesinin olusturulmasinda da

‘or’ ve dek’ hecelerinin ayr1 verildigi agsamada ‘6r’ hecesindeki ‘r’ harfinin ‘n’ harfi olarak yer

aldig1 (6n-dek=06rdek) belirlenmistir.

Tablo 30

Ders Kitaplarinda Besinci Grup Harflerinde Olusturulan Kelimeler ve Kelimelerin Sayisal

Dagilimi
9 c el A ks. hds.
A-MEB
Yayinlari eg-0 - ip-i, ip-e ah-i 4 0
(2005-2006)
B-Erdem L . . . ha-sta, he-ybe, hi-ndi,
ge-mi, gé-mlek, bul- ten-ce-re, ci-la, ma- pe-ynir, pa-lto, po-lis,
Yaymlari r cu-n, a-c1, co-mert ka-p1, ko-pii-k hu-rka, 18 6
" u-n, a-ct, ¢o- -p1, k6-pii- .
(2006-2007) & pLX0P hé-rgiig
C-Selt . . ip-i, pa-ra, pa-ket,
¢ ge-mi, ge-mi-ye, ga- ac-1, ge-ce, ¢o-cuk, Pt pa rz.1 pa .e . ah-a, ha-l1, ha-la, pa-
Yaynlari ote ceket. coke-tioni pa-ket-le-ri, ge-tir-di, haus 18 15
ze- 5 _ke-ti- .
(2011-2012) ’ ¢i-kar-d1
D-Koza . . . T
ge-mi, ge-yik, ge-lin, . . ip-i, pi-lot, pa-ra, pa-
Yayin . ce-ket, cii-ce, clim-le,
. gii-zel, dal-ga, ga-ze- pat-ya, ah-a, bah-ge, la-ha-na 18 16
Dagitim te a-c1 o-lis
(2011-2012) P
E-
Kartopu . . . . L. ah-a, ha-l1, ha-nim,
Yaymcihk ge-zi, ge-lin, ge-mi ge-ce ip-e, ip-i, pi-de ha-ber 11 8
(2012-2013)
F— Y\ .
Ozgiin . n ah-a, ha-yal, he-kim,
Matbaacili ag-u, ge-mi, kar-ga, ac-1, gay-c1, ge-ce, ip-i, pa-ra, pa-ket
. .. . ho-roz, 19 15
k (2012- gi-tar, gii-nes, ga-zoz ce-ket, cliz-dan ha-vat
2013) y
. . -ce, ce-ket, cey-
G-Zambak ag-a, ge-mi, ge-zi, ge-ce ClZn et cey in-e. inoi. pi-de. pe ah-a, eh-e, ha-mur,
Yaynlar1 gaze-te, ge-ce, gi-bi, o P, 1p-L, p1-de, pey ha-lay, timsa-h, siya- 27 19
o ba-ca, cii-ce, bo-cek, nir
(2013-2014) gii-cil h, ha-mam, ha-li
ca-di, c1-liz
ah-a, ha-la, has-ta
H-Harf . . -a, ac-1, ge-ce, ba- L. . ’ ’ ’
ar ge-mi, gel-di ac-a, ac-1, ge-ce, ba ip-i, ep-e, kap-1, ip-e ha-li 14 7

Egitim

ca
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Yayimncihgi
(2014-2015)

I-MEB
Yayinlari
(2014-2015)

ag-a, ge-mi, kar-ga,

aazete, gel-di, ga-zi ge-ce, ce-ket, uc-a ip-i, pi-de, ip-e ah-a, ha-li, ha-kem 15 9

Tablo 30 incelendiginde, besinci grup harflerinde incelenen ders kitaplar1 arasinda G
kodlu eserde 27 sozciikle en fazla, A kodlu eserdeyse 4 sozciikle en az sayida kelimenin
olusturuldugu goriilmektedir. A kodlu eserde ‘c’ harfinde herhangi bir kelime
olusturulmamistir. Bu eserde bu grupta olusturulan higbir s6zciigiin hecelerinin dogru
birlestirilmesiyle olusturulmadigi saptanmistir. Hecelerden sozciik olusturma basamaginda
sOzciiklerin hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulmasmin atlanmasi 6grencilerin
sozciikleri okumada yanlis heceleme yapmalarina neden olabilir. Ders kitaplarinda
olusturulan sozciiklerin hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulan kelime sayisinin 19
sozciikle en fazla G kodlu eserde oldugu goriilmektedir. Ancak hecelerinin dogru
birlestirilmesiyle olusturulan sézciik sayisiin toplam sozciik sayisina gore en yiliksek oranin
yaklagsik olarak %89 oranla (18 sozciikten 16’s1) D kodlu eserin oldugu hesaplanmustir.

G kodlu eserde ‘g’ harfi sdzciik olusturma asamasinda olusturulan ‘gece’ ve ‘giicii’
kelimelerinde 6grenilmemis olan ‘c’ harfinin yer aldig1 belirlenmistir. Ayrica bu eserde ‘g’ ve
‘c’ harfleri sozciik olusturma asamasmin her ikisinde ‘gece’ sdzciigiiniin olusturuldugu hatta
‘¢’ harfinde bu sozciigiin iki defa olusturuldugu belirlenmistir.

Tablo 30 incelendiginde, eserlerde ayni kelimelerin farkli sekilde olusturuldugu
goriilmektedir. Ornegin; ‘c’ harfi kelime olusturma basamaginda olusturulan ‘ac1’ kelimesi B
ve D kodlu eserlerde ‘a’ ve ‘ct’ hecesinin birlesimiyle, C, F ve H kodlu eserlerdeyse ‘ac’
hecesi ‘1’ harfinin birlesimiyle olusturuldugu belirlenmistir. Ayni durum ‘p’ harfi s6zciik
olusturma asamasinda B ve H kodlu eserlerde olusturulan ‘kap1’ s6zctigiinde de

goriilmektedir.
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Besinci grup harfleri s6zciik olusturma asamasinda eserlerde “aha”, “ehe”, “aca”,
“epe” ve “uca” gibi hecelerden olusan anlami olmayan yapilar da yer almaktadir. Bu yapilar
A ve B kodlu eserlerde bulunmamaktadir. Diger yedi eserde “aha” yapisinin ortak oldugu ve

bu yapimin ayni bigimde olusturuldugu (ah-a) belirlenmistir. Bu grupta bu yapilara en fazla

yer verilen ders kitabiin ise tli¢ farkli yapiyla (ac-a, ep-e, ah-a) H kodlu eser oldugu

saptanmuistir.

Tablo 31

Ders Kitaplarinda Altinct Grup Harflerinde Olusturulan Kelimeler ve Kelimelerin Sayisal

Dagilimi
g “© 4 / ks. hds.
A-MEB
Yayinlari ag-ag ev-e af-a, fa-re aj-a 5 1
(2005-2006)
B-Erdem
. fe-ner, fa-re, fi-ncan, . .. .
Yayinlari - de-ve, ko-va, ¢i-vi sofra je-ton, ji-let, oj-e 10 7
(2006-2007)
fe, fe- fa- -
C-Selt ag-a, ku-gu, ig-de, . G .
Z . o ev-e, ve-li, va-zo, nif, fin-dik, fis-tik, aj-a, je-ton, miij-de,
Yayinlari yag-mur, yag-di, 63- . y . ; 26 21
2011-2012 ret-men. &5.ren-ci hav-lu, sev-gi, sev-di raf-taki, ba-raj
( B ) - 08 fi-dan-la-r1, te-le-fon
D-Koza
Yaym ag-a, ag-ag, dag-c1 ev-e, eve-t, tav-san,
Vy ey ’ e-ve, mey-ve, va-zo, st-nif miij-de, ba-raj, ga-raj 17 13
Dagitim ig-de, 6g-ret-men va-pur. va-tan
(2011-2012) put,
E-Kartopu ag-a, so-ga-n, ag-a ¢j-e, je-ton, o-je, ba-
Yaymcihk gda’ o 5 a"mir © ev-e, de-ve, ev-de af-a, ef-e, fa-re 176, ra? 3 15 8
(2012-2013) g, yag !
Ozgiin ag-a, bo-ga, do-ga, ef-e, af-a, fa-re, fe- 0j-¢, je-ton, ga-raj,
Matbaacih . . - ev-e, ov-a, ko-va, de- .
ku-gu, so-gan, yag- ner, fi-dan, me-saj, 24 18
k (2012- mur ve, da-vul, ha-vug fiorm bacrai. ko-lei
2013) ), X07E)
f-a, e-fe, fe-ner, fi-
G-Zambak L. . ev-e, ev-i, av-a, va- aka, e-le, fe-ner, 1 aj-a, 0-je, je-ton, ba-
ag-a, i-ge, aga-¢, 13- . ¢1, fi-tik, fi-rin, fi- A L
Yayinlari na, va-li, . raj, pija-ma, vi-raj, ji- 27 18
ne . dan, fi-liz, fa-re, fa-
(2013-2014) ver-gi let
sulye
H-Harf
Egitim ag-a, aga-¢, ig-ne, ev-e, ov-a, va-tan, va- af-a, fa-re, fe-ner 0j-¢, aj-a, ba-raj, vi- 1 g
Yaymeihgr dag-lar z0 raj
(2014-2015)
I-MEB .
. . . ev-e, av-a, ta-va, o- if-i, fi-le, fi-de, af-a, . L.
Yayinlari ag-a, aga-¢, yag-mur aj-a, 0j-e, je-ton 16 7

(2014-2015)

va, ko-va

afa-can

Tablo 31 incelendiginde, altinci grup harflerinde incelenen eserler arasinda G kodlu
eserde 27 sozciikle en fazla, A kodlu eserdeyse 5 sozciikle en az sayida kelimenin

olusturuldugu ders kitab1 oldugu goriilmektedir. A kodlu eserde bu grupta hecelerinin dogru
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birlestirilmesiyle olusturulan sadece bir sézciik yer almaktadir. A ve I kodlu eserler harig
diger yedi eserde sozciiklerin %50’sinden daha fazlasinda hecelerinin dogru birlestirilmesiyle
olusturulmustur. En yliksek orana sahip olan C kodlu eser olusturulan sézciiklerin yaklasik
olarak %381 inde (26 sozciikten 21°1) hecelerin dogru birlestirilmesiyledir.

B kodlu eserde ‘g’ harfinde herhangi bir kelime olusturulmadig: gériilmektedir. A ve
B kodlu eserlerin disinda eserlerin tamaminda ‘aga’, B kodlu eser hari¢ diger eserlerin
tamaminda ‘eve’ sdzciigiiniin ayni bigimde olusturuldugu (ev-e) belirlenmistir. Eserlerde bu
sozciikler hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulmamistir. Ancak D kodlu eserde ‘eve’
s0zciigii iki kez olusturulmus ve ikincisinde hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturuldugu
goriilmektedir. G kodlu eserde ‘baraj’ kelimesinin iki defa ayni1 bigimde olusturuldugu
belirlenmistir.

Tablo 31°de goriildiigi gibi ayn1 s6zciigiin farkl: sekillerde olusturuldugu 6rnekler yer
almaktadir. Ornegin ‘g’ harfi sdzciik olusturma asamasinda ‘aga¢’ sdzciigii A, D ve E kodlu
eserlerde ‘ag’ ve ‘a¢’ hecelerinin, G, H ve I kodlu eserlerdeyse ‘aga’ sozciigili ve ‘¢’ harfinin
birlesimiyle olusturuldugu belirlenmistir. Ayni durum ‘v’ harfi sozciik olusturma asamasinda
F, H ve I kodlu eserlerde ‘ova’, ‘f” harfi s6zciik olusturma asamasinda C, E, F ve G kodlu
eserlerde ‘efe’ s6zcligiiniin olusturulmasinda gorilmiistiir. D ve H kodlu eserlerde ‘efe’
sO0zcuigii 6zel isim olarak olusturulmasi nedeniyle altinct grup 6zel isimler tablosunda
verilecektir.

Altinc1 grup harflerinde eserlerde “ige”, “afa”, “ifi”, “aja” ve “eje” gibi hecelerden
olusan anlam1 olmayan yapilarin da oldugu belirlenmistir. B ve D kodlu eserlerde bu yapilarin
hi¢cbirine yer verilmemistir. C kodlu eser hari¢ diger alt1 eserde “afa” yapisina yer verildigi

saptanmistir. Bu grupta bu yapilara en fazla yer veren ders kitaplar ise ii¢ farkli yapiyla G ve

I kodlu eserlerin oldugu saptanmustir.
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Eserlerde verilen alt1 gruptaki s6zclik olusturma agamasinda olusturulan kelime sayis1
ve bu kelimelerin hangi oranda hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturuldugu bulgusuna
yer verilecektir.

Tablo 32
Hecelerinin Dogru Birlestirilmesiyle Olusturulan Sozciik Sayisinin Toplam Olusturulan

Sozciik Sayisina Orani

Toplam Hecelerinin dogru Hecelerinin dogru birlestirilmesiyle
sozciik birlestirilmesiyle olusturulan s6zciik sayisinin toplam
sayisi olusturulan sozciik sayisi olusturulan sozciik sayisina orani
A-MEB Yayinlar
(2005-2006) 68 14 7021
B-Erdem
Yaymlar1 (2006- 63 29 %46
2007)
C-Selt Yayinlari
(2011_23112) 118 86 %73
D-Koza
Yayincilik (2011- 104 80 %77
2012)
E-Kartopu
Yayinlar1 (2012- 133 75 %56
2013)
F-Ozgiin
Matbaacilik 123 74 %60
(2012-2013)
G-Zambak
Yayinlar1 (2013- 129 67 %52
2014)
H-Harf Egitim
Yayinlar1 (2014- 119 46 %39
2015)
I-MEB Yayinlar1 110 40 %36

(2014- 2015)

Tablo 32’de goriildiigii gibi, en az s6zcligiin (63) B kodlu eserde, en fazla
so0zcligiin(133) ise E kodlu eserde olusturulmustur. S6zciik olusturma asamasinda olusturulan
sOzciik sayilar1 arasinda biiyiik bir farkliligin oldugu sdylenebilir. En fazla sozciigilin
olusturuldugu eserle en az sézciigiin olusturuldugu eser arasinda 70 sdzciigiin olmasi bu
durumu kanitlamaktadir.

Tablonun hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulan sézciik sayisinin verildigi
siitunda sayilar tek bagina anlam ifade etmemektedir. Clinkii eserlerde olusturulan sézctik

sayis1, hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulan s6zciik sayisinit dogrudan etkileyecegi
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icin bu siitunun yaninda dogru hecelerin birlesimiyle olusturulan s6zciik sayisinin toplam
olusturulan sozciik sayisina oraninin verildigi siitun eklenmistir. Bu siituna bakildiginda dort
eserde (A, B, H, I) bu yiizdenin % 50’nin altinda oldugu goriilmektedir. A kodlu eserde ise
yaklagsik olarak % 21’le (68 sozciikten 14°ii) eserler arasinda en diisiik oranda sézciigiin
hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturuldugu saptanmistir. Bu sonug, eserde olusturulan
her bes sozciikten sadece birinde bu 6zelligin saglandigini géstermektedir. S6zciik olusturma
basamaginda hecelerin dikkate alinmamas1 6grencilerin sdzciikleri okumada zorluk
yasamalarina neden olacagi soylenebilir. Burada D kodlu eserin %77 yle (104 sdzciikten 80°1)
en yuksek oranla dogru hecelerle sozciik olusturuldugu goriilmektedir. Kelime olusturma
basamaginda yazarlarin sdzciiklerin dogru hece birimleriyle olusturulmasina genel olarak
dikkate almadigin1 gostermektedir.

4.6.2. Tek heceden olusturulan en az ii¢ harfli kelimeler. Bu baslik altinda her
grupta olusturulan en az {i¢ harfli tek heceden olusturulan kelimelerin STCY ’nin her grubu
icin ayr1 tablolar halinde sunulacaktir. Tablolarda en az {i¢ harfli tek heceden olusan
kelimelerin yaninda sadece hece 6zelligi gosteren yapilarda bulunmaktadir. Tablolarda bu
hecelere yer verilmesinin nedeni; bunlarinda tek heceden olusan en az {i¢ harfli kelimelerin
olusturuldugu bi¢imde kitaplarda yer almasidir.

I1k olarak tek heceli ii¢ harfli kelimenin ‘t” harfinden sonra olusturulabildigi i¢in ilk
tabloda sadece ilk grubun son harfi (‘t’) yer almaktadir. ikinci grup harfleri i¢in olusturulan
tabloda da ders kitaplarmin hi¢birinde ‘1’ harfinden sonra ti¢ harfli bir yapiya yer verilmedigi
icin tabloda bu harf yer almamaktadir.

Tablo 33
Birinci Harf Grubunda Eserlerde Olusturulan Tek Heceli En Az U¢ Harfli Kelimeler

¢ f(x)

A-MEB Y ayinlari (2005-2006) - 0

B-Erdem Yayinlari (2006-2007) - 0
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C-Selt Yaymlar1 (2011-2012) te-1 1
D-Koza Yayin Dagitim (2011-2012) te-1 1
E-Kartopu Yaymcilik (2012-2013) ta-t, te-l, la-t 3
F-Ozgiin Matbaacihk (2012-2013) - 0
G-Zambak Yayinlar1 (2013-2014) - 0
H-Harf Egitim Yayincihig: (2014-2015) ta-t, te-1 2
I-MEB Yayinlari (2014-2015) - 0

Tablo 33 incelendiginde ‘t’ harfinde sadece C, D, E ve H kodlu eserlerde ii¢ harfli tek
heceli kelimelere yer verildigi goriilmektedir. Olusturulan tiim yapilarin ac¢ik heceden olusan
yapilarin sonuna bir harfin eklenmesiyle olusturuldugu saptanmistir. Bu eserlerin dérdiinde
‘tel” sozciigiine, E ve H kodlu eserlerde bu sdzciigiin yaninda ‘tat’ sozciigiine de yer
verilmigstir. Bunlarin yaninda E kodlu eserde ii¢ harfli ‘lat’ hecesine yer verildigi
goriilmektedir.

Tablo 34
Tkinci Harf Grubunda Eserlerde Olusturulan Tek Heceli En Az U¢ Harfli Kelimeler

n o n m f(x)
A-MEB Y ayinlar1 0
(2005-20006)
B-Erdem Yayinlari P
-il, ni-1 - - - - 4
(2006-2007) n-1l, m ta-r, tar-t
C-Selt Yaymnlari .
-l - -, la- - 4
2011-2012) ni na-r, la-r mo-r
D-Koza Yayin
Ni-1 - - . 2
Dagitim (2011-2012) ' mo-n
E-Kartopu
Yaymcihk (2012- la-n to-n na-r - 3
2013)
F-Ozgiin Matbaacilik ) nar. lar 3
(2012-2013) ’
G-Zambak Yayinlar ni-l. ta-n ma.l 3
(2013-2014) ’
H-Harf Egitim
Yaymcihig (2014- na-l - na-r ta-m 3
2015)
I-MEB Yayinlari 0

(2014-2015)




102

Tablo 34 incelendiginde A ve I kodlu eserlerde tek heceden olusan en az {i¢ harfli
kelimelere yer verilmedigi goriilmektedir. B, C, D ve G kodlu eserlerde ‘n” harfinde
olusturulan ‘nil’ ve G kodlu eserde verilen ‘tan’ kelimesi ayn1 zamanda 6zel isim olmasi
nedeniyle 6zel isimler i¢in olusturulan tabloda da yer verilmistir. B kodlu eserde bu sézciigiin
iki farkli sekilde olusturuldugu belirlenmistir. Bunlardan ilki ‘n” harfine ‘i’ hecesinin
eklenmesiyle ikincisi ‘ni’ acik hecesine ‘I’ harfinin eklenmesiyle olusturuldugu
goriilmektedir. Ders kitaplarinda B kodlu eserdeki ‘nil” s6zciigii disinda olusturulan ii¢ harfli
tiim yapilarm agik heceden olusan yapilari sonuna bir harfin eklenmesiyle olusturuldugu
saptanmustir. Ikinci harf grubunda sadece B kodlu eserde ‘r’ harfi sozciik olusturma
asamasinda dort harfli ‘tart’ kelimesinin olusturuldugu goériilmektedir. ‘o’ harfi kelime
olusturma evresinde sadece E kodlu eserde ti¢ harfli sdzciik (“to-n”) olusturulmustur.

Ders kitaplarinda ikinci harf grubunda ‘tar’, ‘lar’ ve ‘mon’ gibi sadece hece
sayilabilecek yapilarin oldugu goriilmektedir. Ancak bu grupta E, G ve H kodlu eserlerde
sadece hece sayilabilecek yapilari bulunmadigi belirlenmistir. E kodlu eserde ‘n’ harfi
sOzciik olusturma asamasinda olusturulan ‘lan’ yapisinin birinci smnifa giden ¢ocuklarin
yaslar1 gz Oniine alindiginda gelisim donemleri i¢in uygun olmadig diisiiniilebilir.

Tablo 35
Uciincii Harf Grubunda Eserlerde Olusturulan Tek Heceli En Az U¢ Harfli Kelimeler

“w £ ¢ Y a d f(x)

A-MEB
Yaylari - ma-| - yo-1 se-1 - 3
(2005-20006)
B-Erdem
Yaylari tu-t, nu-r t-ak, t-ok ki-l - - - 5
(2006-2007)
C-Selt
Yayinlari nu-r, tu-t
(2011-2012)
D-Koza Yayin
Dagitim (2011- - ke-k, ko-1 - - - - 2
2012)
E-Kartopu
Yaymcihk
(2012-2013)
F-Ozgiin
Matbaacilik tu-t ke-k - - - - 2
(2012-2013)

ke-k, te-k, ta-

k. ka-t ya-n se-s, sa-1, se-1 do-n, du-r 12

mu-m, mu-t,

ke-k ik, ri-k - - da-m 7
tu-t
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G-Zambak
Yayinlari
(2013-2014)
H-Harf Egitim
Yaymeihgr mu-m - ma-k, ti-r - ta-s du-t, da-m 6

(2014-2015)
I-MEB
Yayinlari nu-r - t1r - se-s - 3
(2014-2015)

ka-t, ka-r, ke-  ki-l, ki-r, ti-k,

-t - - 8
k t1-r ya

Tablo 35 incelendiginde ders kitaplarinda ii¢iincii harf grubunda en az {i¢ harften
olusan tek heceli kelime sayisinin 2 ile 12 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu grupta en fazla
yapinin yer verildigi C kodlu eserde ‘1’ harfinde ti¢ harfli tek heceden olusan hicbir yapiya yer
verilmedigi goriilmektedir.

Ders kitaplarinda tiglincii harf grubunda olusturulan ti¢ harfli tek heceli yapilar
incelendiginde; B kodlu eserde ‘k’ harfi sdzciik olusturma evresinde olusturulan iki yapida da
oncelikle bir harf verilerek sonuna iki harfli kapali hecenin eklenmesiyle (t-ak, t-ok)
olusturuldugu goriilmektedir. Eserlerde bu harf grubunda geriye kalan {i¢ harfli tek heceden
olusan tiim yapilarin verilen agik hecenin sonuna harfin eklenmesiyle olusturuldugu
saptanmistir.

Ders kitaplarinda tigiincii harf grubunda ti¢ harfli, sozciik anlami1 tasimayan sadece
hece sayilabilecek yapilarin bulunma durumuna bakildiginda; E kodlu eserde ‘mut’, ‘lik’ ve
'r1k’, H kodlu eserde ‘mak’ hecesinin oldugu belirlenmistir.

Tablo 36
Dérdiincii Harf Grubunda Eserlerde Olusturulan Tek Heceli En Az U¢ Harfli Kelimeler

& 4 £ 4 z ¢ f(x)

A-MEB L .
tii-r, tiir-k, sti- .
Yayinlari - - ¢ se-n - ¢i-l 5
(2005-2006)
B-Erdem
Yayinlari - - - - mu-z - 1
(2006-2007)
C-Selt
Yayinlari ko-y, do-k ba-l, ba-k ti-l, yii-k, sii-t ku-s
(2011-2012)
D-Koza Yayin
Dagitim (2011- ko-k - - - - - 1
2012)
E-Kartopu
Yaymcihk - - tii-r, tiir-k s1-k zi-l ¢i-z 5
(2012-2013)

i1 va )
zi-1, ya-z, mu ok 12

z
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F-Ozgiin
Matbaacilik ko-y, dor-t be-1, bi-r tii-r, tiir-k si-k, ku-s - - 8
(2012-2013)
G-Zambak sli-t, tiir-k, tii-  ba-g, ya-s, ka-

Yayinlari - - 1, tii-r, tii-t, s, ta-s, be-s,
(2013-2014) lis-t sa-s, sa-1

H-Harf Egitim
Yayincihgi Or-t ba-1 tii-r, tiir-k sa-r ya-z, sa-z, zi-1 ¢a-y, ¢e-k 10
(2014-2015)
I-MEB tii-r, tiir-k, sii-

Yaymlar: - - ’ ¢ ’ - zi-l, bi-z ¢a-y, ¢a-n 7

(2014-2015)

¢i-m, ¢i-z,
ma-g, ka-¢, 23
sa-g, ¢i-1

zi-l, sa-z,
ka-z, ya-z

Tablo 36 incelendiginde ders kitaplarinda dordiincii harf grubunda en az ii¢ harften
olusan tek heceli kelime sayisiin 1 ile 23 arasinda degistigi gortiilmektedir. Bu harf grubunda
en fazla kelimenin olusturuldugu G kodlu eserde ‘6’ ve ’b’ harflerinin s6zciik olusturma
asamasinda hicbir sézciigiin olusturulmadigy, tiim sdzciiklerin bu grubun son dort harfinde
olusturuldugu goriilmektedir. Bu bilgilere dayanarak hem ders kitaplarmin birbirleri arasinda
hem de ders kitaplarinin kendi i¢inde, okuma-yazma 6gretiminin {i¢ harfli tek heceden s6zciik
olusturma sirasinda tutarliligin olmadigi s6ylenebilir.

Dordiincii harf grubunda ders kitaplarinda dort harfli tek heceden olusan kelime
varligina bakildiginda; F kodlu eserde ‘dort’, A, E, F, G, H ve I kodlu eserlerdeyse ‘tiirk’
s0zcligiiniin olusturuldugu goriilmektedir. Yine bu grupta ders kitaplarinda sesli harfle
baslayan ii¢ harfli tek heceden olusan sozciik 6rnekleri olarak; H kodlu eserde ‘6’ harfi s6zciik
olusturma asamasinda ‘ort’, G kodlu eserde ‘i’ harfi s6zciik olusturma asamasinda ‘list’
sOzcugl saptanmustir.

Ders kitaplarinda dordiincii harf grubunda ii¢ harfli, sdzciik anlami tagimayan sadece
hece sayilabilecek yapilarm bulunma durumuna bakildiginda; H kodlu eserde ‘s’ harfi s6zciik
olusturma asamasinda ‘sar’ hecesinin olusturuldugu saptanmustir.

Ders kitaplar1 incelendiginde G kodlu eserde dordiincii harf grubunun ‘z’ harfi sdzciik
olusturma asamasinda ‘zil’, ‘¢’ harfi s6zciik olusturma asamasindaysa ‘¢cim’ ve ‘¢iz’
sozciiklerinin ikiser defa ayn1 sekilde olusturuldugu belirlenmistir.

Tablo 37
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Besinci Harf Grubunda Eserlerde Olusturulan Tek Heceli En Az U¢ Harfli Kelimeler

9 c el A f(x)
A-MEB Y ayinlari .
-1 - - hi-1 3
(2005-2006) g0 cem !
B-Erdem Yayinlari ca-m el 3
(2006-2007) 4
C-Selt Yayinlar1 il aboz can 3
(2011-2012) gu-l, 80
D-Koza Yayin .
-1, gii-l Ca- - - 3
Dagitim (2011-2012) ge-l &l an
E-Kartopu
Yaymcihk (2012- ge-1 ce-m - - 2
2013)
F-Ozgiin
Matbaacilik (2012- - ce-m pi-l, to-p - 3
2013)
G-Zambak e-1, gi-t, g6-1, go-z i-1, sa-p, ka-p, to-|
Yaymlar: (2013- ge g“ - 8 L 802, ca-m, pi=, 82°p, p,. P> ha-n, sa-h, va-h 17
2014) gii-n, gii-1 ke-p, ce-p, ti-p
H-Harf Egitim
Yaymeihgi (2014- ge-l ca-n, ce-m pi-1, ka-p ha-s 6
2015)
I-MEB Yayinlari o gy pil ) 4

(2014-2015)

Tablo 37 incelendiginde ders kitaplarinda besinci harf grubunda en az ii¢ harften
olusan tek heceli kelime sayisinin 2 ile 17 arasinda degistigi goriilmektedir. ‘c’ harfi s6zciik
olusturma asamasinda A, E, F, H ve I kodlu eserlerde ‘cem’, C, D, H ve I kodlu eserlerdeyse
‘can’ kelimeleri ayn1 zamanda 6zel isim olmalar1 nedeniyle 6zel isimler i¢in olusturulan
tabloda da yer verilmistir.

Besinci grup harflerinde ders kitaplarinda yer verilen ii¢ harfli tek heceden olusan
sOzctiiklerin tamaminin, acik hecenin sonuna bir harfin eklenmesiyle olusturuldugu
belirlenmistir.

Ders kitaplarinda besinci hart grubunda {i¢ harfli, sozciik anlami1 tasimayan sadece
hece sayilabilecek yapilarin bulunma durumuna bakildiginda; A kodlu eserde ‘h’ harfi s6zciik
olusturma asamasinda ‘hil’ hecesinin olusturuldugu saptanmstir.

G kodlu eserde besinci harf grubunun “p’ harfi sozclik olusturma agamasinda ‘pil’
kelimesinin iki defa ayn1 sekilde olusturuldugu (pi-1) belirlenmistir.

Tablo 38
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Altinct Harf Grubunda Eserlerde Olusturulan Tek Heceli En Az U¢ Harfli Kelimeler

g © 4 # f(x)
A-MEB Y ayinlari
da-g - fa-t - 3
(2005-2006) ol ver a
B-Erdem Yayinlari 0
(2006-2007)
C-Selt Yaymnlari
ba-g, da-g, ya-g - - - 4
(2011-2012) a8, 46, ¥a5 sev
D-Koza Yayin . . . .
Dagitim (2011-2012) da-g, ya-g, ba-g ver i Jet >
E-Kartopu
Yaymeihk (2012- ya-§ ve-r je-t, ru+j 4
2013)
F-Ozgiin
Matbaacilik (2012- da-g, ya-g - - - 2
2013)
-Z k
G-Zamba . . se-v, de-v, sa-v,
Yayinlar: (2013- da-g, ba-g KO-V, V-ar. Voer. vour fi-l, la-f, ra-f, fa-r - 13
2014) )
H-Harf Egitim
Yaymeihgi (2014- ba-g, da-g - fa-r je-t 4
2015)
I-MEB Y
ayinlari do ) fil ) 3

(2014-2015)

Tablo 38 incelendiginde altinc1 grup harflerinde B kodlu eserde ii¢ harfli tek heceden
olusturulan higbir s6zciigiin bulunmadigi goriilmektedir. Bu grupta ders kitaplar1 arasinda G
kodlu eserin 13 sozciikle en fazla kelimeye yer verilen eser oldugu belirlenmistir. Bu eserde
en fazla sdzciigiin yer verilmesine karsin ‘j” harfi sozciik olusturma agamasinda hi¢bir
kelimenin bulunmadig1 saptanmistir. Bunun yaninda G kodlu eser harig altinct grup
harflerinde olusturulan tiim ti¢ harfli so6zciiklerin acik heceye bir harfin eklenmesiyle
olusturuldugu, bu eserdeyse ii¢ sdzciigiin basta verilen sessiz harfe kapali hecenin
eklenmesiyle (‘v-ar’, ‘v-er’, ‘v-ur’) olusturuldugu goriilmektedir. Yine bu eserde ‘f* harfi
so0zciik olusturma asamasinda ‘fil’ ve ‘far’ sdzciiklerinin ikiser defa ayni bicimde
olusturuldugu saptanmastir.

Ders kitaplarinda altinc1 harf grubunda ti¢ harfli, s6zciik anlami1 tagimayan sadece hece
sayilabilecek yapilarin bulunma durumuna bakildiginda; A kodlu eserde ‘f* harfi sdzciik

olusturma asamasinda ‘fat’ hecesinin olusturuldugu saptanmustir.



107

Eserlerde verilen alt1 gruptaki s6zciik olusturma asamasinda olusturulan toplam ti¢
harfli tek heceden olusan yap1 ve kelime sayis1 bulgusuna yer verilecektir.

Tablo 39
Tek Heceden Olusan En Az U¢ Harfli Yapi ve Sadece Hece Ozelligi Gosteren Anlami
Olmayan Yapt Sayist

En az {i¢ harfli tek heceli Sadece hece ozelligi gdsteren
yapi sayisi yapi sayisi
A-MEB Yayinlar1 (2005- 14 )
2006)
B-Erdem Yayinlar1 (2006- 10 1
2007)
C-Selt Yayinlar1 (2011- 36 1
2012)
D-Koza Yaymecilik (2011- 14 |
2012)
E-Kartopu Yayinlari
(2012-2013) 24 4
F-Ozgiin Matbaacilik 17 |
(2012-2013)
G-Zambak Yayinlari 64 i
(2013-2014)
H-Harf Egitim Yaynlari 31 )
(2014-2015)
I-MEB Yayinlar1 (2014- 17 i

2015)

Tablo 39 incelendiginde ders kitaplarinda tek heceden olusan en az {i¢ harfli yap1
sayilar1 10 ile 64 arasinda degistigi goriilmektedir. En az {i¢ harfli tek heceli sdzciiklere en
fazla G kodlu eserde yer verildigi bunun yani sira verilen bu tiim yapilar arasinda sadece hece
ozelligi gosteren higbir yapinin olmadig1 saptanmistir. Bunun yaninda I kodlu eserde ayni
sekilde 29 harf boyunca en az {i¢ harfli sadece hece 6zelligi gosteren yapilara yer verilmedigi
belirlenmistir.

Tiirkgede, sozciiklerde iki harfli hecelerin yaninda ti¢ harfli heceler de bulunmaktadir.
Ders kitaplarinda en az ii¢ harfli tek heceden olusan sézciiklere yonelik etkinliklere
bakildiginda G kodlu eser hari¢ digerlerinde buna yonelik ¢caligmalarin yeterli sayida olmadigi
sOylenebilir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda anlamli i¢ harfli tek heceden olusan yapilarin

ders kitaplarinda dengeli bir sekilde dagilmadigi goriilmektedir. G kodlu eser bu yapilara en
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cok yer verilen eser olmasina ragmen olusturulan 64 sézciigiin 53 iiniin son ii¢ harf grubunda
yer almasi bu durumu desteklemektedir.

4.6.3. Ozel isimler. Incelenen ders kitaplarinda ¢ok sayida 6zel ismin hecelerden
s0zclik olusturma basamaginda olusturuldugu belirlenmistir. Bu yiizden 6zel isimlere yonelik
ayr1 bir baslik acilmistir. Bu baglik altinda da alt1 grupta olusturulan 6zel isimler her grup icin
ayr1 tabloda sunulmustur.

Tablolarda ders kitaplarinda her harfte olusturulan 6zel isim sayis1 ve bu 6zel isimlerin
ne kadarmin hecelerinin dogru birlestirilerek olusturuldugu verilmistir. Ayrica tablolarda
olusturulan 6zel isim sayis1 0.1.s. olarak, kelimelerin hecelerinin dogru birlestirilerek
olusturuldugu say1 ise h.d.s. olarak gosterilmistir. Birinci grup harflerinin ilk iki harfinde 6zel
isim olusturulamadigindan bu harflere tabloda yer verilmemistir.

Tablo 40
Birinci Harf Grubunda Eserlerde Olusturulan Ozel Isimler

a % 64.s.  huds.
A-MEBY 1 2005-
2210)’;61)31‘1( 005 el-a, la-le at-a, ta-lat 4 2
B-E Y 1 2006-
rdem 233171; ar (2006 el-a, la-le at-a 3 1
C-Selt Yaymlar1 (2011-2012) el-a, la-le at-a 3 1
D-Koza Yayin Dagitim (2011- El-a, La-le At-a, Ta-lat 4 3
2012)
E-K Y Iik (2012-
artopu 2(?ly:)m 1k (20 la-le e-la at-a, ta-lat 4 3
F-Ozgiin M lik (2012-
zgun ;;l;;a;cn @0 el-a, la-le at-a 3 1
G-Zambak Yayinlar1 (2013-
-la, la-1 -a, ta-l 4
2014) e-la, la-le at-a, ta-lat 3
H-Harf Egitim Yayincihig:
-la, la-1 -a, ta-l 4
(2014-2015) e-la, la-le at-a, ta-lat 3
I-MEB Yayinlari (2014-2015) el-a, la-le at-a, ta-lat 4 2

Tablo 40 incelendiginde tiim ders kitaplarmin birinci grup harflerinde ortak olarak
‘ela’, ‘lale’ ve ‘ata’ isimlerinin olusturuldugu goriilmektedir. B, C ve F kodlu eserler disindaki

eserlerde bu isimlerin yaninda ‘talat’ isminin hecelerinin dogru birlestirilmesiyle
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olusturuldugu saptanmstir. ‘lale’ ve ‘ata’ isimlerinin tiim ders kitaplarinda ayni bigimde

olusturuldugu belirlenmistir. ‘lale’ s6zciigiiniin hecelerinin dogru birlestirilmesiyle ancak ‘ata’

sO0zcligii ‘at’ kapali hecesinin sonuna ‘a’ harfinin eklenmesiyle olusturulmustur. Sadece E, G

ve H kodlu eserlerde ‘ela’ isminin hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulmustur. Diger

taraftan D kodlu eserde isimlerin olusturulmasi sirasinda bas harfleri biiyiik olarak verilmistir.

Tablo 41

Tkinci Harf Grubunda Eserlerde Olusturulan Ozel Isimler

4

7

o

n

A-MEB
Yayinlari
(2005-2006)

al-i

ra-na, ere-n, ir-
em

mi-ne

B-Erdem
Yayinlari
(2006-2007)

al-i

n-il, ni-1

ere-n, ra-na

mi-ne

C-Selt
Yayinlari
(2011-2012)

al-i

ni-1, in-an

on-at

ere-n, ra-na

te-mel, e-mel,
mi-ne

D-Koza
Yayimn
Dagitim
(2011-2012)

A-li

Na-lan, Ni-l

O-nat

Ra-na, E-rol, E-
ren

E-mel, Te-mel,
Mi-ne

E-Kartopu
Yaymcihk
(2012-2013)

a-li

na-lan

on-at

ra-na

mi-ne

F-Ozgiin
Matbaacili
k (2012-
2013)

al-i

na-lan, in-al

on-at

ra-na, ta-ner

mi-ne, emi-ne

G-Zambak
Yayinlari
(2013-2014)

a-li

ni-1, ta-n

ona-t

ra-na

me-te

H-Harf
Egitim
Yayimncihgi
(2014-2015)

a-li

nal-an

ona-t

ra-na, ir-em

Emi-ne, mi-ne

I-MEB
Yayinlari
(2014-2015)

a-li

ra-na, ere-n

mi-ne

Tablo 41 incelendiginde ikinci harf grubunda D kodlu eser 10 isimle en fazla, I kodlu

eserdeyse 4 isimle en az yapiya yer verilen eser oldugu goriilmektedir. D kodlu eserde ikinci

grubun sozciik olusturma asamasinda, isimlerin olusturulma sirasinda verilen ilk parganin ilk

harfleri biiyiik olarak verilmistir. Ayrica bu eserde birden fazla hecesi olan 6zel isimlerin

tamaminda hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturuldugu saptanmastir.
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Bu grubun ilk harfi olan ‘1’ harfinin s6zciik olusturma asamasinda tiim ders
kitaplarinda sadece ‘ali’ isminin olusturuldugu belirlenmistir. D, E, G, H ve I kodlu eserler bu
ismin hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulmustur. Ulkemizde bu ismin yaygin olarak
kullanilmasi ders kitab1 yazarlari ‘1> harfinin verilmesiyle olusturulabilecek olan ‘ali’ ismine
yonelttigi soylenebilir.

Ders kitaplarinda ‘n’ harfi sdzciik olusturma asamasinda verilen ‘nil” ve ‘tan’ isimleri
ayni zamanda {i¢ harfli tek heceden olusan sozciik grubuna girmesi dolayisiyla bir 6nceki
baslikta yer alan tablo 34’te de verilmistir. Bu harfin s6zciik olusturma asamasinda sadece A
ve | kodlu eserlerde herhangi bir isim olusturulmadig: belirlenmistir.

‘0’ harfi sozciik olusturma asamasinda A, B ve | kodlu eserlerde hi¢bir 6zel isme yer
verilmedigi belirlenmistir. Diger eserlerin tamaminda ‘onat’ ismi yer almaktadir. Bu alt1
eserde Tiirkiye’de kullanim1 yaygin olmayan bir isme yer verilmesi ¢esitli olumsuz sonuglara
neden olabilir. {lk olarak bu ismi 6grenen ¢ocugun bu ismi kelime olarak algilamasina ve
okunurken 6grencilerin say1 olarak ‘10 at’ olarak algilamalarina sebep olabilecegi
sOylenebilir. Ayrica bu alt1 kitaptan sadece D kodlu eserde bu sozciik, hecelerinin dogru
birlestirilmesiyle olusturulmustur. Bu durumun, 6grencilerin okurken heceleme yanliglarina
neden olacagi sdylenebilir.

Tablo 41 incelendiginde ‘r’ harfi sdzciik olusturma asamasinda kitaplarin tamaminda
‘rana’ isminin hecelerinin dogru birlesimiyle olusturuldugu goriilmektedir. Yine bu harfin
sozciik olusturma asamasinda A ve H kodlu eserlerde ‘irem’ ismi olusturulmustur. ikinci harf
grubunun son harfi olan ‘m’ harfinin 6gretimine gecilmeden bu ismin olusturulmasi yontemin
isleyisine uygun degildir. Ciinkii bu durumda 6grenciler, hi¢ karsilagmadiklar1 sembolii
sOzciik i¢inde gordiikleri i¢in bu sozciigli okuyamayacaklardir.

Kitaplarda isim olusturma sekillerine bakildiginda ayn1 ismin farkl sekillerde

olusturuldugu érnekler yer almaktadir. Ornegin; ‘nalan’ ismi D, E ve F kodlu eserlerde bu
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ismin hecelerinin dogru birlestirilmesiyle, H kodlu eserlerde ise ‘nal’ ve ‘an’ yapilarinin

birlestirilmesiyle olusturulmustur. Baska bir 6rnek olarak ‘eren’ ismi D kodlu eserde

hecelerinin dogru birlestirilmesiyle, A, B, C ve I kodlu eserlerse ‘ere’ yapist ve ‘n’ harfinin

birlestirilmesiyle olusturulmustur.

Tablo 42

Uciincii Harf Grubunda Eserlerde Olusturulan Ozel Isimler

“w £

1

A-MEB
Yayinlari
(2005-2006)

ok-an, ke-

ur-al
mal

ir-mak

su-na

B-Erdem
Yayinlari
(2006-2007)

u-mut -

si-nem, su-
na, is-met

C-Selt
Yayinlari
(2011-2012)

u-mut ke-rem

1-tir

su-na, es-ma,
so-ner

der-ya

D-Koza
Yayimn
Dagitim
(2011-2012)

Ke-mal, Ka-
mil

Ay-la, Ya-
man

As-li

Der-ya, Ne-
dim,
De-met

E-Kartopu
Yaymcihk
(2012-2013)

umu-t, nu-
ran, ke-nan
mu-rat

ir-mak, Ta-
rik, An-1l

sa-lim, su-na

dam-la

10

F-Ozgiin
Matbaacili
k (2012-
2013)

Tu-na, um-ut Ke-mal

1t-1r

oy-a, ye-ner,
Ka-ya

s€-ma

di-dem, de-
met

G-Zambak
Yayinlari
(2013-2014)

ura-l, onu-r
’ ’ ke-mal
um-ut

1t-1r, Ir-mak

oy-a, ye-ner

su-na

de-met, di-
lek

H-Harf
Egitim
Yayimncihgi
(2014-2015)

um-ut ke-mal

1-tir

0-ya, ka-ya,
ya-lin

is-met, se-
ma, su-na

dam-la

10

I-MEB
Yayinlari
(2014-2015)

- ke-rim

ir-mak

ye-ner

su-na

Tablo 42 incelendiginde ders kitaplarinin iigiincii harf grubunda olusturulan 6zel isim

sayisinin 4 ile 11 arasinda degistigi goriilmektedir. C, D ve I kodlu eserlerde olusturulan tiim

isimler hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulmustur.

D kodlu eserde iigiincii grup harflerinde olusturulan isimlerin tamaminin hecelerin

birlesimi sirasinda ilk hecenin ilk harfleri biiyiik olarak verilmistir. Buna benzer olarak E ve F

kodlu eserlerde de sozciigiin olusumu sirasinda ilk hecenin ilk harfinin biiyiik oldugu 6rnekler
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goriilmektedir. Bu iki eserde 6zel isimlerin olusturulmasinda belli bir standardin olmadig1
belirlenmistir.

Eserlerde ayn1 ismin farkli sekillerde birlesimiyle olusturuldugu 6rnekler
goriilmektedir. Ornegin; ders kitaplarmm ‘u’ harfi sézciik olusturma asamasinda ‘umut’
ismini yer veren alt1 eserde bu sdzciiglin li¢ farkli sekilde olusturuldugu goriilmektedir. B ve C
kodlu eserlerde bu sozciik dogru hecelerinin birlestirilmesiyle olusturulurken (“u-mut”); E
kodlu eserde ‘umu’ yapis1 ve ‘t” harfinin birlestirilmesiyle; F, G ve H kodlu eserlerdeyse ‘um’
ve ‘ut’ kapali hecelerinin birlestirilmesiyle olusturulmustur. Ayni durum eserlerde ‘1’ harfinin
s0zciik olusturma agamasinda ‘itir’, ‘y’ harfinin sézciik olusturma asamasinda da ‘oya’
isminin olusturulmasinda goriilmektedir. S6zciik olusturma asamasinda 6grencilerin
ogrenmesini kolaylastirici standartlarin olmamasmin ders kitaplarinda bu gibi farkliliklara yol
actig1 diisiiniilmektedir.

Tablo 43
Dérdiincii Harf Grubunda Eserlerde Olusturulan Ozel Isimler

& 8 A 4 z c 6.4.s.  h.d.s.

A-MEB
Yaylari - ba-nu tiir-k - ze-ki - 3 2
(2005-2006)

B-Erdem
Yayinlari - - - - ze-ki - 1 1
(2006-2007)

C-Selt
Yaylari 6-mer, on-der ba-nu - sey-ma ze-lis ge-tin 6 6
(2011-2012)

D-Koza
Yaymn
Dagitim
(2011-2012)

A-ta-tiirk, Tiir-
- Eb-¢, Eb-ru ki-ye, U-mit, - iz-zet Ay-ca 8 7
Um-ran

E-Kartopu
Yaymeihk - ba-tu
(2012-2013)

tin-al, tiir-k,

Ata-tiirk sa-kir zi-ya ge-tin 7 4

F-Ozgiin
Matbaacili
k (2012-
2013)

onde-r bel-ma tiir-k, Ata-tiirk ne-ge, se-nay ze-ki ge-tin 8 5

G-Zambak . - lin-sal, tiir-k,
On-er, On-der, R .
Yayinlari Omeer ba-nu ata-tiirk, tin-al, se-nay zi-ya - 11 5
(2013-2014) iin-er

H-Harf
Egitim
Yayimncihgi
(2014-2015)

onde-r, 6-mer ba-nu tiir-k, Ata-tiirk sa-kir zi-ya ge-tin 8 5
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I-MEB
Yaylari onde-r ba-nu tiir-k, Ata-tiirk Se-nay ze-ki ge-tin 7 4
(2014-2015)

Tablo 43 incelendiginde ders kitaplarinin dérdiincii harf grubunda olusturulan 6zel
isim sayisinin 1 ile 11 arasinda degistigi goriilmektedir. B ve C kodlu eserlerde olusturulan
isimlerin tamaminda hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulmustur. A, E, F, G, H ve |
kodlu eserlerde yer alan ‘tiirk’ kelimesi ayn1 zamanda en az {i¢ harften olusan tek heceli
s0zciik oldugu i¢in tablo 36°da da verilmistir. ‘s’, ‘z’ ve ‘¢’ harflerinin sézciik olusturma
asamasinda 6zel isimlere yer verilen ders kitaplarinin tamaminda isimler hecelerinin dogru
birlestirilmesiyle olusturulmustur.

D kodlu eserde yer verilen tiim 6zel isimler birlestirme sirasinda ilk yapinin ilk harfi
biiytlik olarak verilmistir. Ayrica bu eserde ‘Ebe’ sozciigiiniin bas harfinin de biiyiik verilmesi,
sOzciik 6zel isimlerin olusturulma sekline benzedigi i¢cin bu tabloda yer verilmistir. Ancak
sadece bu sozcliglin hecelerinin dogru birlestirilmesiyle meydana gelmedigi belirlenmistir.

E, F, G, H ve I kodlu eserlerde baz1 6zel isimlerin birlestirilmesi sirasinda ilk yapinin
ilk harfinin biiyiik verildigi 6rnekler vardir. Bu durum, eserlerde 6zel isimlerin
olusturulmasinda belli bir standardin olmadigin1 géstermektedir.

Eserlerde bu grupta da ayni ismin farkli yapilarin birlestirilmesiyle olusturulan
ornekler vardir. Ornegin; ‘Omer’ ismi C ve H kodlu eserlerde hecelerin dogru
birlestirilmesiyle olusturulurken, G kodlu eserde ‘6m’ ve ‘er’ hecelerinin birlestirilmesiyle
olusturulmustur. Bir baska 6rnek ‘Onder’ ismi C ve G kodlu eserlerde ismin dogru hecelerinin
birlesimiyle olusturulurken(“6n-der”), F, H ve I kodlu eserlerde ‘6nde’ yapis1 ve ‘r’ harfinin
birlestirilmesiyle olusturulmustur.

Tablo 44
Besinci Harf Grubunda Eserlerde Olusturulan Ozel Isimler

9 c P A 6.i.s. had.s.

A-MEB
Yayinlari eg-e, ge-diz ec-e, ce-m ipe-k, - 5 1
(2005-2006)
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B-Erdem
Yaynlari - - - Hi-lya 1 0
(2006-2007)
C-Selt
Yayinlari eg-e, gii-lay, ec-e, ca-n pe-lin ha-le, ha-kan 7 4
(2011-2012)
D-Koza
Yaymn
Dagitim
(2011-2012)
E-Kartopu
Yaymcihk eg-e ec-e, ce-m pe-lin ha-le 5 2
(2012-2013)
F-Ozgiin
Matbaacili eg-e, duy-gu, tol-ga,
k (2012- ga-ye
2013)
G-Zambak
Yayinlari eg-e, gam-ze ec-e, ce-mil pe-lin ha-kan, ha-lil 7 5
(2013-2014)
H-Harf
Egitim

eg-e, Eg-¢ Ec-e, Ca-n, Cii-neyt Po-lat Ah-met 7 3

ec-e, ce-m pe-lin ha-lil 8 5

Yaymeih b o ec-e, ca-n, ce-m pe-lin ha-san, ha-kan 8 4

(2014-2015)
I-MEB
Yayinlari eg-e ec-e, ce-m, ca-n ipe-k ha-kan 6 1
(2014-2015)

Tablo 44 incelendiginde, ders kitaplarimin besinci grup harflerinde olusturulan 6zel
isim sayisinin bir ile sekiz arasinda degistigi goriilmektedir. En az isme yer verilen B kodlu
eserde ‘Hiilya’ ismi ‘Hii” hecesi ve ‘lya’ yapismin farkli renklerde yan yana gelmis halde
verilmistir.

Besinci hartf grubunun ‘g’ harfi sdzciik olusturma asamasinda B kodlu eser hari¢ ders
kitaplarmin tamaminda olusturulan ‘Ege’ isminin ‘eg’ kapali hecesine ‘e’ harfinin
eklenmesiyle olusturuldugu belirlenmistir. D kodlu eserde bu isim iki defa ayn1 yapilarin
birlestirilmesiyle olusturuldugu ancak ikincisinde ilk hecesinin ilk harfini biiyiik olarak
verildigi saptanmustir. Ayni eserlerde ‘c’ harfi sdzciik olusturma asamasinda da ‘Ece’ isminin
‘ec’ kapali hecesine ‘e’ harfinin eklenmesiyle olusturuldugu goriilmektedir.

A, E, F, H ve I kodlu eserlerde ‘cem’, C, D, H ve I kodlu eserlerde de ‘can’ ismi ayni1
zamanda en az ii¢ harften olusan tek heceli s6zclik grubuna girmesi nedeniyle tablo 37°de de
verilmistir.

Tablo 45
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4

iy

¢

A-MEB
Yayinlari
(2005-2006)

B-Erdem
Yayinlari
(2006-2007)

Ja-pon

C-Selt
Yayinlari
(2011-2012)

e-lif, fi-liz, fe-ri-de

ja-le, aj-da, Ja-le

D-Koza
Yaymn
Dagitim
(2011-2012)

Cig-dem

Efee, El-if

E-Kartopu
Yaymcihk
(2012-2013)

ve-li

fa-ruk

F-Ozgiin
Matbaacili
k (2012-
2013)

ve-li

fat-ma

ja-le

G-Zambak
Yayinlari
(2013-2014)

Ca-gan

ve-li

fa-dil, fa-tih, fi-liz,

ja-le

H-Harf
Egitim
Yayimncihgi
(2014-2015)

ve-li

ef-e, fat-ma

aj-da, ja-le

I-MEB
Yayinlari
(2014-2015)

ve-li

Ja-le, aj-da

Tablo 45 incelendiginde ders kitaplarinda altinci grup harfleri sézciik olusturma

asamasinda verilen 6zel isim sayismnin diger harf gruplarina gore ¢ok azaldig1 goriilmektedir.

Bu grupta A kodlu eserde higbir 6zel isme yer verilmemistir. B kodlu eserdeyse verilen tek

isim grubun son harfi olan ‘j’ harfi s6zciik olusturma asamasidadir. G kodlu eser bu grubun

tiim harflerinde 6zel isme yer verilen tek ders kitabidir. Bu son grup harflerinin

ogrenilmesiyle 6zel isim se¢eneginin sinirsiz olmasima ragmen ders kitaplarinda ters orantil

olarak bu saymin azalmasi dikkat ¢ekicidir.

Ders kitaplarinda bu grupta ayn1 ismin farkli yapilarmn birlesimiyle olusturuldugu

ornek durumuna bakildiginda; sadece ‘f” harfi s6zciik olusturma asamasinda ‘Elif” ismi, C

kodlu eserde hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulurken (“e-1if”), D kodlu eserdeyse

‘el’ ve ‘if” hecelerinin birlestirilmesiyle olusturuldugu saptanmistir.
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Altinct grup harflerinde ders kitaplarinda olusturulan isimlerin hecelerinin dogru
birlestirilme durumuna bakildiginda; sadece D ve H kodlu eserlerde ‘Efe’ ve D kodlu eserde
‘Elif’ ismi hari¢ olusturulan isimlerin tamamiin hecelerinin dogru birlestirilmesiyle
olusturuldugu belirlenmistir.

D kodlu eserde, bu grupta da yer verilen tiim 6zel isimler birlestirme sirasinda ilk
yapinin ilk harfi biiyiik olarak verilmistir. B kodlu eserde olusturulan tek isimde de ilk yapinin
ilk harfi biiyiik olarak verilmistir. G kodlu eserde ‘Cagan’, I kodlu eserde de ‘Jale’ isminin
birlestirme sirasinda ilk yapmin ilk harfinin biiyiik oldugu 6rneklerdir. Tiim sozciiklerde bu
ozelligin saglanmamasi 6zel isimlerin olusturulmasinda belli standartlarin takip
edilmemesinden kaynaklandigimi gostermektedir.

Tablo 45 incelendiginde ders kitaplarinda ‘v’ harfi sozciik olusturma agamasinda 6zel
isim olusturulan eserlerde sadece ‘veli’ isminin olusturuldugu goriilmektedir. Bu durum ders
kitaplarmin hazirlanmasinda yazarlarin diger eserlerden yararlandigini gosterebilir.

Tablo 46
Dogru Hecelerin Birlesimiyle Olusturulan Ozel Isim Sayisinin Toplam Olusturulan Ozel Isim

Sayisina Orani

Hecelerin Dogru

Toplam . . : Hecelerin Dogru birlestirilmesiyle
ozel isim b1r1est1r11n3e51y.1e. olusturulan 6zel isim sayisinin toplam
olusturulan 6zel isim .
sayisi sayist olusturulan 6zel isim sayisina orant
A-MEB Yayinlar o
(2005-2006) 23 1 /048
B-Erdem
Yayinlar1 (2006- 17 9 %53
2007)
C-Selt Yayinlar1
(2011-2012) 38 28 %74
D-Koza
Yayincilik (2011- 40 30 %75
2012)
E-Kartopu
Yayinlar1 (2012- 33 23 %70
2013)
F-Ozgiin
Matbaacilik 40 25 %63
(2012-2013)
G-Zambak
Yayinlar1 (2013- 45 28 %62

2014)
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H-Harf Egitim
Yayinlar1 (2014- 42 28 %67
2015)
I-MEB Yayinlar1
(2014- 2015)

28 17 %61

Tablo 46’da goriildiigii gibi B kodlu eser toplam 17 sozciikle en az, G kodlu eserse 45
0zel isimle en fazla ismin olusturuldugu ders kitaplaridir. En fazla ismin olusturuldugu eser
ile en az ismin olusturuldugu eser arasindaki farkin 28 oldugu belirlenmistir.

Hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturulan 6zel isimlerin sayis1 tek basina bir
anlam ifade etmemektedir. Bu saymin ancak ders kitabinda olusturulan toplam 6zel isim
sayisina oranina gore bir yorum yapilabilir. Eserlerde olusturulan 6zel isimlerin hecelerinin
dogru birlestirilmesiyle olan durumuna bakildiginda; A kodlu eserde olusturulan 6zel isim
sayisinin %48’1 (23 isimden 11°1) hecelerinin dogru birlestirilmesiyle olusturuldugu
goriilmektedir. Bu eser ders kitaplar1 arasinda isimlerin hecelerinin dogru birlestirilmesinde en
diisiik oranin oldugu eserdir. Diger sekiz eserde bu oranin % 50’inin iizerinde oldugu
saptanmistir. B kodlu eserde bu oranin %53’le hemen {istiinde oldugu hesaplanmistir. Diger
yedi eserde oranlarin %61°le % 75 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu konuda en yiiksek
oranin D kodlu eserde oldugu goriilmektedir.

2005 Tiirkce dersi 6gretim programinda 6zel isimlerin olusturulmasina yonelik
herhangi bir bilgi ya da standardin verilmemesinin eserlerde farkli uygulamalara neden
oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin D kodlu eserde 6zel isimlerin birlestirilmesi asamasinda ilk
yapinin ilk harfinin en basta bliyiik olarak verilerek esere 6zgii bir standart saglanirken; B, F,
G, H ve I kodlu eserlerdeyse baz1 6zel isimlerde bu sekilde bir yol izlenerek belli bir standart

saglanmamustir.
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4.7. Kelimelerden Ciimle Olusturma Basamagina Yonelik Bulgular

Bu boliimde incelenen ders kitaplarinda STCY ’nin ilkokuma-yazmaya baslama ve
ilerleme asamasinin kelimelerden climle olusturma basamaginda olusturulan ciimlelerin neler
oldugu ve ne sekilde olusturulduguna dair bulgular sunulacaktir.

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Smiflar) (MEB,
2009, s. 251) ‘Hece, Kelime ve Climle Olusturma’ baslig1 altinda yer alan tablonun son
siitununda ciimle olusturmaya yonelik bilgilere yer verilmistir. Burada ctimleler
olusturulurken 6grencilerin isimlerinden, ciimle i¢inde kelimelerin yazilis1 yerine
gorsellerinden yararlanilabilecegi ya da climle i¢inde verilmeyen s6zciigiin tahmin edilerek
climle olusturma basamaginda gerceklestirilebilecegi belirtilmektedir. Programda ciimle
olusturma basamaginda daha 6nceki basamaklar i¢in yer verilen uygulamalara gore daha az
uygulama ve agiklamaya yer verildigi sdylenebilir. Bu durum, ders kitaplarinda climle
olusturma basamaginin farkl sekillerde uygulamaya gecirilmesine yol agacaktir.

Ders kitaplarinda ciimle olusturma asamasi i¢in olusturulan ciimlelerin tamami her
harf grubu i¢in ayr1 ayr1 tablolarda sunulacaktir.

Tablo 47
Ders Kitaplarinda Birinci Harf Grubunda Olusturulan Ciimleler

A Q z
A-MEB -
Yaymlar: & '!‘I ol ele -Ela lale al. -Atacte - at.
(2005-2006) ' ’ -Talat atlet al.
B-Erdem
Yayinlari - - _
(2006-2007)
C-Selt -Ela, et al.
Yayinlar - -Lale %% al. -Lale, 68 atla.
(2011-2012) -1 atal.
-
-Ataete I at.
D-Koza -Ela alet al.
Yaym it ; -Ela @ al. -Lale B atla.
Dagitim -Elal @ al. -Ata, Ela 0 atla.
(2011-2012) -Ela, atlet el ele.
-Lale, tel al, at.
-Lale et al.
-Ela % at.
E-Kartopu -Ata, Ela cil ele.
Yaymeilik -El ele. -Ela, Lale el ele. -Eligee o at.
(012201 Ela 0 atla.
-Lale tel al.

-Talat alet al.
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Elaete iat.

F-Ozgiin -Ela, et al.
Matbaaciik - _Ela lale al. Lale BB al.
(2012-2013) -Lale Ol atla.

-Talat ata atla.
G-Zambak -Ela et al.

-Zamba o

Yaymlar: - “Lale, Ela el ele. {Ela, ata W at.
(2013-2014) -Ela cte -—esmm= gt

-Ata, et tat.
-Ela ata # al.
g:gﬁ?,:,f -Talat, Lale 60 atla.
Yaymeihgi -Ela et 511~
(2014-2015) -Lale ete 4~ at.
-Ata, Talat el ele.
I-MEB -Lale, lale al. _/?_tal’ e'z;ﬁ ’ lat.

Yaymlar -El ele. -Ela lale al. - a”l? | ?t a.

(2014-2015) - Lale, Ela el ele. -Talatal
Talat &5 al.

Tablo 47 incelendiginde ders kitaplarinda birinci grup harfleri ciimle olusturma
basamaginda B kodlu eserde herhangi bir climleye yer verilmedigi goriilmektedir. A, D, E ve
I kodlu eserlerde STCY ’nin ilk harf grubunun ikinci harfinin 6grenilmesiyle climleye
ulagildig1 goriilmektedir. A ve E kodlu eserlerde olusturulan ciimlenin basinda iki cocugun el
ele oldugu gorsel verilmistir. Diger iki eserdeyse sadece ‘El ele.” seklinde hi¢bir gorsel
kullanmadan ciimle olusturulmustur. Tiirk¢ede olusturulan ciimlelerin bir yargi bildirmesi
gerektiginden ‘El ele.” seklinde bir yapimin ciimle olarak verilmesi dil bilgisi kurallaria
aykiridir.

‘a’ harfinin ciimle olusturma basamaginda H kodlu eserde herhangi bir ciimle
olusturulmamistir. Bu harfin 6grenimiyle ‘Ela’ ve ‘Lale’ isimlerinin olusturulmasiyla ciimle
olusturma basamagina yer verilen eserlerin tamaminda climle baslarinda bu isimlere yer
verilmigtir. C ve D kodlu eserlerde ciimlede sozciigiin yerine 6grenilmeyen harfleri igeren
gorsel unsurlarin yer aldig1 belirlenmistir. C kodlu eserde “top”, D kodlu eserdeyse “elma”
gorselleri kullanilmistir. Ayrica D kodlu eserde elma gorselinin 6niine bir sayisinin rakamla
yazildig1 climle 6rnegi yer almaktadir. G ve I kodlu eserlerde “Lale, Ela el ele.”, E kodlu
eserdeyse “Ela, Lale el ele.” yapilar1 herhangi bir yargi bildirmemesine ragmen climle olarak
yer almaktadir. Bunun gibi climle amaciyla verilen yapilar, 6grencilerin climlenin tagimasi

gereken Ozellikleri dogru olarak 6grenmelerine engel olabilecektir. I kodlu eserde “lale”
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kelimesinin hem 6zel isim hem de ¢i¢cek ismi olmasi nedeniyle 6grencilerin ikisini birbirinden
ayirt etmeleri amaciyla ayni ciimle i¢inde kullanildig1 goriilmektedir.

‘t” harfinin ciimle olusturma basamaginda E kodlu eser sekiz ciimleyle en fazla
climlenin olusturuldugu ders kitabidir. Bu basamagin yer verildigi eserlerin tamaminda bazi
climlelerin gorsellerle tamamlandig1 saptanmistir. Eserlerde yararlanilan gorseller; “tuzluk, ip,
top, ot, biber ve kitap” gdrselleridir. Ogrencilerden ciimledeki gorsellerden “tuzluk™ harig
hepsinde gorseli ifade eden kelimeyi okumasi beklenmektedir. Ancak tuzlugun yer verildigi
gorsellerdeyse tuzlugun iginde olan tuzu ifade etmesi istenmektedir. Yine bu basamakta
okundugunda anlam1 olmayan ya da ¢ocuklara hitap etmeyen ciimlelere yer verilen eserler
oldugu goriilmektedir. Buna 6rnek olarak D kodlu eserde “Ela, atlet el ele.”, ve “Lale, tel al,
at.”, F kodlu eserde “Talat ata atla.”, E ve G kodlu eserlerdeyse “Ata, et tat.” yapilari
verilebilir. Bu 6rnekler 6grencilerin zevk duyarak okumalarinin 6niine gececektir. Ayrica bu
asamaya yer verilen eserlerin tamaminda ciimle icerisinde “et” kelimesinin yer aldig1 6rnekler

goriilmektedir. Ders kitaplar1 hazirlanirken bir¢ok ¢cocugun evine etin bayramdan bayrama ya

da hi¢ girmediginin gdz Oniline alinmadig1 sdylenebilir.

Tablo 48

Ders Kitaplarinda Ikinci Harf Grubunda Olusturulan Ciimleler

4 n o n m
A-MEB -Ali ile Ela el ele. -Anne, Ela el ele. .
Yaylari Talat lale al Anne. atlet al -Ali olta al. -Erol nar al. -Emre nar al.
(2005-2006) ' ’ '
B-Erdem
Yayinlari - - - - -
(2006-2007)
-Anne, tane tane -Ali, ata ot at.
-Temel, mor lale al.
C-Sel anlat. -Ela, oto al. Al | Emel ile Temel el
-Selt -Ali, elli / al. —Tnan, eline tel al. -Onat, on tane olta -Al, er'o ! -bmetiie femel e
Yayinlari o Nil. taneli # al al -Eren, taneli nar al. ele.
(2011-2012) -Ela, telli "5 al. -, tanei . a ) -Rana iri nar al. -Mine elma alma,
-Nalan, elli tane -Talat, ona anlat. .
s limon al.
lale al. -2 olta al.
-& meme em.
-Ali ata ot at. -Mine on tane
D-Koza
v -Nalan ata nal al. -Nalan oto al. limon al.
b i‘ytm - -Nil ninni anlat. -Tonton nine ninni ~ -Rana tere, nane al. ~ -Temel elma alma,
(20:';”“2'(]“;2) -Anlat nine anlat. anlat. nar al.
-Onat on # al. -Metin aleti tamir

etti.
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) Talat ofo al -Ata er ol.
-Talat ile Ela el ele. -lala 0.0 al. Flairi iri # al.
E-Kartopu . D -Tonton nine ona -Eren atlara ot at,
let Ali ilet. -Anne ete nane at. -Rana tane tane nar .
Yaymeihk B Nil eline nane al anlat. ; emi?
(2012-2013) -Talat etli ' -Ona olta at. a -Anne ona elma al.
. -Lale etler on lira.
tat. -Ali not al. .
-Eren etler on lira.
-Ali, olta al.
F-Ozgiin -AliileElacl ele. ~ -Nalan, ata nal al. _Ali, olta at. . .
Matbascilik Al elli / al. -Anne, nane al. Nine. o oteli anlat -Ali, er ol. -Ela limon al.
’ -Nil, ninene tatilini ? ’ -Taner, nar tart. -Mine, et tat.

(2012-2013)

-AlL telli 9 al.

anlat.

-Onat, annene not
ilet.

G-Zambak
Yayinlari
(2013-2014)

H-Harf
Egitim
Yayincihgi
(2014-2015)

-Ela ile Lale el ele.

-Nalan ata ot al.

-Ali, ona oto al.
-Onat oto al.
-Anne ona olta al.

-Anne ere at al.

_Rana elime i) al
emi.

-Mine ona elma al.

-Emine eline mama
alma.

I-MEB
Yayinlari
(2014-2015)

-Ali D ilet.

-Ali ile Lale el ele.

-Nine ¥* al.
-Anne naneli **
al.

-Anne ile Lale el
ele.

-Ela ata ot at.
-Ata |82 atma.

-Rana iri iri nar al.

-Mine elma tat.

Tablo 48 incelendiginde B ve G kodlu eserlerde ikinci harf grubunda ciimle olusturma

asamasina yonelik herhangi bir climleye yer verilmedigi, D kodlu eserdeyse sadece ‘1’

harfinin climle olusturma asamasina yer verilmedigi goriilmektedir. Bu grupta C kodlu eserde

olusturulan 17 climleyle en fazla ciimlenin olusturuldugu ders kitabidir. A kodlu eser hari¢

diger eserlerin tamaminda bu grupta climle olusturma asamasinda ciimle igerisinde

ogrenilmemis harf ya da harflerin gegtigi kelime gorsellerinin verildigi 6rneklerin oldugu

belirlenmistir. I kodlu eser, ikinci harf grubu climle olusturma asamasinda olusturulan dokuz

climlenin dordiinde yer verilen dort gorselle climlelerde en fazla gorselin yer verildigi ders

kitabidir. Eserlerde ciimle olusturma agamasinda olusturulan ciimleyi tamamlayan gorsellere

bakildiginda; “kalem, defter, iiziim, elma, bebek, mektup, pide, eldiven, seker ve ¢op”

gorsellerinin oldugu goriilmektedir. E ve I kodlu eserlerde yer alan ‘mektup’ gorselinde zarfin

icinde bir kagit goriilmektedir. Bu gorseli cocuklarin ‘mektup’ yerine ‘zarf” seklinde ifade

edebilecekleri ya da birinci siifa giden bir¢ok 6grenci i¢in mektubu gercek hayatta ya da

cevresinde karsilagsmadiklari i¢in gorseli okumada zorluk ¢ekebileceklerdir.
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Ikinci harf grubuna gegisle birlikte grenilen harf sayisi arttig1 igin aslinda farkl
climleler olusturulabilecekken ciimle icerisinde “el ele” yapisinin yer aldig1 belirlenmistir. Bu
ifadenin, A, E, F, H ve I kodlu eserlerde ‘i’ harfinin ciimle olusturma basamaginda, A ve I
kodlu eserlerde ‘n” harfinin ciimle olusturma basamaginda, C kodlu eserdeyse ikinci harf
grubunun son harfi olan ‘m’ harfinin climle olusturma basamaginda oldugu goriilmektedir. Bu
kullanimlar herhangi bir yargi bildirmemesi nedeniyle Tiirk¢enin dil bilgisi kurallarma
aykiridir. Ayni sekilde ‘r’ harfinin ciimle olusturma asamasinda E kodlu eserde “Ali etler on
lira.” ve “Eren etler on lira.” yapilar1 cimle olarak olusturulmalarina ragmen bir yargi
bildirmemeleri nedeniyle cliimle olarak nitelendirilemezler. Ayrica bu iki yapida “etler”
sOzctigii et miktari olarak bir anlam ifade etmemektedir. Bu bakimdan bu yapilar hem Tiirkce
dil bilgisi kurallarima hem de mantiga uygun degildir.

‘1’ harfinin ciimle olusturma asamasinda A kodlu eserde olusturulan ‘Talat lale al.’
climlesinde ‘1’ harfi bulunmamaktadir. Climle olusturma basamaginda en son 6grenilen harfin

en azindan bir yerde gegmesi 6grenilen son harfin pekistirilmesi bakimindan 6nem
tastimaktadir. Ayrica yine bu basamakta E kodlu eserde ‘Ilet Ali D ilet.’, I kodlu eserdeyse

‘Ali D ilet.” seklinde gorselle tamamlanan climleler verilmistir. Bu ciimle yapilarinda ‘ilet’
kelimesinin yaygin olmayan bigimde verildigi soylenebilir.

Tablo 48’°de goriildiigii gibi ‘0’ harfinin ciimle olusturma basamaginda C, D, E ve H
kodlu eserlerde climle i¢erisinde Tiirkcede olmayan ‘oto’ kelimesinin gectigi ciimleler
verilmistir.

Eserlerde ‘m’ harfinin ciimle olusturma basamaginda da giinliik hayatta kullanim1

¥

olmayan ciimle 6rnekleri belirlenmistir. Ornek olarak D kodlu eserde “¢ meme em.”, F kodlu
eserde “Mine, et tat.”, I kodlu eserdeyse “Mine elma tat.” gibi climleler gosterilebilir.

Bunlarin yani1 sira bu basamakta climlelerde olumlu eylem ifadelerine yer verildigi gibi

olumsuz eylem ifadelerine de yer verildigi goriilmektedir. Ornek olarak C kodlu eserde “Mine
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elma alma, limon al.”, D kodlu eserde “Temel elma alma, nar al.”, H kodlu eserdeyse “Emine

eline mama alma.” ciimleleri gosterilebilir. Ornekler igerisinde oldugu gibi ayni1 ciimle

icerisinde hem olumlu hem de olumsuz eylem ifadelerine yer verilmesi ilkokuma-yazma

stirecindeki 1. sinif diizeyindeki ¢ocuklar i¢cin uygun degildir.

Tablo 49
Ders Kitaplarinda Ugtincii Harf Grubunda Olusturulan Ciimleler
“ £ < Y o d
A-MEB ;
Rana 2 ek. -Yener oyun -Anne ¥ as.
Yayinlari - Su ak - ovna @ -
(2005-2006) T axar v -Ela = asma.
B-Erdem -Nalan, o kili -Simit al, simit
Yaynlar1 - - a. - ye- -
Y -Ali, 1 ant -Selin, 5 misir
(2006-2007)
anlat. ye.
-Anne i as.
-Umut, ok at. i | ld.
Unmut £2 -Ismet, sal a h. o
-Oya, ayna al, -Derya, sesli -Demir ile
C-Selt oku.
-Emel, un al. yaka tak. okudu. Derya
Yayinlari -Murat, kek al. -Itir, et al. . . .
-Umut, unu tut. o -Yaman ellerini -Soner, su ile dondurma yedi.
(2011-2012) -Kemal, iki .
yika. ellerini yika. -5 dondurma al.
ekmek al. .
-4 ekmek al. -Esma,
ast1.
-Itir 1lik keki -Kedi sosis
. -Koluma .
D-Koza tat. -Ayla yelek ile yedi.
-Murat mutlu takarim.
Yaym . -Itir mor atk manto alir. -Eda, odan
. ol. -Kemal keki al. -Etek asarim.
Dagitim Nine un ele tak. -Yaman _Susamlising nerede?
(2011-2012) ' -Emel 6 elma yumurta ye. . -Arda kaymakh
severim. )
al. dondurma yedi.
. -Ali ot at.
-Anne l;n ile et -Umut lale ek.
al. i .
-Nine unu ele. -Anne un ile et -Damla kediye
_Umut mutlu al -Suna onu et at.
E-Kartopu ol. -Kenan ekmek ) askiya as. -Dede masal
al. -Tarik tatl al. -Kaya yatakta .
Yaymeihk -Nuran mumu Onat kalem Irmak anm i -Salim suyu anlat.
(2012-2013) tut. - at uta ¢ et e tasa koy. Dayt simit ye.
-Murat onu tat. . . - _Sali
Nuran armut -Ata iki E Irmak atki tak. Suna musir ye. Salim d(?mates
tut. ekti. yedl'
-Kenan kemer
tak.
. -Umut, % al -Yener yat.
-Nine un ele. > ’ .
3 oku -Yener uyu. -Didem demet
F-Ozgiin -Umut, mutlu :
-Kerem -Itir taki tak. -Kaya, taya ot demet ¥ 2],
Matbaaciik ol. o
kemerini tak. -Anil, akill1 ol. at. -Asmay sula. -Dedem,
(2012-2013) -Tuna unutma, .
un al -Kemal, -Oya, elini koltukta uyudu.
’ koltuktan kalk. yika.
G-Zambak -Suna ile Esma
-Uyan, Yener el ele.
Yaymlar ) ) ) uyan -Selim Suna’ya )
(2013-2014) van. Y
elma al.
H-Harf -Mine unu ele. -Kemal at1 tut. Uva Tt -Asu o0 asa. -Sema udu tut.
Egitim -Umut ninene oku. -Itir am oku. yu T uyd. -Ismet al sana -Dede masal
- -Kemal ekmek -Kaya ile Oya
Yayimncihg al. 1 | -Erol okulu ovin ovnar su. anlat.
(2014-2015)  -Onur mum tut. tle et al. tanit. yun oynat. -Kaya Edca  -Damladut ye.

-Ali ekin ekti.
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. . -Suna suyu
-Kerim “%* Irmak ol Kt 4
_Irmak olta akitma.
I-MEB -Nur unu ele. okur. . -Dede adin ne?
) atma. -Yener oyun -Suna masa ile
Yayinlari -Nur onu -Kerim E -Dede elmalar
-Kemal arilari oyna. oynama.
(2014-2015) unutma. eker. N e nerede?
tutma. -Oya @&

-Anne "% akar.
¢ taka asma.

Tablo 49 incelendiginde ticiincli harf grubunda eserlerde olusturulan ciimle sayilarinin
3-25 arasinda degistigi goriilmektedir. Ug eserde (A, B, G) bazi harflerde ciimle olusturma
basamagma yer verilmedigi goriilmektedir. Ornegin; A kodlu eserde ‘u’, ‘1 ve °d’, B kodlu
eserde ‘u’, ‘’k’, ‘y’ ve ‘d’, G kodlu eserdeyse ‘u’, ‘k’, ‘1’ ve ‘d’ harflerinde ciimle olusturma
asamasina yer verilmemistir. G kodlu eserin ‘s’ harfinin ciimle olusturma asamasinda daha
onceki gruplarda da yer alan yargi bildirmeyen “el ele” yapisinin “Suna ile Esma el ele.”
bi¢iminde kullanilmaya devam ettigi belirlenmistir. H kodlu eserin ‘s’ harfinin climle
olusturma asamasindaysa “Asu o asa.” bi¢iminde yargi bildirmeyen bagka bir 6rnek oldugu
saptanmistir.

Tablo 49°da, {igiincii harf grubunda eserlerde olusturulan ciimle icerisinde
ogrenilmemis harf ya da harflerin gegtigi kelime gorsellerinin olup olmama durumuna
bakildiginda; B, D ve G kodlu eserlerde ciimlede herhangi bir gorselin kullanilmadigi
goriilmektedir. I kodlu eser, tli¢lincli harf grubunda olusturulan 13 ciimlenin dérdiinde yer
verilen dort gorselle climlelerde en fazla gorselin yer verildigi ders kitabidir. Eserlerde
kullanilan gorsellerin ne olduguna bakildiginda; “cicek, camasir sepeti, kitap, bayrak, gazete,
maydanoz ve musluk” gorsellerinin oldugu goériilmektedir.

Tablo 49 incelendiginde ti¢iincii harf grubunda olusturulan ctimlelerin 6grenilmemis
harf ya da harflerin gectigi sdzcliklerin yerini alan gorsellerin yaninda sayilarin rakamla
yazildig1 6rneklerin oldugu da goriilmektedir. Bu 6rnekler; B kodlu eserde “Ali, 1 an1 anlat.”,
“Selin 5 misir ye.” ve C kodlu eserde “4 ekmek al.”, “5 dondurma al.” ve D kodlu eserde
“Emel 6 elma al.” climlelerinde goriilmektedir. C kodlu eserin ilk iki harf grubunun climle

olusturma basamaginda da 6grenilmemis harfin gectigi sayilarin rakamla gosterildigi 6rnekler
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mevcuttur. Ayrica B kodlu eserde ilk defa {i¢iincii harf grubunda bu yontemle ciimle
olusturdugu saptanmistir. D kodlu eserdeyse ‘1’ harfinin ciimle olusturma asamasinda yer
verilen ‘Emel 6 elma al.” climlesindeki saymnin tiim harfleri 6grenilmis olmasina ragmen
rakam olarak verilmistir.

Eserlerin ikisinde (A, D), ciimledeki sozciiklerde 6grenilmemis harfin oldugu 6rnekler
belirlenmistir. Bunlardan birincisi A kodlu eserde ‘k’ harfinin ciimle olusturma basamaginda
yer verilen “Su akar.” climlesidir. Bu ciimlede tigiincii hart grubunun besinci harfi olan ‘s’
harfi 6grenilmedigi halde “su” sozciigiiniin climlede yer aldig1 goriilmektedir. D kodlu
eserdeyse ‘s’ harfinin climle olusturma basamaginda “Susamlisini severim.” climlesi
olusturulmustur. Bu ciimlede yer alan ‘v’ harfi ise altinc1 harf grubunda yer almaktadir.

Tablo 49°da eserlerde olusturulan ciimlelerin giinliik dilde kullanim1 olmayan ya da
anlami ¢ocuklar i¢in uygun olmayan ciimle yapilar1 goriilmektedir. Bunlara 6rnek olarak; I
harfi climle olusturma asamasinda B kodlu eserde yer verilen “Nalan, o kil1 at.”, D kodlu
eserde “Itir 1lik kek tat.” ve F kodlu eserde “Itir taki tak.” ciimleleri gosterilebilir.

Ik defa D ve I kodlu eserlerde ‘d’ harfinin ciimle olusturma asamasinda soru
climlesine yer verildigi belirlenmistir. Bu 6rneklerin ne olduguna bakildiginda, D kodlu
eserde “Eda, odan nerede?”, I kodlu eserdeyse “Dede adin ne?” ve “Dede elmalar nerede?”
climlelerinin oldugu goriilmektedir.

Ugiincii harf grubuyla birlikte alfabemizdeki 15 harf 6grenilmis olmaktadir. Bunun
yaninda harf gruplarinin olusturulmasinda harflerin islekligi dikkate alindigi1 (MEB, 2009, s.
240) disiiniildiigiinde burada oncelikle islek hecelerden (-ka, -ma, -ra, -sa, -ya)
olusturulabilecek sozlere yer verilerek sozciik ¢esitliligi arttirabilirdi. Eserlerde ti¢iincti harf
grubunda olusturulan ciimlelerin yiiklemleri incelendiginde; “ek”, “oyna”, “as”, “asma”, “at”,
“anlat”, “ye”, “al”, “tut”, “oku”, “tak”, “yika”, “ol”, “ele”, “tat”, “uyu”, “koy”, “kalk”, “yat”,

99 ¢ 99 ¢ 29 ¢ 2 ¢c 29 ¢

“sula”, “uyan”, “tanit”, “unutma”, “atma”, “tutma”, “akitma” ve “oynama” seklinde “‘emir



kipinde” oldugu goriilmektedir. Tiim eserlerde ise olusturulan 114 ciimlenin 91’inde bu

ifadelere yer verildigi saptanmistir. Bir diger ifadeyle eserlerde olusturulan ciimlelerin %80’

emredici niteliktedir.

Bu harf grubunda C kodlu eserde (s’ harfinde, s. 87) ilk defa olusturulan ctimlenin bir

sOzctigiiniin eksik verilerek, climlenin listiinde olusturulan sdzciigiin yazilarak ctimlenin

tamamlanmasini isteyen bir 6rnek belirlenmistir. Bu 6rnegin eserde “Esma, |

climlesinde “astr” sozciigli yerinin bos birakilarak verildigi saptanmistir.

Tablo 50

Ders Kitaplarinda Dordiincii Harf Grubunda Olusturulan Ciimleler

& é ¥ a z c
A-MEB -Baba ile Ela el Suic
Yaymlart ele. -Sener agt Lo
@005-  ~Oner Bster.  _AblailoBls - olalim. - -Cilek, gilek yer.
2006) yan yana -Cilek kalem ag.
B-Erdem
Yayinlari
(2006-
2007)
C-Selt -Anne ‘ or. - Baba bayrak -Omer iitii al. o Zekisu i
Yavml -Suna ile Umut as. “Biiyiik balik - TT;ZY, ast - K— cki su 1(;b
aymlar: d('jper yc;di. -Omer, balik kayalikta, Se (r)nau.i i -Zelis tiziim . létutrll:n 1;;1l 05.
(201 1- "_Omer ile yakala. —Ulku, balik y sisey yedl. ¢ garstya
21)  Onderovun 6 balik yakala yakala. fard. aiktt.
oynadi.
-Abla bana -Cetin kiigiik
bayrak al. ) kUZU}’l} ok§ad¥. )
D-Koza -Aziz o ne? - Cmar ilag ig, iyi
Yavin —(fa)Berna Tiirkive beni -izel 0 ne? ol.
o ?Ttlm Koksal dort bol/bgl __yer. -~ uriilll{Zmemm Avse as1 old -Oznur o ne? -Burgin saglarim
s ordek alds. -(C~7) Bebek Umit kz;ra yseast oldu. -Ozlem o ne? kestirdi.
(2011- ile siit aldL. e -Izzet, Kara -Ayca ii(;. bardak
2012) » b tztm alir, yer. zeytin yedi. siit ig.
") iri bir -Segil bes demet
] baliktir. cigek topla.
—On?r ile Ali . -Ali karda -Omer kutunun
E- _ Onde. -Oner, sen ebe ) yiriidi, izi ici bos.
Kartopu -Oner drdek ol. - Unfll o -Unal as1 oldu. kalds. -Cetin siit icti.
Yaymncil . otc?r. . -Baba balik al. Atatur}(. . -Nese o kisi -Ziya bizi izle. -Unal cigek al.
Y Onerile Al Batu balik A liik
KQ@o12-  nerre Al -ratubankye o -Amem om yash. Bizimle oyna.  -Ali gigek gizdi.
nerede? -Batu o berber dikti. : S
2013) o Kovd 1d -Sule kiraz al, 5.Ali kegi ot
-Omer kdyde oldu. ve. yed.
oyun oyna.
-Annem nakis L
. . -Cetin ¢igekler
. -Ali, sirada en -Atatiirk en isler. . -Zekiye elmam agtl.
F-Ozgiin 6nde. -Baba, bal ye. biiyiik Turk. —Sulei bes sise taze taze ye. -Merig, gerez
Matbaact  -Onder, sirada _E'Tlr:a" tltyatro -Tiirkiye biiyiik Ksalitdzls.im fli?eﬂf yedi.
iletini atma. L . - ullan. -
ik (2012- o arkzida. -Banu, banyoda bir u.like.(iilr.: oynarken -Denizde -Abla, cilekdi
2013) -Onder, drdek S -Oykii biyi, diismii N regel tat.
Ster ellerini yikadu. iinlii ol usmus. baliklar yiizer. “Yalgm, ucakla
’ ) -Sena -Zi di. ’
.$ 1y iya muz yedi uctu,
semsiyeyi tuttu.
~ -Omer erken -Nine, bak bu -Senay elmal
7z Gb K uyan. bebek. seker al. /. )
amba -Ellerini yika. -Banu, Dilek el B -Senay, seker - -Ziya su ig.
Yaymlart 00 kalem al, ele. ne tatli.
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(2013- -Onder en
2014) onde.
-Damla dedeni Babam tii
H-Harf ort. -Onder, oyunda ) ut i ¥ -Ziya sisenin ici
. . _Ulkii asa : . ya sisenin ici
Egitim -Onder 6nde ebe oldu. Baar:d‘;m e Z?“aay:kl o bos.
-Banu onu . -Ziya yaz1 yaz. .
Yaymeih (")Otur.'l -Baba balik tut. iitiile. Itir kusa yem -Annem bana —Emel cay ig.
1 (2014- Omer ile -Bebek mama -Atatiirk. benim at. caz alds -Cetin bak, ¢igek
2015) Onder oyun yedi. snderim -Oya as1 oldu. ' agt1.
oynadi. ’
-Onder en 6nde -Baba bana
I-MEB balon al. . o
Yavinlart yer ald1. -Abla bak bu -Anne siit al. -Senay asi oldu.  -Zeki bize bak. Bab L.
a2yOl4a -Nine atki or. bebek -Banu sen de -Kardesim iki -Biz temiz _Cat amlq?(y 1(}3;
- . -Cetin ¢i i
( -Kanarya dalda Balik sud siit tat. seker yedi. olmaliyiz. en eriek ye
2015) . -balikK suda
Gter.
oynuyor.

Tablo 50 incelendiginde dordiincii harf grubu ciimle olusturma basamaginda B kodlu
eserde her hangi bir ciimleye yer verilmedigi, A ve G kodlu eserlerdeyse ‘i’ ve ‘z’ harfinin
climle olusturma basamagima yer verilmedigi goriilmektedir. Eserlerde olusturulan ciimleler
icerisinde dgrenilmemis harf ya da harflerin gectigi kelime gorsellerinin durumuna
bakildiginda; sadece A, C ve H kodlu eserlerde birer gorsel verilmistir. Ciimle icerisinde
verilen bu gorsellerin sirasiyla “kus”, ‘kazak’ ve “tuzluk” oldugu belirlenmistir. D kodlu
eserdeyse verilen gorsellerin farkli amaglarla verildigi belirlenmistir. Ornegin ‘b’ harfinin
olusturulmasinda climlede eksik birakilan sozciiglin gorseli verilerek 6grencinin gorselin
karsilig1 olan s6zciigii bos birakilan yere yazmasi istenilmektedir.

Bu basamakta eserlerin ikisinde soru ciimlesine yer verilmistir. D kodlu eserde ‘z’
harfinin ctimle olusturma basamaginda olusturulan dort soru climlesinin “Aziz o ne?”
orneginde oldugu gibi ayn1 yapida sadece basinda yer alan 6zel ismin degistigi climleler
olarak goriilmektedir. E kodlu eserdeyse “Oner ile Ali nerede?” soru ciimlesi drnegi
belirlenmistir.

Dérdiincii harf grubunun tamamlanmasiyla 6grenciler alfabedeki 29 harften 21 ini,

iinlii harflerin ise tamamini1 6grenmistir. Bu durum bu gruptan itibaren yazarlarin ders

kitaplarmi hazirlanmasinda sézciiklerden ciimle olusturma asamasinda daha zengin ve anlaml

climleleri daha kolaylikla olusturulmalarina olanak saglayacagi sdylenebilir. Buna bagli

olarak daha 6nceki gruplarda climlelerin yiiklemlerinde goriilen emir kipi ifadelerinin
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dordiincii harf grubunda 6grenilen harf sayisinin artmasiyla beraber azalmasi beklenmektedir.
Eserlerde dordiincii grup harflerinin ciimle olusturma asamasindaki climlelerin yiiklemlerine

99 e 9% ¢ 99 ¢ 2 ¢ 9% C6y 99 ¢

bakildiginda; “i¢”, “ac”™, “6r”, “as”, “al”, “ol”, “topla”, “oyna”, “ye”, “izle”, “atma”, “kullan”,

9 e bR EN1Y % ¢ 99 ¢

“tat”, “uyan”, “yika”, “ort”, “otur”, “yaz”, “tut”, “iitiile”, ve “bak” gibi emir kipi ifadelerin
kullanildig1 belirlenmistir. Eserlerde olusturulan 123 climlenin 49’unda (%40) yiiklemlerinde
bu ifadeler kullanilmigtir. Bunun yaninda ‘b’ harfinin climle olusturma asamasinda G kodlu
eserde ‘Nine, bak bu bebek.” ve I kodlu eserdeyse Abla bak bu bebek.’ climlelerinin devrik
oldugu belirlenmistir. Bunlarin yani sira F kodlu eserde ‘i’ harfinin ctimle olusturma
basamaginda verilen “Oykii biiyii, iinlii ol.” ciimlesinde biiyiimenin hedefinin “{inlii olmak”
olarak gosterilmesi uygun degildir.

Tablo 50 incelendiginde eserlerde ciimle olusturma asamasinda olusturulan yapilardan
climle niteligi tasimayan ornekler oldugu belirlenmistir. Bu yapilara 6rnek olarak; A kodlu
eserde “Baba ile Ela el ele.” ve “Abla ile Ela yan yana.”, C kodlu eserde “ Biiyiik balik
kayalikta.”, D kodlu eserde “Tiirkiye benim iilkem.”, E kodlu eserde “Oner ile Ali 6nde.”,
“Unal o Atatiirk.” ve “Nese o kisi yasl.”, F kodlu eserde “Ali, sirada en 6nde.”, “Onder,
sirada en arkada.” ve “Atatiirk en biiyiik Tiirk.”, G kodlu eserde “Onder en nde.”, “Banu,
Dilek el ele.” ve “Senay, seker ne tatl.”, H kodlu eserdeyse “Atatiirk, benim 6nderim.” ve
“Bu ayak izi.” gibi yapilar verilmistir. Bu harf grubuyla beraber alfabedeki harflerin %
ogrenilmis oldugu i¢in climle olusturma basamaginda harf yoniinden siirliliklar azalmasima
karsin bu sekilde yapilari olmasi eserlerin hazirlanmasinda 6grenilen harf sayisinin

olusturulan ciimlelere yeterince yansitilmadigini géstermektedir.

Tablo 51
Ders Kitaplarinda Besinci Harf Grubunda Olusturulan Ciimleler

9 c el A

A-MEB
Yayinlari
(2005-2006)




B-Erdem
Yayinlari
(2006-2007)

-Pelin paltonu giy.

-Hasan hasta oldu.
-Hiilya 7sise siit igti.

C-Selt
Yayinlari
(2011-2012)

-Ege, muz yedi.
-Ege, gemiye ¢ikt1.
-Giilay, gozliik takti.

-Ece, ac1 biber yedi.
-Can, ceketini giy.

-Giilay, ip atladi.
-Ece, ipi tuttu.
-Pelin, paketleri tasidi.

-Pelin, hal1 ¢ok pahali
dedi.

-Hakan ile Hale, hali
aldi.

-Ege bak gelin.
-Deniz ¢ok dalgali.
—(@)Gaye ... i¢.
™ -Pil ktan indi.
-( ‘M) Giilay .... -Ece kirmizi ceket giydi. tlot uga t.an indi
D-Koza aldi Sirin ciice dokuz ciimle -Polat, polis oldu.
Yayin - gaidt. okudu -Pazardan elma, portakal ~ -Ahmet bah¢eden lahana
Dagitim (") Gamze .... oldu. o alalim. topla.
-Can gigek ald1.
- -Okula gel k
(2011-2012) —("‘) Giing6r kirmizt ... -Ciineyt cici kus ottii. Okula ge rrileden pekmez
aldi. &
-(“)Begiim ..., takti.
~« o ) Ozgiir .... gordii.
-Ece gazete oku. .
g la. -Hale bak, hal tizel.
E-Kartopu -Ege bize 5 kilo elma al. -Cem gece oldu. Cein l.p ?t a . a e.ba > 1A% N guze
. . ; -Ece yiin ipi al, or. -Pelin gazete al, haber
Yaymcihk -Gemi denize agildr. -Yildizlar ile ay . ol
-Pelin pide ye. oku.

(2012-2013)

-Cetin bak, giines orada.

goriindi.
-Karinca ¢ok ¢alist1.

-Hasan hasta oldu.

F-Ozgiin
Matbaacilik
(2012-2013)

-Ege bebek agu dedi.
-Karga, karga gak dedi.
-Duygu gitar ¢aldi.

-Gamze de geziye geldi.

-Gaye, gemiye bak.

-Cem, gece olunca uyur.
-Ali’nin amcasi eczacl.
-Burcu ile Gonca okula
gidiyor.
-Ece, cici kus ottii.

-Kitap okumak 6nemlidir

-Hakan, kiimeste horoz
gormiis.
-Halime hala, Hilal’e
thlamur yapt1.

G-Zambak
-Gamze oyun oyna.
Yaymlari -Ege, denize gir, ) i i
(2013-2014) e By
H-Harf Eee sacint tara -Ece ac1 yeme.
Egitim ég . bqize ol ’ -Cem ile Can denize -Pelin ipe ¢amasir as. -Hakan hasta oldu.
Yaymcihg g ’ .g - gitti. -Cem, saate ii¢ pil tak. -Babam bize hali ald1.
-Gediz, gemi geldi.
(2014-2015) -Can gece ¢ok uyu.
-Ece il k
I-MEB -Gazi gemi geldi. ce.1 N c.an ceket . . -Halama hediye aldim.
Yaymlari Ege karga gak dedi giymisler. Ipek ip atla. Hakan magta hakemlik
ayua g g g ’ -Cem gece erkenden -Ipek ipi tut. ¢

(2014-2015)

-Ege gazete okuyor.

uyuyor

yapti.

Tablo 51 incelendiginde besinci harf grubu ciimle olusturma asamasinda A kodlu

eserde her hangi bir ciimleye yer verilmedigi, B kodlu eserde ‘g’ ve ‘c’, G kodlu eserdeyse

‘c’, ‘p’ ve ‘h’ harfinin climle olusturma asamalarina yer verilmedigi goriilmektedir. Eserlerde

olusturulan ciimleler igerisinde 6grenilmemis harf ya da harflerin gectigi kelime gorseli

bulunmamaktadir. D kodlu eserde verilen gorseller dordiincii harf grubunda oldugu gibi farkli

amagla verilmistir.

Besinci harf grubunun tamamlanmasiyla beraber 6grenciler Tiirk¢ede kullanilan 29

harfin 25’in1 6grenmis olmaktadir. Bu durum, diisiiniilen her cimlenin neredeyse

kurulabilmesine olanak saglarken ciimlelerin eylemlerinin %30’unda (76 ciimlenin 23 “linde)
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2
uyu”,

“as”, “tak” ve “tut” gibi emir kiplerinin yer verildigi belirlenmistir. D kodlu eser besinci harf

grubunda olusturulan 13 ciimlenin %62’siyle emir climlesine en fazla oranda yer veren ders

kitabidir.

Besinci harf grubun climle olusturma basamaginda iki eserde yargi bildirmeyen yap1

ornegi belirlenmistir. Bu 6rnekler D kodlu eserde ‘g’ harfinin ciimle olusturma asamasinda

“Deniz ¢ok dalgali.” ve F kodlu eserdeyse ‘c’ harfinin ciimle olusturma asamasinda “Ali’nin

amcasi eczact.” yapilaridir.

Tablo 52

Ders Kitaplarinda Altinct Harf Grubunda Olusturulan Ciimleler

¢

iy

i

A-MEB
Yayinlari
(2005-2006)

B-Erdem
Yayinlari
(2006-2007)

-Vedat, deveye su verdi.

-Fahri, feneri yak.

-Jale, pijaman giy.

C-Selt
Yayinlari
(2011-2012)

-Oriimcek, ag yaptt.
-Balik, aga takild1.
-Ogretmen, dgrencileri
piknige gotiirdii

-Ayhan, ev ald1.
-Tiilay, eve geldi.
-Veli eve geldi.

-Feride fidanlar1 suladi.

-Jale, jeton ald1.

D-Koza
Yaymn
Dagitim
(2011-2012)

-Ormana agag diktik.
-Ugur dagci oldu.

-Vedat vapura bak.
-Veli manavdan havug al.
-Sevda civeiv resmi yap.

-Eve mavi vazo aldik.
-Vildan vapura bindi.

-Efe fili gordiin mii?
-Fatih futbol oynadi.
-Ninem ti¢ fincan kahve
icti.

-Jet ugaginin sesini
duydum.
-Miijde, jeton al,
telefonla konus.
-Baraja gittik, piknik
yaptik.
-Garajda Ajdan’1
gordiim.

-Jale jimnastik yapiyor.

E-Kartopu
Yaymcihk
(2012-2013)

-Hale ag at, balik tut.
-Balik aga diistii.
-Anne sagan kes.

-Yag, yagmur yag.

-Veli deveye su ver.
-Onat evde uyuyor.
-Veli kalem ve silgi getir.
-Vildan kitap okudu.
-Erol valizini topladi.
-Varol daga baga yagmur

-Faruk arabaya far tak.

-Jeton al, telefon ag.
-Jet ¢ok hizli gider.
-Filiz oje siirdii.

-Annem diigme ald1. yagdi.
-Leman visne yedi,
begendi.
F-Ozgiin Babam denize ag atts -Miyav miyav, -Elif firindan ekmek al. -Miijde Jale, artik
Matbaacih . B g,_ ’ Yok mu bana bir av? -Fuat, mumlar tifledi. okuyorsun.
-Bugra, agagtan igde . . S .
k (2012- tonlads -Virak virak, -Fidan, komik fikralar -Miijdat, Ajda’ya mesaj
2013) plact. Kagarim hoplayarak. anlatir. yollamis
- -Dag g g -Fil j in.
G-Zambak aga, baiga yagmur _Fatih bak bu fener. il jete bin '
Yaynlari yagdi. - Fener vak. bavrak as -Jale bak bu baraj.
(2013-2014) -Cagan, bak bu dag. vak, bay ’ -Cemil, bana jeton al.
H-Harf - e . -
Esitim -Balik aga takildi. 1.Hasan eve gitti. -Efe bana kiraz ver. -Fatma oje siir.
g . -Bak, daglar ne giizel. 2.Veli, bu vatan bizim. -Fatma fener yak. -Jale bu baraj.
Yayimncihgi

(2014-2015)

-Elime igne batt1.

3.Hale vazoya ¢igek koy.

-Kedi, fare yakaladi.

-Ajda havada jet var.
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-A tavad It .
I-MEB fifem favaca yumurta -Kardesim afacan mi

-Daga yagmur yagdi. yapt1. afacan

-Balik aga takildi. -Veli ki k )
alik aga takildi Veli evdeki kovaya su “Bahgemize fide diktik.
doldurdu.

-Ajda oje ald1.

Yayinlari . .
Y -Jale makineye jeton atti.

(2014-2015)

Tablo 52 incelendiginde altinct harf grubu ciimle olusturma basamaginda A kodlu
eserde her hangi bir ciimleye yer verilmedigi, B kodlu eserde ‘g’ harfinin ciimle olusturma
basamagima, G kodlu eserdeyse ‘v’ harfinin ciimle olusturma basamagina yer verilmedigi
goriilmektedir.

Altinc1 grup harflerinin tamamlanmasiyla alfabedeki tiim harfler 6grenilmis
olmaktadir. Boylece olusturulabilecek ciimlelerde herhangi bir sinirlama da kalmamastir.
Buna ragmen bu grupta climle olusturma asamasina yer verilen eserlerden C ve I kodlu eserler
hari¢ ders kitaplarinin tamaminda olusturulan ciimlelerin eylemlerinin (78 ciimlenin 24 ’iinde)

99 ¢¢ 99 <C =99 ¢e 9% ¢¢

%31’inde “yak”, “giy”, “bak”, “al”, “yap”, “konus”, “tut”, “kes”, “yag”, “ver”, “getir”, “tak”,
“ac”, “as”, “bin”, “koy” ve “siir” gibi emir kipinde ifadelere yer verildigi belirlenmistir. G
kodlu eser altnci harf grubunda olusturulan 7 ctimlenin 6’sinin emir ciimlesi olmasiyla en
fazla oranda bu climlelere yer veren ders kitabidir. Tiim harflerin tamamlandigi bu grupta
emir climlesi seklindeki yapilara agirlik verilmesi minimum seviye getirilmesi gerekirken
burada neredeyse tiim ciimlelerin emir climlesi seklinde oldugu goriilmektedir.

Ders kitaplarinda son grupta olusturulan ciimlelerde “Fil jete bin.” (G), “Filiz Oje
sirdii.” (E), “Fatma oje stir.” (H), “Ajda oje ald1.” (I) gibi anlam bakimimdan imkani olmayan

olaym (filin jete binmesi) ya da birinci sinif diizeyindeki ¢cocuklar i¢cin uygun olmayan (oje)

ifadelerin yer verildigi belirlenmistir.

4.8.Metin Olusturma Asamasina Yonelik Bulgular
Bu boliimde STCY ’nin ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme agsamasimin metin
olusturma basamaginda yer verilen tiim metinlerin anlam biitiinliigii yoniinden

degerlendirilmesi ve baslig1 olan metinlerde ne tiir basliklarinin olduguna dair degerlendirme
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yapilacaktir. Ik tabloda yer verilen bulgularda, eserlerde her harf grubunda verilen metin
say1s1 ve bu metinlerde anlam biitiinliigli saglanan metin sayilar1 verilmistir.

4.8.1. Olusturulan metinlerde anlam biitiinliigii saglanma oranlar.

Tablo 53
Ders Kitaplarinda STCY 'nin Harf Gruplarinda Metin Olusturma Basamaginda Olusturulan

Anlam Biitiinliigii Saglanan Metinlerin Sayisal Dagilimi ve Orani

1.Grup 2.Grup 3.Grup 4.Grup S5.Grup 6.Grup | Toplam %

A-MEB
Yaymnlari 2/5 7/11 12/15 13/15 8/8 8/9 50/63 79
(2005-2006)
B-Erdem
Yaynlari 0/1 1/5 0/4 3/7 2/3 1/3 7/23 30
(2006-2007)
C-Selt
Yayinlari 0/2 1/5 0/6 0/6 3/4 3/4 7/27 26
(2011-2012)
D-Koza Yaymn
Dagitim (2011- 373 3/6 5/6 6/6 5/6 5/5 27/32 84
2012)
E-Kartopu
Yaymcihk 0/3 1/5 1/6 5/6 3/4 4/4 14/28 50
(2012-2013)
F-Ozgiin Mat.
San. ve Tic. A. 0/2 3/10 3/6 5/8 4/5 1/5 16/36 44
S. (2012-2013)
G-Zambak
Yaymnlari 2/4 5/9 6/14 5/10 3/8 4/6 25/51 49
(2013-2014)
H-Harf Egitim

Yayincihg 0/1 0/1 1/1 3/6 0/4 02 4/15 27
(2014-2015)
I-MEB
Yayinlari 02 1/5 2/6 2/6 4/4 3/4 12/27 44
(2014-2015)
Toplam 7/23 22/57 30/64 42/70 32/46 29/42 | 162/302 54
% 30 39 47 60 70 69 54

Tablo 53 incelendiginde STCY ’nin metin olusturma asamalarinda ders kitaplarindan
A kodlu eserde 63 metinle en fazla, H kodlu eserde ise 15 metinle en az metnin olusturuldugu
goriilmektedir. Eserlerden en fazla metne yer verenle, en az metne yer veren eserin metin

sayilar1 arasindaki fark 48°dir. Boyle bir farkin olmasi metin olusturma basamaginin kitaplara
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nasil yansitilacagmin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Siniflar) (MEB,
2009) aciklanmamasi gosterilebilir.

Eserlerde yer verilen metinlerde anlam biitiinliigii olma oranlarina bakildiginda tiim
eserlerde verilen 302 metnin sadece %54’linde anlam biitiinliigiiniin oldugu belirlenmistir (Ek
5). Harf gruplarinda yer verilen metinlerde anlam biitiinliigliniin olma oranlarina bakildiginda;
1. harf grubunda olusturulan 23 metnin %30’u, ikinci harf grubunda yer verilen 57 metnin
%39’u, l¢iincii harf grubunda 64 metnin %47°si, dordiincii harf grubunda 70 metnin %60°1,
besinci harf grubunda 46 metnin %70°1, altinc1 harf grubunda 42 metnin %69’unda anlam
biitlinliigiiniin saglandig1 belirlenmistir. Harf gruplarinda yer verilen metinlerin anlam
biitlinliigii saglama oranlarmin siirekli arttigi ancak altinci harf grubunda, besinci harf grubuna
gore oransal olarak bir diisiis gézlenmektedir. Tiim eserlerin ilk ii¢ harf grubunun her birinde
olusturulan metinlerin yarisindan daha azinda anlam biitiinliigli saglandig: belirlenmistir.
Dordiincii harf grubundan itibaren bu oranin %60°lara ulagsmasi metin olusturma basamaginda
en uygun zamanin bu harf grubundan sonra oldugunu gostermektedir.

Tablo 53’te ders kitaplarinda yer verilen metinlerde anlam biitiinliigiiniin olma
oranlarma bakildiginda, eserler arasinda D kodlu eserde yer verilen 32 metnin %84 iiyle en
fazla oranda, C kodlu eserse %26’yla en az oranda anlam biitiinliigliniin saglandig1
belirlenmistir. Ayrica ders kitaplarindan sadece A (%79), D (%84) ve E (%50) kodlu eserde
metinlerin %350 ve iizerinde anlam biitiinliigiiniin saglandig1 belirlenmistir. ilkokul birinci
sinif 6grencilerinin daha okuma yazma siirecindeyken anlam biitiinliigli saglanamayan
metinlerle karsilagsmasi onlarin okumaya kars1 negatif tutum olusturmalarina neden olabilir.
Bu sebeple okuma-yazma ders kitaplarinda metin olusturma asamasinda yer verilecek metin
orneklerinde anlam biitlinliigiiniin saglanmas1 gerekmektedir.

4.8.2. Olusturulan metinlerin anlam biitiinliigii yoniinden degerlendirilmesi. Bu

baslik altinda incelenen eserlerde verilen metinlerde anlam biitiinliigliniin olup olmamasina
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yonelik olarak her harf grubunda varsa bir anlam biitiinliigli olan metin ve yine varsa bir
anlam biitlinligii olmayan metin 6rnekleri verilerek degerlendirmesi yapilacaktir.

4.8.2.1. Birinci harf grubunda verilen metinlerin degerlendirmesi. Birinci harf
grubunda en fazla dort harfle metinler olusturulabilmesi nedeniyle metinler kisa
olabilmektedir. Buna bagli olarak eserlerde s6zciigiin yerini tutan gorsel unsurlara daha fazla
ithtiya¢ duyulmaktadir.

A kodlu eserde birinci harf grubunda bes metin verilmistir. Bu metinlerden ikisi ‘a’
harfinin metin olusturma asamasinda, ii¢ii ise ‘t’ harfinin metin olusturma asamasindadir. Bu
bes metinden ikisinde anlam biitlinliigiiniin saglandig1 belirlenmistir. Ayrica bu bes metnin
ti¢li basliksiz olarak verilmistir. ‘a’ harfinin metin olusturma asamasinda verilen iki metnin
birbirinin aynis1 oldugu ve ikinci verilisinde metnin ‘Ela’ baslikli oldugu belirlenmistir. Bu
bes metnin ikisinde sdzciigiin yerine gegen gorsellerin (6rnegin; ip, top gorseli vb.)kullanildig:
saptanmustir.

A kodlu eserin birinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Ela atla.

Ela m atla.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘t’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin bashigmin olmadig: belirlenmistir. iki ciimleden olusan bu
metinde yer alan “Ela” 6znesinin deg§ismedigi ve iki climle arasinda baglanti, 6zneden
yapilmasi istenen “atla” eylemiyle saglandigi i¢in metinde anlam biitiinligl vardir.

A kodlu eserin birinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Tat
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Talat <=5 .

Lale ete  +at.

Ela &’al, tat.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘t’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Tat’ baslig1

altinda verilmistir. Metnin baslig1 ‘Tat’ olmasina ragmen metinde kullanilan ti¢ 6zneden

sadece Ela’nin “Q ” (pasta) tatmas1 istenmektedir. ikinci olarak ii¢ ciimleden olusan bu
metin okundugunda birbiriyle baglantisiz ii¢ cimlenin oldugu goriilmektedir. Buna bagh
olarak bu metin hem baglik bakimindan hem de climleler arasinda baglant1 yoniinden
incelendiginde metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 diisiiniilmektedir.

B kodlu eserin birinci harf grubu metin olusturma asamasinda sadece bir metin
olusturulmustur. Olusturulan metinde anlam biitlinligiiniin olmadig1 belirlenmistir. Metinde
s0zcligiin yerine kullanilan bir gorsel unsur vardir.

B kodlu eserin birinci harf grubunda olusturulan anlam biitiinliigli olmayan metin;
Ela, et al.

Lale, alet al.

Ata, atlet al.

Talat, ete Tt
Lale, Ela el ele.
Talat, Ata el ele.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserin ‘t’ harfinin metin olusturma asamasinda yer
verilmistir. Metnin basliginin olmadigi belirlenmistir. Metin incelendiginde alt1 ciimleden
olusan bu metinde ilk dort ciimlede dort farkli kisinin birbirinden bagimsiz eylemler yapmasi
istenmektedir. Son iki ciimlede ise bu dort farkl kisinin ikigerli olarak “el ele” oldugu

belirtilmektedir. Metinde climleler arasinda baglant1 olmamas1 nedeniyle anlatilmak istenenin
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ne oldugu anlasilmamaktadir. Bu nedenlerle metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1
diistiniilmektedir.

C kodlu eserde birinci harf grubunda iki metin yer almaktadir. Bu metinler ‘a’ ve ‘t’
harfinin metin olugturma agamasindadir. Metinlerde anlam biitiinliigiiniin olmadig1
belirlenmistir. Ayrica metin basliklar1 “Lale” ve “Ela” 6zel isimleridir. Metin icerigi
incelendiginde ise baska kisilerin de bu metinde yer aldig1 saptanmistir. Ayrica her iki
metinde de sozciigiin yerine gecen gorsel unsurlarin kullanildig1 goriilmektedir.

C kodlu eserin birinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Lale
Lale, lale al.

Lale, < al
Ela, lale al.

Ela, Lale el ele.

Ela 7 al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘a’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Lale’
baslig altinda verilmistir. Bes climleden olusan bu metinde ilk iki climle “Lale kisisinden
almasi istenilenleri” belirtmektedir. Uciincii ciimlede bir anda “Ela’nin lale almas1”
istenmektedir. Dordiincii ciimlede “bu kisilerin ele ele oldugu” sdylenirken, son ciimlede
“Ela’nin kalem almas1” istenmektedir. Metinde birbirinden bagimsiz iki kisiden birbirinden
bagimsiz seyleri yapmalarmin istenmesi anlam biitiinliiglinii bozmaktadir. Bunun yaninda
metnin biitlinlinde bir seyler almaya yonelik istekler yer alirken bir anda dérdiincii ciimlede
metinde yer alan kisilerin “el ele” oldugunun belirtilmesinin metnin anlam biitiinliigiinii

bozdugu sdylenebilir. Buna bagli olarak bu metin hem baslik bakimindan degerlendirildiginde
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hem de climleler arasinda baglant1 yoniinden incelendiginde metinde anlam biitlinliigiiniin
saglanmadigi diistiniilmektedir.

D kodlu eserde birinci harf grubunda ii¢ metin yer almaktadir. Bu metinler ‘I’, ‘a’ ve
‘t” harfinin metin olusturma asamalarindadir. Bu metinlerin iigiinde de anlam biitiinligii
olmadig1 belirlemistir. Ayrica li¢ metinde de s6zciigiin yerine gegen gorsel unsurlarin
kullanildig1 goriilmektedir.

D kodlu eserin birinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Ele

Ele £ ele.

%

T e
El ele : ele.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘I’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Ele’ basligi
altinda verilmistir. Bu eserde bu metinle olusturulabilecek en erken donemde, metin
olusturma basamagina gecildigi goriilmektedir. ‘Ele’ baslikli metin incelendiginde metin {i¢
climleden olugmaktadir. Metin “nine” ve “un” sozciiklerini karsilayan gorsel unsurlarla
desteklenerek olusturulmustur. Metin okundugunda nineden un elemesini isteyen birbiriyle
baglantili climlelerden olustugu goriilmektedir.

E kodlu eserde birinci harf grubunun metin olusturma asamasinda ii¢ metin yer
almaktadir. Bu metinler ‘I’, ‘a’ ve ‘t’ harfinin metin olusturma asamalarindadir. Bu metinlerin
iiclinde de anlam biitiinliigliniin olmadig1 saptanmistir. Ayrica iic metinde de sozciigiin yerine
gecen gorsel unsurlarm kullanildig goriilmektedir.

E kodlu eserin birinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigliniin

olmadig1 metin 6rnegi;

El
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El ele, el ele,
%ﬂ- el ele.
El ele, el ele,

El ele, el ele.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘I’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘El &
baslig1 altinda verilmistir. Metne ‘el ele’ yapisimin yedi defa tekrar tekrar kullanilmasiyla
ulagilmistir. Metinlerin ciimlelerin birlesimiyle olustugu diisiiniildiigiinde, bu yapida her hangi
bir ciimlenin yer almamasi nedeniyle metin olugturma amaciyla olusturulan bu yapmin metin
olmadig1 da sdylenebilir. Metin olmayan bir yapida da anlam biitiinliigii bulunamaz.

F kodlu eserde birinci harf grubu metin olusturma asamalarinda iki metin yer
almaktadir. Bu metinler ‘a’ ve ‘t” harfinin metin olusturma agamasindadir. Bu metinlerin
ikisinde de anlam biitiinliiglinlin olmadig1 saptanmistir. Ayrica iki metinde de sozciigiin yerine
gecen gorsel unsurlarin kullanildig: goriilmektedir.

F kodlu eserin birinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Al

Ela, lale al.

Lale @ al.

Ela, Lale el ele.

Lale 7 al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘a’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Al’ bashgi
altinda verilmistir. Metin dort cimleden olusmaktadir. Metinde iigiincii climlenin disindaki
diger ciimlelerde “Ela ve Lale’den almast istenilenler” belirtilmektedir. Ugiincii ciimlede ise

“Ela ve Lale’nin el ele” oldugu sdylenmektedir. Agirlikli olarak metin baslikla uyumlu
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olmasina ragmen metinde ciimleler arasinda bir baglantinin olmamasi nedeniyle metnin anlam
biitlinliigiiniin olmadig1 sdylenebilir.

G kodlu eserde birinci harf grubu metin olusturma asamalarida dort metin yer
almaktadir. Bu metinler ‘a’ ve ‘t’ harfinin metin olusturma agamalarindadir. Bu metinlerin
ikisinde anlam biitiinliigiiniin oldugu digerlerindeyse anlam biitlinliigiiniin olmadig1
saptanmistir. Ayrica dort metinde de sdzciigilin yerine gecen gorsel unsurlarm kullanildigi
goriilmektedir.

G kodlu eserin birinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigliniin
oldugu metin 6rnegi;

Ela

Ela, m al.

Ela, m al, atla.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘t’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Ela’ baslig1
altinda verilmistir. Iki ciimleden olusan bu metinde yer alan “Ela” 6znesinin degismedigi ve
iki climle arasindaki baglantinin, 6zneden ipi almasi ve atlamasinin istenmesiyle saglandigi
belirlenmistir.

G kodlu eserin birinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigliniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Ela / al.
Ela%* al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘a’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin bashigmin olmadig1 belirlenmistir. iki ciimleden olusan bu
metinde, her iki ciimlede de yer verilen “Ela” kisisinin ortak olmasina ragmen ctimleler

okundugunda climlelerin ilkinde Ela’dan “kalem” digerinde ise “top” almasi istenildigi
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goriilmektedir. Ciimleler arasinda baglantinin saglanamamasi nedeniyle metinde anlam
biitlinliigiiniin olmadig1 sdylenebilir.

H kodlu eserde birinci harf grubunda sadece ‘a’ harfinin metin olusturma
basamaginda bir metne yer verilmistir. Metinde s6zciigiin yerine gegen gorsel unsurlar
bulunmaktadir. Bunun yani sira bu grubun degerlendirme boliimiinde de bir metin yer
almaktadir. Tki metinde de anlam biitiinliigiiniin olmadig1 saptanmustir.

H kodlu eserin birinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Ela Lale el ele.

Lale & al.

Ela ) al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘a’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin bashiginm olmadig: belirlenmistir. U¢ ciimleden olusan bu
metinde, ilk climlede “Ela ve Lale’nin el ele” oldugu belirtilmekte, ikinci climlede “Lale’nin
silgi almas1”, ticlincii climlede ise “Ela’nin muz almasi1” istenilmektedir. Metinde climleler
arasinda bir baglantinin olmamasi nedeniyle metinde anlam biitiinliigliniin olmadig1
diistiniilmektedir.

I kodlu eserde, birinci harf grubunun metin olusturma asamalarinda iki metne yer
verilmistir. Bu metinler ‘a’ ve ‘t” harfinin metin olusturma asamalarinda yer almaktadir. Her
iki metinde de anlam biitiinliigliniin olmadig1 saptanmistir. Metinler igerisinde sdzciigiin
yerine gegen gorsel unsurlara yer verilmistir.

I kodlu eserin birinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitlinliigliniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Tat
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Lale S g].
Ela “ a1, tat.
Talat @ tat.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘t’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Tat’ baslig1
altinda verilmistir. Ilk olarak metinde yer verilen ii¢ ciimlenin her birinde dznelerin farkli
oldugu goriilmektedir. Ikinci olarak ii¢ ciimleden olusan bu metin okundugunda birbiriyle
baglantisiz {i¢ ciimlenin arka arkaya geldigi goriilmektedir. Ciimleler arasinda higbir
baglantinin olmamasi nedeniyle bu metinde anlam biitiinliigliniin saglanmadig1 sdylenebilir.

4.8.2.2. Ikinci harf grubunda verilen metinlerin degerlendirmesi. kinci harf
grubunun tamamlanmasiyla dort sesli harf ve bes sessiz harf 6grenilmis olmaktadir. ikinci
harf grubunda en fazla dokuz harfin kullanilmasi nedeniyle sinirh sayida sézciik
olusturulabilmektedir. Bu nedenle olusturulacak metinler kisa olabilmektedir. Buna bagh
olarak eserlerde s6zcligiin yerini tutan gorsel unsurlara bu grupta da ihtiya¢ duyulmaktadir.

A kodlu eserde, ikinci harf grubunun metin olusturma asamalarinda 11 metne yer
verilmistir. Her harfin metin olusturma asamasinda iki ya da ii¢ metin yer almaktadir. Bu 11
metinden yedisinde anlam biitiinliigliniin oldugu belirlenmistir. Ayrica bu 11 metnin altis1
basliksiz olarak verilmistir. Bu grupta yer verilen {i¢ metinde s6zciigiin yerine gegen gorsel
unsurlarin kullanildig: saptanmstir.

A kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Talat al.
Talat ata ot al.

Talat ata ot at.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘0’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin bashiginm olmadig: belirlenmistir. Ug ciimleden olusan bu
metinde yer alan 6znenin (Talat) degismedigi ve li¢ ciimle arasindaki baglantinin, 6zneden ot
almasi ve otu ata atmasinin istenmesiyle saglanmistir. Buna dayanarak metinde anlam
biitlinligiiniin oldugu séylenebilir.

A kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Al
Ali alet al.

Talat lale al.
Ela ile Ali el ele.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘1’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Al’ basligi
altinda verilmistir. Ug ciimleden olusan bu metinde ilk iki ciimlede Ali’den alet, Talat’tan lale
almasi istenilirken, li¢iincii ctimledeyse Ali ile Ela’nin el ele oldugu belirtilmektedir. Bu
durum metin okundugunda birbiriyle baglantisiz ii¢ climlenin arka arkaya geldigini
gostermektedir. Metin, ciimleler arasinda baglant1 yoniinden incelendiginde metinde anlam
biitlinliigiiniin saglanmadig1 sdylenebilir.

B kodlu eserin ikinci harf grubu metin olusturma asamalarinda bes metin
olusturulmustur. Olusturulan bes metinden sadece birinde anlam biitiinliigliniin oldugu
belirlenmistir. Metinlerin higbirinin baslig1 yoktur. Metinlerden sadece birinde s6zcligiin
yerine kullanilan gdrsel unsurlar vardir.

B kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Mine, mama al, elma al.
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Mete, Mine ile elma al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘m’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin bashigmin olmadig: belirlenmistir. iki ciimleden olusan bu
metinde ilk climlede “Mine’den mama ve elma almas1”, ikinci ciimlede “Mete’nin Mineyle
elma almas:” istenmektedir. iki ciimle arasinda anlamsal baglant1 “almak” eylemiyle
kurulmustur. Metinde belli bir konunun iglenmesi nedeniyle metinde anlam biitiinliigiiniin
oldugu sdylenebilir.

B kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitlinliigliniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Ali, ata ot at.
Onat, ona ot at.
Nalan, ona olta al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserin ‘o’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin bashiginm olmadig: belirlenmistir. Ug ciimleden olusan bu
metinde, her bir climlede farkli kisinin birbirinden bagimsiz eylemler yapmasi istenmektedir.
I1k iki ciimlede dznelerin “ata ot atmalar1” istenmektedir. Son ciimlede yer alan “ona”
sO0zcligiiniin “ata” yerine kullanildig1 disiintilmektedir. Fakat “ata olta al” kullanim1 ctimlenin
anlam1 bakimindan dogru bir kullanim degildir. Metinde her climle de farkli 6znelerin olmasi
ve climleler arasinda baglantinin olmamasi nedeniyle anlatilmak istenenin ne oldugu
anlasilmamaktadir. Bu nedenlerle metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 s6ylenebilir.

C kodlu eserde ikinci harf grubu metin olusturma asamalarinda bes metin yer
almaktadir. Metinlerden sadece birinde anlam biitiinliigliniin oldugu belirlenmistir. Ayrica iki

metinde sdzciigilin yerine gecen gorsel unsurlarin kullanildigi belirlenmistir.
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C kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Nar
Narlar on lira.

Rana, nar al.
Ara tara al.
Onar onar al.
Iri nar al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘r’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Nar’ bashigi
altinda verilmistir. Bes climleden olusan bu metinde ilk ciimlede “narm fiyat1” verildikten
sonra ikinci ciimlede “Rana’nin nar almas1” istenilmektedir. Diger ciimlelerde “Rana’nin nasil
nar almas1 gerektigi” anlatilmaktadir. Bunlara dayanarak metinde anlam biitiinliigiiniin
saglandig1 sdylenebilir. Ancak dordiincii ciimlede 6znenin onar onar nar almasi istenirken, son
climlede sadece iri nar almasmin istenilmesi ¢eliskilidir. Bu durum olusturulacak metinde
anlam biitlinligiiniin saglanmasinin yaninda ciimleler arasinda ¢elisik ifadelerin
bulunmamasima da dikkat edilmesi gerektigini gostermektedir.

C kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Emel ile Temel
Emel ile Temel el ele.

Emel, eline nar al.
Emel limon alma, elma al.
Irem, mor lale al.
Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘m’ harfinin metin olusturma asamasida ‘Emel ile

Temel’ bashigi altinda verilmistir. Dort climleden olusan metnin ilk climlesinde baslikta yer
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alan isimlerin “el ele” oldugu belirtilmektedir. Sonraki ii¢ climlede “Temel’e” yer
verilmemistir. Son ciimledeyse bir anda “Irem’den mor lale almas:” istenilmektedir. Metinde
farkli kisilerden, birbirinden bagimsiz seylerin yapilmasi istenmesi anlam biitiinligiinii
bozmaktadir. Bunlara dayanarak bu metin hem baslik bakimindan degerlendirildiginde hem
de ciimleler arasinda baglant1 yoniinden incelendiginde metinde anlam biitiinliigliniin
saglanamadigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum ‘1’ harfinin metin olusturma asamasinda
‘Ali ile Ela’ baslikli metinde de ayni sekilde oldugu belirlenmistir.

D kodlu eserde ikinci harf grubunda alt1 metin yer almaktadir. Bu metinlerin tictinde
anlam biitiinliigiiniin oldugu belirlemistir. U¢ metinde sézciigiin yerine gecen gorsel
unsurlarin kullanildig1 saptanmistur.

D kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Tonton Nine

Wil
Tonton nine anlat. Tane tane anlat. Nine 5 888 anlat. Onat ile Nil'e anlat. Anlat nine

anlat. Tonton nine ‘g ile % anlat.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘0’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Tonton
Nine’ baslhig altinda verilmistir. Bu metin eserde climle bitiminde satir basina geg¢ilmeden
paragraf seklinde verilmesi nedeniyle burada da aym sekilde verilmistir. Metin, alt1 climleden
olugmaktadir. Ciimlelerin tamamimin “anlat” sdzciigliyle bittigi goriilmektedir. Metin, “tonton
ninenin, Onat ve Nil’e neyi nasil anlatmas1” tizerine kurgulanmistir. Ciimleler arasinda
herhangi bir kopuklugun olmadig: belirlenmistir. Metin daha ¢ok “tonton nine” ve “anlatma”
eylemi iizerine kurgulandigi i¢in baslikla metnin uyumlu oldugu sdylenebilir. Tiim bunlara
dayanarak metinde anlam biitiinliigiiniin saglandig1 sdylenebilir.

D kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin

olmadig1 metin 6rnegi;
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It
Ela *® it
Lale *® i1,

Talat *® it.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘i’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘It’ bashg:
altinda verilmistir. Bu baslikta bir metnin bir ders kitabinda verilmesinin uygun olmadig:
soylenebilir. Ug ciimleden olusan metinde, her ciimlede sadece kisinin degistigi
goriilmektedir. Cilimleler arasinda herhangi bir baglantinin olmadig: goriilmektedir. Bunlara
dayanarak metinde anlam biitiinliigliniin olmadig1 s6ylenebilir.

E kodlu eserde ikinci harf grubu metin olusturma asamalarinda bes metin yer
almaktadir. Bu metinlerden sadece birinin anlam biitiinligi tasidig: belirlenmistir. Metinlerin
hi¢birinde s6zciligiin yerine gegcen herhangi bir gérsel unsurun kullanilmadigi belirlenmistir.

E kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Nar
Rana nar al.

Iri narlar al.

On tane nar al.
Eren, onlar nar.
Taneli, iri narlar.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘r’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Nar’ bashigi
altinda verilmistir. Bes ciimleden olusan bu metinde ilk ciimlede ‘“Rana’nin nar almasi1”
istenilmektedir. Ikinci ve iigiincii ciimlede “Rana’nin alacagi narmn nasil olmas1 ve ne kadar
almas1” gerektigi belirtilmektedir. Dordiincii ve besinci climlede yine “nar” baglamimdan

cikmadan “Eren’e narlar” tanitilmaktadir. Bunlara dayanarak metnin bagligiyla metnin
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uyumlu oldugu sdylenebilir. Ayrica metnin tamaminda “nara” yonelik durumlarin verilmesi
dolayisiyla metinde anlam biitiinliigiiniin saglandig1 belirlenmistir.

E kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Anne
Anlat, anne anlat.

Ete nane at.
Nalan eline nal al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘n’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Anne’
baslig1 altinda verilmistir. Ug ciimleden olusan bu metinde ilk ciimlede “annenin anlatmas1”
istenirken, ikinci ciimlede “ete nane atmasr” istenmektedir. {1k iki ciimlede her ne kadar
“anneden yapmasi istenilenler” belirtilse de istenilenler arasinda bir iliski yoktur. Ugiincii
climledeyse keskin bir gecisle bir bagka kisi olan “Nalan’in eline nal almas1” istenmektedir.
Metinde yer alan ii¢ ciimlenin birbiriyle arasinda hi¢ bir baglantinin olmadig1 belirlenmistir.
Bunlara dayanarak bu metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 diisiiniilmektedir.

F kodlu eserde ikinci harf grubu metin olusturma asamalarinda on metin yer
almaktadir. Bu metinlerin ligclinde anlam biitiinliigiiniin oldugu saptanmistir. Ayrica ii¢
metinde de s0zciigiin yerine gegen gorsel unsurlarin kullanildig belirlenmistir.

F kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitlinligiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Ot
At, Ali at.

Ali, ata ot at.

Al Ali, ata ot at.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘o’ harfinin metin olusturma agamasinda ‘Ot’ baslig1
altinda verilmistir. Ug ciimleden olusan bu metnin tamami “Ali’nin ata ot atmasma” ydnelik
oldugu ve climleler arasinda baglantinin oldugu saptanmistir. Bu bilgilere dayanarak metinde
anlam biitlinliigliniin saglandig1 sdylenebilir.

F kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinligiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Mine ile Emine
Mine limon al.

Emine mor lale al.
Mine elma al.
Nar alma, elma al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘m’ harfinin metin olusturma asamasida ‘Mine ile
Emine’ baglig1 altinda verilmistir. Metin incelendiginde ikinci ciimlede “Emine’den mor lale
almas1” istenmektedir. Diger ciimlelerde ise “Mine’den almasi istenilenlere” deginilmektedir.
Mine ve Emine’nin ortak yaptig1 herhangi bir eylem yoktur. Bu bakimdan baslikla metnin
uyumlu olmadig1 sdylenebilir. Bunun yerine climlelerin tamaminda ‘al’ eyleminin
kullanilmas1 sebebiyle metnin baslig1 ‘Al’ olarak verilebilirdi. Ciimleler arasinda baglantiya
bakildiginda; sadece liciincii ve dordiincii climle arasinda bir baglanti oldugu goriilmektedir.
Metne genel olarak bakildiginda metnin hem baslikla uyumu noktasinda hem de ctimleler
arasindaki baglant1 yoniinden metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 s6ylenebilir.

G kodlu eserde ikinci harf grubu metin olusturma asamalarinda dokuz metin yer
almaktadir. Bu metinlerin besinde anlam biitiinliigiiniin oldugu belirlenmistir. Ayrica beg
metinde sdzciigiin yerine gecen gorsel unsurlarm kullanildig saptanmustir.

G kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin

oldugu metin 6rnegi;
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Mete

Mete al.
Mete elmal ' al.

Mete elmali @& 14y,

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘m’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Mete’
baslig1 altinda verilmistir. Ug ciimleden olusan bu metinde “Mete’den elmali pastay: alarak
tatmas1” istenmektedir. Ciimleler arasinda anlamsal bir baglantinin olmasi nedeniyle metinde
anlam biitiinligiiniin oldugu sdylenebilir.

G kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Anne
Anne, et al.

Ela, &5 ]

Elli tane al
Al O 41

Tane tane ® al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘n’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Anne’
baslig altinda verilmistir. Metin bes ciimleden olusmaktadir. Birinci ve son ciimle harig¢
digerlerinde ciimle sonunda nokta isaretinin eksik kaldig1 belirlenmistir. Metnin bashigi
‘Anne’ olmasina ragmen “anne” sozciigii sadece ilk climlede yer almaktadir. Bu durum metin
bashginim, metin igerigine uygun se¢ilmedigini gdstermektedir. Ikinci ve {igiincii ciimlede
“Ela’dan ekmek”, dordiincii ve son climlede ise “Ali’den nar almas1” istenilmektedir. Metinde
ti¢ farkli kisiden bir seyler almasi istenilmektedir. Bunlara dayanarak metin i¢eriginin

bashigiyla uygun olmadigi bunun yani sira metinde anlam biitiinliigliniin olmadig1
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sOylenebilir. Bunun disinda birinci ve son climle hari¢ digerlerinde ciimle sonunda nokta
isaretinin eksik kaldig1 belirlenmistir.

H kodlu eserde ikinci harf grubunda sadece ‘n’ harfinin metin olusturma asamasinda
bir metne yer verilmistir. Metinde s6zciligiin yerine gecen gorsel unsurlar bulunmaktadir.
Metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 belirlenmistir. Diger dort harfin metin olusturma
asamasindaki metinler 6gretmen kilavuz kitabinda verilmistir. Bu metinlerde de anlam
biitlinliigiiniin olmadig1 saptanmistir.

H kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

NALAN

Anne nane al.

Taneli ® al.
Ali nal al.
Naneli «* al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘n’ harfinin metin olusturma asamasida ‘Nalan’
baslig altinda verilmistir. Dort cimleden olusan bu metinde, metin baghigi ‘Nalan’ olmasina
ragmen onun hi¢bir ciimlede yer almadig1 goriilmektedir. Buna dayanarak secilen baghigin
metin i¢in uygun olmadigi sdylenebilir. Metinde “anneden” ilk ciimlede “nane”, ikinci
climledeyse “nar almas1” istenmektedir. Ali’den ii¢iincii climlede nal, dordiincii ciimledeyse
naneli seker almasi istenmektedir. Metin hem baslik bakimindan hem de ciimleler arasinda
baglant1 yoniinden incelendiginde, metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 soylenebilir.

I kodlu eserde ikinci harf grubu metin olusturma asamalarinda bes metne yer
verilmistir. Metinlerden sadece birinde anlam biitiinliigliniin oldugu saptanmistir. Ayrica bes

metnin iiglinde sdzciigiin yerine gegen gorsel unsurlarm kullanildig1 saptanmaigstir.
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I kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Taneli Nar
Rana nar arar?

Rana annene nar al.
Rana iri iri nar al.
Tane tane nar al.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘r’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Taneli Nar’
baslhigi altinda verilmistir. Dort cimleden olusan bu metinde metnin basligi olan ‘taneli nar’
ifadesinin metin icerisinde aynen gegmedigi goriilmektedir. Buna karsin basliktaki “nar”
sO0zcligiiniin metnin tiim ciimlelerinde yer almasi baslikla metin i¢eriginin uyumunu
gostermektedir. Ilk ciimlede “Rana’nin nar aradig1”, ikinci ciimlede “annesine nar almas:”
istendigi, tiglincii climlede “alacagi narlarin biiylikliigliniin nasil olmas1” gerektigi ve son
climlede ise “nar1 ne sekilde almas1” gerektigi anlatilmaktadir. Bunlara dayanarak metinde
anlam biitiinliigliniin nar konusu lizerine olmasi ve ciimleler arasindaki baglantinin olmasi
dolayisiyla metinde anlam biitiinliigiiniin saglandig1 soylenebilir. Bunlarin yani sira ilk
climlede herhangi bir soru olmamasima ragmen soru isareti kullanimin hatal oldugu
belirlenmistir.

I kodlu eserin ikinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Altan

Altan ona olta al.

Altan % olta at.
Altan ona anlat.

Anlat Altan anlat.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘0’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Altan’
baslig altinda verilmistir. Dort cimleden olusan bu metinde yer alan “Altan” tiim ciimlelerde
bulunmaktadir. Ilk olarak, metnin birinci ve {igiincii ciimlelerinde yer alan “ona” kisisinin kim
oldugu belli degildir. ikinci olarak, ilk ciimlede “Altan’in baska birisine olta almas1”
istenirken ikinci ciimlede bir anda “oltay1 nehre atmas1” istenilmektedir. Nehir gorselinin
okurken “nehre” seklinde ¢evrilmesi gerekmektedir. Cocuklarin gérseli verilen s6zctigii ek
alarak okuyabilmeleri zor olabilecegi i¢in gorseli verilen sdzciiklerin eksiz haliyle climleleri
tamamlayabilmesine dikkat edilmelidir. Ugiincii ve dordiincii ciimlede “Altan’m birisine bir
sey anlatmas1” istenmektedir. Ama neyin kime anlatilacaginin agik olmadig1 goriilmektedir.
Metin tiim bu yonleriyle incelendiginde metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 s6ylenebilir.

4.8.2.3. Ugiincii harf grubunda verilen metinlerin degerlendirmesi. Okuma-yazma
ogretiminde tiglincii harf grubunun tamamlanmastyla alt1 sesli harf ve dokuz sessiz harf
ogrenilmis olmaktadir. Bu harf grubuyla beraber en fazla 15 harfin kullanilabilmesiyle ilk iki
gruba gore daha ¢ok sézciik olusturulabilmektedir. Bu nedenle olusturulacak metinlerin biraz
daha uzun olmasi beklenmektedir. Tiim bunlara bagli olarak eserlerde bu grupta ilk iki gruba
gore sdzciigiin yerini tutan gorsel unsurlara da daha az yer verilmesi beklenmektedir.

A kodlu eserde ii¢lincii harf grubu metin olusturma asamalarinda 15 metne yer
verilmistir. ‘k’ harfinin metin olusturma asamasinda dort, ‘y’ harfinin metin olusturma
asamasinda ii¢ ve diger dort harfin metin olusturma agamalarinda ise ikiser metne yer verildigi
belirlenmistir. Bu 15 metnin 12’sinde anlam biitiinliigliniin oldugu belirlenmistir. Ayrica bu
15 metnin dokuzu basliksiz olarak verilmistir. Bu grupta yer verilen 10 metinde s6zciigiin
yerine gegen gorsel unsurlarin kullanildig1 saptanmistir. Eserde 6grenilen harf sayisinin
artmasina ragmen hala metinlerin 2/3’linde s6zciigiin yerine tutan gorsel unsurlarin
kullanilmasimin uygun olmadigi sdylenebilir. Bunun disinda ticiincii harf grubunda

olunmasina ragmen sekiz metnin sadece iki climleden olusturuldugu saptanmistir. ‘y’ harfinin



metin olusturma asamasinda ‘Yemek’ basliklt metinde ‘kiraz’ sdzciigii gegcmektedir. Bu
sOzciikte yer alan ‘z’ harfi dordiincii harf grubunda olmasi nedeniyle sdzciigiin bu metinde
verilmesi uygun degildir.

A kodlu eserin ii¢lincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigliniin
oldugu metin 6rnegi;

Yener yolu kullan.
Yaya yolunu kullan.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘y’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin bashigmin olmadig: belirlenmistir. iki ciimleden olusan bu
metinde ilk climlede “Yener’in yolu kullanmas1”, ikinci ciimlede kullanmasini istedikleri
yolun “yaya yolu” oldugu belirtilmektedir. Iki ciimle arasindaki baglantiya dayanarak
metinde anlam biitiinliigliniin oldugu sdylenebilir.

A kodlu eserin ii¢iincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigliniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Selin su akyor.
Suyu akitma.

Tas ile su al.

Suna E sula.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘s’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin basligiin olmadig: belirlenmistir. Dort climleden olusan bu
metinde ilk climlede “Selin’e suyun aktig1”, ikinci climledeyse “suyu akitmamasi1”

soylenmektedir. Ugiincii ciimlede “tas ile su alinmas:1” istenmektedir. Bu tas ile su almas1
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istenen kisinin, dordiincii climlede ¢igek sulamasi istenen Suna mi1 ya da Selin mi oldugu agik
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degildir. 11k iki ciimlede ciimleler arasinda baglant1 varken iigiincii ve dérdiincii ciimlede bu
baglam kopmaktadir. Bu nedenlerle metinde anlam biitlinliigiiniin saglanmadig1 sdylenebilir.

B kodlu eserin iigiincii harf grubu metin olusturma asamalarinda dort metin
olusturulmustur. Olusturulan dort metinde de anlam biitiinliigliniin olmadig1 belirlenmistir.
Metinlerden sadece birinin basliginin oldugu saptanmistir. Higbir metinde sézciigiin yerine
gecen gorsel unsur kullanilmamustir.

B kodlu eserin iigiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Talat, ekmek al. Nine, lale ek, nane ekme. Ela, toka tak. Eren, ekmek alma. Rana tok.
Altan, iki olta al.

Yukaridaki metin, eserin ‘k’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin baslhiginin olmadigi belirlenmistir. Eserde bu metin i¢in
bulundugu sayfada climlelerden sonra satir basina gecilmediginden yukarida da metin satir
sonuna kadar tamamlanarak aktarilmistir. Alt1 climleden olusan bu metinde, her bir ciimlede
farkli bir kisinin birbirinden bagimsiz eylemler yapmasi istenmektedir. 11k ciimlede “Talat’mn
ekmek almasi1” istenirken, dordiincii ciimlede “Eren’in ekmek almamasi1” istenmektedir.
Metinde her climle de farkli 6znelerin olmasi ve ciimleler arasinda baglant1 olmamas1 bunun
yaninda climlelerde yer alan celisik ifadelerin bulunmasi nedeniyle anlatilmak istenen belli bir
konunun olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenlerle metinde anlam biitlinliigiiniin saglanamadig1
sOylenebilir.

C kodlu eserde tigiincii harf grubu metin olusturma asamalarinda alt1 metin yer
almaktadir. Metinlerin tamaminda anlam biit{inliigiiniin olmadig1 belirlenmistir. Ayrica {i¢

metinde sdzciigiin yerine gecen gorsel unsurlarm kullanildig: belirlenmistir.
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C kodlu eserin tigiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Kek
Kerim, iki ekmek al.
Murat, kek al.

Kerim, lokum al.

Kemal, k=&

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘k’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Kek’
baslig altinda verilmistir. Dort cimleden olusan bu metinde metnin baslig1 sadece ikinci
climlede gecmektedir. Diger climlelerin metnin basligiyla herhangi bir baglantisi yoktur.
Ciimleler incelendiginde; birinci ciimlede “Kerim’in ekmek almas1”, ikinci climlede
“Murat’in kek almas1”, tiglincii climlede tekrar “Kerim’in lokum almas1” ve son climlede
“Kemal’in kitap okumas1” istenmektedir. Ciimleler arasinda anlam bagini olmadigi
goriilmektedir. Bunlara dayanarak hem baslikla metin uyumu agisindan hem de ciimleler
arasindaki anlam bagi yoniinden bakildiginda metinde anlam biitiinliigliniin olmadig1
sonucuna varilabilir.

D kodlu eserde iiglincii harf grubunda alt1 metin yer almaktadir. Bu metinlerin besinde
anlam biitiinligiiniin oldugu belirlemistir. Sadece bir metinde de sdzciigiin yerine gecen
gorsel unsurun kullanildigr saptanmaistir.

D kodlu eserin ii¢iincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigliniin
oldugu metin 6rnegi;

Domdom ile Dumdum

Domdom erkenden yatti. Uyudu, dinlendi. Erkenden kalkti. Yikandi, tarandi. Dumdum

da erken kalkt.

- Selam Domdom dedi.
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- Selam Dumdum.

- Nasilsin Domdom?

- Iyiyim Dumdum.

- Oyun oynayalim mi, dedi Domdom.
- Masal okuyalim, dedi Dumdum.

Oturdular. “Yedi Kedi” masalini okudular. Sonra da oyun oynadilar.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘d’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Domdom
ile Dumdum’ baslig1 altinda verilmistir. Bu metin eserde ciimle bitiminde satir basina
gecilmeden paragraf seklinde verilmesi nedeniyle burada da ayni sekilde verilmistir. Metinde
ayrica konusma c¢izgilerine de yer verildigi goriilmektedir. Metin, 15 ciimleden olugmaktadir.
Metin, Domdom’un yaptig1 eylemlerle baslamaktadir. Besinci climlede Dumdum’un erken
kalktig1 belirtilmektedir. Sonrasinda Domdom ile Dumdum’un aralarinda gegcen konugmaya
yer verilmistir. Metnin kahramanlar1 konugsmanin sonuna dogru Domdom’un “oyun
oynayalim m1” sorusuna, Dumdum “masal okuyalim” yanitin1 vermistir. Metne gore 6nce
masal okuyan kahramanlar, sonrasinda da oyun oynamislardir. Metnin sonuna kadar ctimleler
arasinda baglantimin oldugu belirlenmistir. Metnin icerigi incelendiginde Domdom ve
Dumdum’un eylemleri daha ¢ok birlikte yaptiklar1 goriilmektedir. Bu ylizden metin i¢eriginin
metnin bagligina uygun oldugu goriilmektedir. Tiim bunlara dayanarak metinde anlam
biitlinliigiiniin saglandig1 sdylenebilir.

D kodlu eserin ii¢iincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigliniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Uyku
Aylin erken uyu.

Erken uyan.

Iyi uyu, uykunu al.
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Aylin karyolan ne iyi.
Erken yat, erken kalk.
Yaman ile oyun oyna.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘y’ harfinin metin olusturma asamasida ‘Uyku’
baslig1 altinda verilmistir. Metin alt1 ciimleden olusmaktadir. Ilk ii¢ ciimle de “Aylin’in erken
uyuyup erken kalkmasi, iy1 uyuyup uykusunu almasi” istenmektedir. Dordiincii climle de bir
anda “Aylin’in karyolasinin iyi” oldugundan bahsedilmektedir. Burada “karyolan ne iyi”
ifadesinde ne demek istenildigi acik degildir. Besinci climlede, ilk iki ciimlede gegen
ifadelerden “uyu” yerine “yat”, “uyan” yerine de “kalk” ifadesiyle tekrar kullanildig1
goriilmektedir. Son ciimlede “Aylin’in Yaman’la oyun oynamas1” istenmektedir. Genel olarak
bakildiginda ilk ii¢ climlede anlamsal baglanti1 olsa da sonrasinda gelen climlelerde bu
baglantinin koptugu anlasilmaktadir. Bunlara dayanarak metinde anlam biit{inligiiniin
olmadig1 sdylenebilir.

E kodlu eserde ii¢iincii harf grubu metin olusturma asamalarida alt1 metin yer
almaktadir. Bu metinlerden sadece birinin anlam biitlinliigii tagidig: belirlenmistir. Metinlerin
hi¢birinde s6zciligiin yerine gecen herhangi bir gérsel unsurun kullanilmadigi belirlenmistir.

E kodlu eserin {i¢iincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Oku
Oku, Kenan oku.

Onu eline al, oku.
Oku, tek tek oku.
Oku, ninene oku.

Iki kere oku.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘k’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Oku’
baslhig altinda verilmistir. Bes climleden olusan bu metinde ilk climleden itibaren “Kenan’dan
okumas1” istenmektedir. Bu agidan metin basliginin metin icerigine uygun oldugu
sOylenebilir. Metinde “Kenan’in nasil, kime ve ne kadar okumas1” istendigi anlatilmaktadir.
Fakat ikinci ciimlede yer alan ‘onu’ ifadesinin neye karsilik geldigi belli degildir. Metin
baslig1 ve metindeki climleler arasindaki baglantilarla metnin genel biitiinliigii incelendiginde,
metinde anlam biitiinliigliniin saglandig1 belirlenmistir.

E kodlu eserin {i¢iincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Irmak
Irmak toka al, tak. Alli toka tak.

Anil atkin tak. Irmak atkini tut, tak.
Irmak ile Aml atki takti.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘1’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Irmak’
baslig altinda verilmistir. Metinde “Irmak” ve “Anil” kisileri gegmesine ragmen metnin
basliginin sadece ‘Irmak’ olmasi uygun degildir. Metinde daha ¢ok ‘tak’ s6zciigiiniin gegmesi
nedeniyle metin basligmin ‘tak’ olmasinin daha da uygun olabilecegi diistiniilmektedir. Bes
climleden olusan bu metinde ilk iki climlede “Irmak’mn toka alip takmas1” istenmektedir.
Ugiincii ciimlede “Anil’in atki takmasi”, dordiincii ciimledeyse “Irmak’1n atki takmas1”
istenmektedir. 11k dort ciimlede “Irmak ve Anil’dan yapmalar1 beklenen” durumlardan
bahsedilirken besinci climlede ise “Anil ve Irmagin atkilarini taktig1” belirtiliyor. Besinci
climlede, dnceki ciimlelerle beraber diisiiniildiigiinde zaman kaymasi goriilmektedir. Ilk iki
climle ve son ii¢ climle kendi i¢inde bir biitiinliikk saglamaktadir. Ancak metnin tamami

diistiniildiigiinde metinde anlam biitiinliigliniin olmadig: belirlenmistir.
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F kodlu eserde iigiincii hart grubu metin olusturma agamalarinda alt1 metin yer
almaktadir. Bu metinlerin iiglinde anlam biitiinliigiiniin oldugu saptanmustir. Metinlerden
sadece birinde sozciigiin yerine gegen gorsel unsurun kullanildig: belirlenmistir.

F kodlu eserin tigiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Al
Okan, markete in.

Iki kilo elma,
Iki kilo armut,
Tki ekmek al.
Annene ilet.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘k’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Al’ basligi
altinda verilmistir. Metin incelendiginde, metin basliginin metin i¢erigine uygun oldugu
soylenebilir. Ug ciimleden olusan bu metinde ilk ciimlede “Okan’m markete inmesi”
istenmektedir. ‘In’ sdzciigii yerine ‘g’ harfi 6grenilmedigi igin ‘git’ kullanilamamaktadur.
Ayni sekilde son climlede ‘ilet’ sdzciigii yerine gerekli harfler 6grenilmedigi i¢in ‘ver’ ya da
‘gotiir’ denilememektedir. Eserde ikinci climleyse {i¢ satirda yer verilmistir. Bu ciimle
verilirken her satira gegiste biiylik harfle baglanmistir. Bir climlede climlenin basinda ve 6zel
isim haricinde biiylik harfle baslayan s6zciige yer verilmesi uygun degildir. Bu climlede
“Okan’dan elma, armut ve ekmek almas1”, liciincii ciimledeyse “bu aliman malzemeleri
annesine iletmesi” istenmektedir. Metinde Okan’in markete giderek soylenen malzemeleri
alarak annesine gotlirmesi istenmektedir. Bunlara dayanarak metnin ciimleleri arasinda
baglantinin oldugu sdylenebilir. Kisacast metinde hem baslik metin uyumunun hem de anlam

biitlinliigiiniin oldugu belirlenmistir.
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F kodlu eserin tigiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigliniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Al, Yakala
Oya yaka al.

Oya ayna al.

Kaya yaka tak.

Kaya oyna, Oya oyna.
Yakala, Oya yakala.
Oya Kaya’y1 yakala.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘y’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Al, Yakala’
baslhig altinda verilmistir. Metin baslhig1 metinde gecen iki farkli yliklemin birlesmesinden
olustugu goriilmektedir. Baslikta birbirinden bagimsiz iki ifadenin kullanimi yerine tiim metni
kapsayan tek bir anlama gelen ifadelerin kullanilmasinin daha uygun olacagi s6ylenebilir.
Metin alt1 ciimleden olusmaktadir. ilk ciimlede “Oya’nin yaka takmas1”, ikinci ciimlede “ayna
almas1” ve tigiincii climlede ise “Kaya’nin yaka takmas1” istenmektedir. Dordiincii cimlenin
metinde “Kaya oyna, Oya oyna.” seklinde oldugu goriilmektedir. Bu climle iki climle
olabilecekken bu ciimlelerin virgiille ayrilarak birlestirilmesi Tiirk¢eye uygun olmadig:
sOylenebilir. Besinci ve altinci cimle Oya’nin Kaya’y1 yakalamasi istenmektedir. Metnin
biitiiniine bakildiginda metinde anlam biitiinliigiintin olmadig1 sdylenebilir.

G kodlu eserde ticilincii harf grubu metin olusturma asamalarinda 14 metin yer
almaktadir. Bu metinlerin altisinda anlam biitiinliigliniin oldugu belirlenmistir. Ayrica yedi
metinde de sdzciigiin yerine gegen gorsel unsurlarm kullanildig: saptanmustir. Ogrenilen harf
sayisinin artmasina ragmen eserde iki climleden olusan ii¢ metin yer almaktadur.

G kodlu eserin ti¢ilincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliiginiin

oldugu metin 6rnegi;
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Dedem

Dedem at aldh.
Elma ile nar ald.
Eti kedi yedi.
Elmayt dedem yedi.

Nari Dilek yedi.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘d’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Dedem’
baslig altinda verilmistir. Bes cimleden olusan bu metinde ilk iki cimlede “dedenin
aldiklar1” verilmektedir. Son ii¢ ciimledeyse “dedenin aldig1 yiyecekleri kimlerin yediginden”
bahsedilmektedir. Metnin birinci climlesinde “at” kelimesinin gegmesine ragmen ti¢lincii
cimlesinde ise “kedinin eti yedigi” belirtilmektedir. Dedenin aldiklar1 arasinda birinci
climlede “at” kelimesinin yer almas1 bu durumun basim hatasindan kaynaklandigini
gosterebilir. Metne biitiinsel olarak bakildiginda ciimleler arasinda anlamsal bir baglantinin
olmasi1 nedeniyle metinde anlam biitlinliigiiniin oldugu sdylenebilir.

G kodlu eserin ti¢ilincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Kemal

Rana E eker.
Kemal E ek.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘k’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Kemal’
bashgi altinda verilmistir. Ugiincii harf grubunda 6grenilen harf sayisinin artmasiyla
metinlerde yer alan ciimle sayisinin da artmasi beklenmesine ragmen metin iki climleden
olusmaktadir. Iki ciimle birbirinden bagimsiz ciimlelerin siralanmasi seklindedir. Metin

baslig1 metnin ikinci ciimlesinde aynen yer almaktadir. Metin basligiyla metnin genel igerigi
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arasinda da herhangi bir baglant1 yoktur. Bunlara dayanarak metin i¢ceriginin basligiyla uygun
olmadig1 bunun yani sira metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 sdylenebilir.

H kodlu eserde iigiincii harf grubunda sadece ‘d’ harfinin metin olusturma asamasinda
bir metne yer verilmistir. Metinde anlam biitlinliigiintin oldugu belirlenmistir. Diger bes harfin
metin olusturma agamasindaki metinlerin ders kitabinda degil 6gretmen kilavuz kitabinda
verildigi ve bu metinlerde anlam biitiinliigliniin olmadig1 saptanmastir.

H kodlu eserin ii¢iincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigliniin
oldugu metin 6rnegi;

DEDEM
Dedem sulu elma aldh.

Dedem elma yesem,

Dut yesem dedi.

Sulu, sulu elma yedi.
Ninem daldan tatli dut ald.
Dedem dut da yedi.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘d’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Dedem’
baslhig altinda verilmistir. Metin icerigine bakildiginda daha ¢ok “dede” den bahsedildigi i¢in
metin basliginin metne uygun oldugu séylenebilir. Bes climleden olusan bu metinde, ilk
ciimlede “dedenin sulu elma ald1g1” belirtilmektedir. ikici ciimledeyse “dedenin elma ve dut
yemek istedigi” anlasilmaktadir. ikinci ciimleyle birinci ciimlenin yer degistirmesiyle metinde
once dedenin elma alma istegi sonra elmay1 almasi saglanmis olacaktir. Bu ciimleye ikinci ve
{iciincii satirda yer verilmistir. Ugiincii satirda ciimle bas1 olmamasima ragmen biiyiik harfle
baslandig1 belirlenmistir. Ugiincii ciimlede dedenin sulu elma yedigi belirtilmektedir. Bu
climlenin ilk sdzctigli olan “sulu” sdzciiglinden sonra virgiil konularak noktalama isareti hatasi

yapilmistir. Dordiincii climlede ninenin daldan dut aldig1 ve besinci climlede dedenin dut
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yedigi belirtilmistir. Bu metinde birden “Ninem daldan tatli dut ald1.” climlesiyle metnin
isleyisi degismekle birlikte metinde genel olarak “dedenin meyve yeme konusu”
islenmektedir. Bu bakimdan metinde anlam biitiinliigiiniin oldugu s6ylenebilir.

I kodlu eserde ti¢iincii harf grubu metin olusturma asamalarinda alt1 metne yer
verilmistir. Metinlerden sadece ikisinde anlam biitlinliigiintin oldugu saptanmistir. Ayrica alt1
metnin ikisinde s6zciigiin yerine gegen gorsel unsurlarin kullanildigi saptanmistir.

I kodlu eserin ti¢iincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigtiniin
oldugu metin 6rnegi;

Dayim
Dayim elma aldh.

Elmayt yika dedi.
Elmayr iyi yikadim.
Sonra yedim.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘d’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Dayim’
baslig altinda verilmistir. Dort cimleden olusan bu metinde metnin basligi olan ‘Dayim’
ifadesinin yerine tiim metnin “elma” {izerine kurgulanmasi nedeniyle basligin ‘Elma’
olmasinin daha uygun olabilecegi sdylenebilir. Metin birinci agizdan anlatilmaktadir. Anlatan
kisi ilk climlede “dayisimin elma aldigmi” belirtmekte, ikinci ciimlede “bu elmay1 dayisinin
kendisinden yikamasini” istedigi, ticlincii climlede “elmay1 iyi yikadigini”, dordiincii climlede
“onu yedigini” anlatmaktadir. Metinde climleler arasindaki baglantinin olmasi nedeniyle
metinde anlam biitlinliigliniin saglandig1 soylenebilir.

I kodlu eserin tigiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigtiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Unutma

Umut unutan olma.
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Murat unutma.
Umut onu mutlu et.
Murat mutlu ol.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘u’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Unutma’
baslig altinda verilmistir. Dort climleden olusan bu metinde; ilk iki climle metnin bashgiyla
iliskilendirilebilirken, son iki cimledeyse bu iliskinin kurulmadigi goriilmektedir. Birinci
ciimlede “Umut’un”, ikinci ciimlede “Murat’m unutmamas:” istenmektedir. Ugiincii ciimle
“Umut onu mutlu et.” olarak verilmistir. Bu cimlede aniden “unutma” eyleminin digina
cikilmistir. Bu sekilde onceki iki cliimleyle olan anlamsal baglant1 kopmustur. Ayrica bu
cimledeki “onu” ifadesinin kime ait oldugu anlasilmamaktadir. Son climlede “Murat’in mutlu
olmas1” sdylenmektedir. Kisacas1t metinde birbiriyle iliskisiz iki farkli konu islenmektedir. Bu
nedenle metinde anlam biitlinliigiiniin olmadig1 diistiniilmektedir.

4.8.2.4. Dordiincii harf grubunda verilen metinlerin degerlendirmesi. Okuma-yazma
ogretiminde dordiincii hart grubunun tamamlanmasiyla sesli harflerin tamami ve 13 sessiz
harf 6grenilmis olmaktadir. Bu harf grubuyla beraber en fazla 21 harfin kullanilabilmesiyle ilk
ii¢ gruba gore daha ¢ok sozciik olusturulabilmektedir. Bu nedenle olusturulacak metinlerdeki
s0zciik ve climle sayismin buna bagli olarak artmasi beklenmektedir. Tiim bunlara bagh
olarak eserlerde bu grupta ilk ii¢ gruba gore s6zciliglin yerini tutan gorsel unsurlara duyulan
ithtiyacin azalacagi sdylenebilir.

A kodlu eserde dordiincii harf grubunun metin olusturma asamalarinda 15 metne yer
verilmistir. ‘6’ harfinin metin olusturma asamasinda bes, ‘b’ harfinin metin olusturma
asamasinda ii¢, ‘s’ harfinin metin olusturma asamasinda bir, diger {i¢ harfin metin olusturma
asamalarinda ise ikiser metne yer verildigi belirlenmistir. Bu 15 metinden 13’iinde anlam
biitlinliigiiniin oldugu belirlenmistir. Ayrica bu 15 metnin dokuzunun bashiginin olmadigi

belirlenmistir. Bu grupta yer verilen metinlerden sadece birinde sézciigiin yerine gegen gorsel
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unsurun kullanildig1 saptanmistir. Dordiincii harf grubunda olunmasina ragmen {ic metnin
sadece iki cimleden olusturuldugu saptanmustir.

A kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Bebek
Baba bana al.

Baba bana bebek al.
Iki tane al.

Bir tanesi sari olsun.
Bir tanesi de al olsun.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘b’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Bebek’
baslig altinda verilmistir. Bes ciimleden olusan bu metinde, ilk climlede ¢ocuk babasinin
kendisine bir sey almasin1 istemektedir. ikinci ciimlede bunun bebek oldugu anlasilmaktadir.
Ugiincii ciimlede cocugun alinmasini istedigi bebek sayisi, dordiincii ciimle ve besinci ciimle
de bu bebeklerin renklerinin ne olmasini istedigine dairdir. Metin, ¢ocugun babasindan
kendisine bebek almasi iizerine kurgulandigi i¢in bagligin metnin igerigine uygun oldugu
sOylenebilir. Ciimleler arasinda anlamsal baglantiya dayanarak metinde anlam biitiinliigliniin
oldugu soylenebilir.

A kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Banu, Kaya, Ural, Ata.
Beraber oynadilar.
Banu bir oyun buldu.

Kaya ebe oldu.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘b’ harfinin metin olusturma agamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin baslhiginin olmadigi belirlenmistir. Dort ciimleden olusan bu
metinde ilk climlede arka arkaya verilen isimler vardir. Bu yapinin sonuna nokta koyularak
climle yapis1 olusturulmaya calisilsa da Tiirk¢cede kullanim bakimindan bu yap1 climle 6zelligi
gostermemektedir. Okuma-yazma 6grenme asamasinda ¢ocuklarin bu gibi yanlig 6rneklerle
karsilasmas1 onlarin yanls dgrenmelerine neden olabilir. Ikinci ciimlede bir dnceki ciimlede
ad1 gecen kisilerin oynadig belirtilmektedir. Ugiincii ciimlede ilk ciimledeki kisilerden birinin
bir oyun buldugu, son ciimledeyse bir baskasinin ebe olduguna deginilmistir. Son climle
metnin daha bitmemis oldugu izlenimi uyandirmaktadir. Ayrica ilk cimlede yer alan iki isme
diger climlelerde yer verilmedigi goriilmektedir. Climleler arasinda baglantinin olmamasi ve
metinden herhangi bir sonuca ulagilmamasi nedeniyle metinde anlam biitiinliigliniin olmadig1
diistiniilmektedir.

B kodlu eserin dordiincii harf grubu metin olusturma asamalarinda yedi metin
olusturulmustur. Bu metinlerin dérdiinde anlam biitiinliigliniin oldugu belirlenmistir.
Metinlerden sadece birinin bagligi oldugu saptanmistir. Bu metin ‘i’ harfinin metin olusturma
asamasinda ‘Tiyli Kedi’ bashgi altindadir. Metindeki sozciiklerde yer alan ‘i’ harfleri
ogrencilerin tamamlamasi i¢in bos birakilmistir. Bir metinde de s6zciigiin yerine gegen gorsel
unsurlar kullanilmistir. Bu gorsel unsurlarm digerlerinden farki, karsiligi olan sozciiklerde yer
alan harflerin tamaminin 6grenilmis olmasidir. Bir bagka ifadeyle aslinda gorsel unsura
ithtiya¢ duyulmamasina karsin metinde buna yer verilmesidir.

B kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinligiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Kanaryam oter oter oter,

Dort ordek doner doner,
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Kanaryam iki tane,
Ordeklerim dort tane,
Sen de say 12 3 4.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘0’ harfinin metin olusturma agamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin basligmin olmadig: belirlenmistir. Metin konusu kanarya ve
ordeklerin yaptiklar1 ve onlarin sayis1 hakkindadir. Metinde belli bir konunun islenmesi
nedeniyle anlam biitiinliigiiniin oldugu sdylenebilir.

B kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin

olmadig1 metin 6rnegi;

bir aksam arkadagsint aramis ama bulamamas.
Kurnaz SOrmus.

Boz & SOrmus.

=

Minik & SOrmus.

Onlar da bilmiyorlarmas.

Beyaz B ol nerede?
Size soruyor simdi sirin zebra:
“Beyaz kuzu nerede?”

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘z’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin basligmin olmadig: belirlenmistir. Yedi ciimleden olusan bu
metinde sdzciigiin yerini tutan bes farkli gérsel unsur yer almaktadir. Bunlardan “kaz”, “ay1”
ve “kiz” sozciigii gorsellerinin bulundugu ciimleler incelendiginde bu sozciiklerin “kaza”,

“aytya” ve “kiza” seklinde ek alarak okunulmasi beklenmektedir. Ayrica gorselleri verilen

sozciikleri 6grencilerin yazabilecekleri sdzciikler olmasi nedeniyle ciimle icinde bu sozciikler
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yerine gorsel tercih edilmesinin uygun olmadig1 sdylenebilir. Metinde yer alan climleler
incelendiginde; ilk climlede zebranin arkadasini aradig1 ve bu ciimleden sonra gelen ti¢
climlede arkadasmin nerede oldugunu; kurnaz kaza, boz ayiya ve minik kiza sordugu
belirtilmektedir. Metnin ikinci ciimlesinde “kaz” i¢in olumsuz bir ifade olan “kurnaz”
sO0zcligiiniin kullanilmasinin ise uygun olmadig1 s6ylenebilir. Besinci ciimleyle soru sorulan
diger hayvanlarin da zebranin arkadasinin nerede oldugunu bilmedikleri ortaya konmaktadir.
Altinci ciimlede zebranin sorusunun “Beyaz kuzu nerede?”” oldugu ve arkadasinin da beyaz
kuzu oldugu anlasilmaktadir. Bu asamaya kadar zebranin arkadasinin kim oldugu belli
degildir. Yedinci ciimleyle zebra soruyu metni okuyan ve dinleyenlere sormaktadir. Bu
nedenle son ciimlenin, 6grencilerin metne dahil olmalarmi saglayabilecek nitelikte oldugu
diistiniilmektedir. Metnin sonuna kadar zebranin arkadas: hakkinda bilgi edinilemeyisi metnin
anlam biitiinligiinii bozdugu ve bu durum okuma-yazmay1 6grenme asamasinda olan
cocuklarin okudugunu anlamasini gii¢lestirecektir. okuryazarliga ulasan bireylere yonelik
olmasinin daha uygun olabilecegi sdylenebilir.

C kodlu eserde dordiincii harf grubu metin olusturma asamalarinda alt1 metin yer
almaktadir. Bu metinlerin tamaminda anlam biitiinliigiintin olmadig1 belirlenmistir. Ayrica
metinlerden sadece birinde gorsel unsurun kullanildig: belirlenmistir.

C kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Sarki
Bir aradaydik. Sarki soyledik.

Omer ile Seyma bes tas oynadh.
Omer, elmali seker yedi.
Ben dondurma aldim.

Bir kus daha kondu.
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Omer kusu yakalad.
Kusa yem yedirdik.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘s’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Sark1’
baslhig altinda verilmistir. Sekiz climleden olusan bu metinde metnin baslig1 sadece ikinci
climlede gecmektedir. Diger ciimlelerin metnin bashigiyla herhangi bir baglantis1 yoktur.
Ciimleler incelendiginde; birinci cimlede bir arada olduklari, ikinci climlede sark1
soyledikleri, {i¢iincii ciimlede Omer ile Seyma’nin bes tas oynadigi, dérdiincii ciimlede
Omer’in elmali seker yedigine deginilmektedir. Besinci ciimlede metinde yer alan birinci tekil
sahsin kendisinin dondurma aldigindan bahsetmektedir. Altinci climlede “Bir kus daha
kondu.” ifadesinde yer alan “daha” s6zciigii bu climlenin dncesinde baska bir kusun daha
kondugunu gostermektedir. Ancak bu climleden once yer alan ciimlelerde “kus” s6zciigii dahi
bulunmamaktadir. Ayrica kusun nereye konduguna yonelik herhangi bir bilgi mevcut degildir.
Yedinci ciimlede Omer’in kusu yakaladigma ve son ciimle de kendilerinin kusa yem
yedirdiklerine deginilmektedir. Climleler arasinda anlamsal bagliligin olmadig:
goriilmektedir. Bunlara dayanarak hem baslikla metin uyumu agisindan hem de ciimleler
arasindaki anlam baglilig1 yoniinden bakildiginda metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1
sOylenebilir.

D kodlu eserde dordiincii harf grubunda alt1 metin yer almaktadir. Bu metinlerin
tamaminda anlam biitiinliigliniin oldugu belirlemistir. Higbir metinde s6zciigiin yerine gegen
gorsel unsurun bulunmadigi saptanmaistir.

D kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Yaramaz Kuzu
Ormanda bir kuzu yasardi. Tiiyii beyaz, kendisi yaramaz mi yaramazd. Lezzetli otlar

arar dururdu.
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Taze ot ararken biiyiik bir kurda rastladi. Kurt, “Dur, arkadas olalim. Birlikte taze ot
arayalim.” dedi. Yaramaz kuzu sasirdi. Ama yine de dost oldular. Kostular, oynadilar. Taze
ot aradilar.

Masal boyle bitti sanmayin, onu siz tamamlayn...

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘z’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Yaramaz
Kuzu’ bagligi altinda verilmistir. Bu metin eserde ciimle bitiminde satir basina gecilmeden
paragraf seklinde verilmesi nedeniyle burada da aym sekilde verilmistir. Ug ayr1 paragraftan
olusmaktadir. Ik paragraf ii¢ ciimleden olusmaktadir. Bu ii¢ ciimlede kuzunun dzellikleri
tanitilmaktadr. Ikinci paragrafta alt1 ciimlenin yer aldig1 belirlenmistir. Burada kuzunun
kurtla karsilagsmasi, kurdun istegi, sonrasinda kurt ve kuzunun dost olup kosup oynamalar1 ve
taze ot aramalar1 anlatilmaktadir. Ugiincii paragrafta masalin bitmedigi ve bunu ¢ocuklarin
tamamlamas1 istenmektedir. Metnin genel akigina bakildiginda ciimleler ve paragraflar
arasinda anlamsal baglant1 kuruldugu i¢in metinde anlam biitiinliigiiniin oldugu séylenebilir.

E kodlu eserde dordiincii harf grubu metin olusturma asamalarinda alt1 metin yer
almaktadir. Bu metinlerin besinde anlam biitlinliigiiniin oldugu belirlenmistir. Metinlerin
hi¢birinde s6zciigiin yerine gecen herhangi bir gorsel unsurun kullanilmadigi belirlenmistir.
Bu grupta yer alan iki metin paragraf seklinde olusturulmustur.

E kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Cicek

Cetin ti¢ ¢icek aldi. Beyaz, sari, kirmizi. Cigekleri Sule’ye uzatti. Cigekler senin i¢in
dedi. Sule ¢igekleri aldi. Suyun i¢ine koydu. Sule ¢ok mutlu oldu. Sule, Cetin’e ¢igekler i¢in
tesekkiir etti.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘¢’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Cicek’

baslig1 altinda verilmistir. Dokuz climleden olusan bu metin yukarida eserde verildigi gibi
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satir sonuna kadar gidilerek paragraf olarak verilmistir. Ikinci ciimle “Beyaz, sar1, kirmiz1.”
olarak verilmistir. Bu ifade sekli ciimle tanimina uymamaktadir. Bir yapiin ciimle olabilmesi
icin climlenin yargi bildirmesi gerekmektedir. Metin bir biitiin olarak incelendiginde; metinde
Cetin’in aldig1 ¢icekleri Sule’ye sunmasi ve Sule’nin ¢icekleri alip bunun i¢in Cetin’e
tesekkiir etmesi anlatilmaktadir. Metinde belli bir konu, ciimleler arasindaki anlamsal baglant1
kurularak anlatildig1 i¢in metinde anlam biitiinliigiiniin oldugu ve bunun yaninda metin
“cicekler” lizerine kurgulandigi icin metin basliginin metne uygun se¢ildigi soylenebilir.

E kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Onde
Onersira ................

Swrada ................ dur.
Arkada durma.
Omer énde kal.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘6’ harfinin metin olusturma asamasimda ‘Onde’
baslig altinda verilmistir. Dort cimleden olusan metinde ilk iki climlede birer s6zciik eksik
olarak verilmistir. Climlelerin 6grenciler tarafindan tamamlanmasi beklenmektedir. Ders
kitabinda 6grenciler i¢in herhangi bir ipucu verilmemistir. Ilk ii¢ ciimle Oner’in sira olmasini
ve sirada nerede durmasmna ydneliktir. Son ciimlede birden Omer’e 6nde kalmasi
soylenmektedir. 11k {i¢ ciimlede kendi i¢inde bir biitiinliik saglasa da son ciimle bunu
bozmaktadir. Ancak metnin tamami diisiiniildiiglinde metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1
sOylenebilir.

F kodlu eserde dordiincii harf grubu metin olusturma agamalarinda sekiz metin yer
almaktadir. Bu metinlerin besinde anlam biitlinliigiiniin oldugu saptanmistir. Metinlerden

sadece birinde sOzcligiin yerine gegen gorsel unsurun kullanildig: belirlenmistir.
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F kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Kus
Kos, Senay kos.

Iste sana kus.
Oksa, Senay oksa.
Kusu tut, oksa.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘s’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Kus’ basligi
altinda verilmistir. Metin incelendiginde, metin igerigi kus tizerine kurgulandigi i¢in bashgin
uygun se¢ildigi soylenebilir. Metinde ilk ciimlede Senay kosmasi istenmektedir. ikinci
ciimlede Senay’a kusun uzatildig1 anlasilmaktadir. Ugiincii ciimlede Senay’dan kusu
oksamasi, son ciimlede de kusu tutarak oksamasi istenmektedir. Bunlara dayanarak metnin
climleleri arasinda baglantinin oldugu séylenebilir. Kisacasi metinde hem baglik metin
uyumunun saglandig1r hem de anlam biitiinliigiiniin oldugu belirlenmistir.

F kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Zekiye ile Zeki
Zekiye yazi yaziyor.

Temiz temiz yaziyor.

Zeki & okuyor.
Zeki iyi okuyor, yaziyor.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘z’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Zekiye ile
Zeki’ bashigi altinda verilmistir. Metin dort ciimleden olusmaktadir. ik ciimlede Zekiye nin

yaz1 yazdig, ikinci cimlede temiz temiz yazdig: belirtilmektedir. “Temiz temiz yazmak™

kullaniminim Tiirkce i¢in dogru bir kullanim olmadig1 sdylenebilir. Ugiincii ciimledeyse
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zeki’nin kitap okudugu, dordiincii ciimlede de iyi okuyup yazdigi belirtilmektedir. Zekiye ile
Zeki’nin birlikte yaptigi bir eylem yoktur. Basligin bu bakimdan metne uygun olmadigi
sOylenebilir. Metnin biitiiniinde belli bir konu islenmedigi i¢in metinde anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 sdylenebilir.

G kodlu eserde dordiincii harf grubu metin olusturma asamalarinda sekiz metin yer
almaktadir. Bu metinlerin dordiinde anlam biitiinliigiiniin oldugu belirlenmistir. Hi¢cbir
metinde sdzciigiin yerine gecen gdrsel unsur verilmemistir. Ogrenilen harf sayisinin artmasina
ragmen eserde iki ciimleden olusan {ic metin yer almaktadir.

G kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Unsal
Unsal bak bu mistr.

Unsal, bu sart misir.
Sart misir al.
Maswri tath tath ye.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘i’ harfinin metin olusturma asamasida ‘Unsal’
baslig1 altinda verilmistir. Dért ciimleden olusan bu metinde ilk ciimlede Unsal’a misir
gosterilmektedir. ikinci ciimlede bunun sar1 misir oldugu sdylenmektedir. Ugiincii ciimlede
Unsal’dan misir1 almasi, dordiincii ciimlede de tath tath yemesi istenmektedir. Bunun
haricinde baglik metin iliskisine bakildiginda; metin daha ¢ok musir iizerine kurgulandigi i¢in
metin basligmmin ‘Misir’ olmasinin daha uygun olacag diisiiniilebilir. Metine biitiinsel olarak
bakildiginda ciimleler arasinda anlamsal bir baglantinin olmasi nedeniyle metinde anlam
biitlinliigiiniin oldugu séylenebilir.

G kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin

olmadig1 metin 6rnegi;
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Ziya
Ziya izin al.

Ziya oyun izle.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘z’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Ziya’
baslig1 altinda verilmistir. Dordiincii harf grubunda 6grenilen harf sayisinin artmasiyla
metinlerde yer alan ciimle sayisinin da artmasi beklenmesine ragmen metin iki climleden
olusmaktadir. Iki ciimlede de Ziya’nin bulunmasina ragmen metin birbirinden bagimsiz
climlelerin siralanmasi seklindedir. Bundan dolay1 metinde anlam biitlinliigiiniin olmadig1
sOylenebilir.

H kodlu eserde dordiincii harf grubu metin olusturma asamalarinda alt1 metin yer
almaktadir. Bu metinlerin liglinde anlam biitiinliigiiniin oldugu belirlenmistir. Metinlerden
sadece birinde sOzciigiin yerine tutan gorsel unsur kullanilmistir.

H kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

ZEKI
Zeki tatilde Anmitkabir’i ziyaret etti. Bir yazi yazdi. Atatiirk’ii anlatti. Bu yaziyr okula asti. Ziya
bu yaziyr okudu. Atatiirk i tanidu.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘z’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Zek1’
baslig1 altinda verilmistir. Alt1 ciimleden olusan bu metin eserde paragraf olarak verildigi i¢in
yukarida da ayni sekilde verilmistir. Metinde Anitkabir’i ziyaret eden Metin’in Atatiirk’i
anlatan bir yazi yazarak okula asmasi ve bu yaziy1 Ziya’nin okuyarak Atatiirk’ii tanimasi
anlatilmaktadir. Metinde belli bir konu islendigi i¢in metnin anlam biitiinligliniin oldugu
sOylenebilir. Metin bashiginin ‘Zeki’ yerine ‘Atatiirk’ ya da ‘Yaz1’ olmasi metin igerigini daha

cok yansitacag diisiiniilmektedir.
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H kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Cicek ile Cetin
Koyde cicekler acti.
Cicek, sacina cicek takti.
Artlar uctu.
Sacina kelebekler kondu.
Cetin, mag yapti.
Cimenlere uzand,.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘¢’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Cicek ile
Cetin’ baslig1 altinda verilmistir. Metin bashiginda yer alan Cigek ve Cetin’in metinde beraber
yaptiklar1 bir is, olus ya da eylem bulunmadigi i¢in baglik se¢iminin uygun olmadigi
sOylenebilir. Alt1 climleden olusan bu metinde, ilk climlede kdyde ¢i¢eklerin actigi, ikinci
ciimlede Cigek’in sa¢ina ¢icek taktig1 belirtilmektedir. Ozel isim olan “Cigek” ile bitki olan
“cicegin” ayni metinde ve hatta ayni ciimlede kullanilmasi uygun degildir. Bu durum
ogrencilerin metni yanlis anlamalarina neden olabilecegi sdylenebilir. Ilk iki climlenin
ardindan birden “Arilar ugtu.” climlesi gelmektedir. Bu ciimle 6ncekilerle anlamsal baglantiy1
koparmaktadir. Dordiincii climlede tekrar Cigcek’e doniilmiistiir. Besinci ve altinci climledeyse
baska bir kisi ve konulara geg¢ilmistir. Burada Cetin’in mag yaptig1 ve ¢imenlere uzandigi
konusu islenmektedir. Metine genel olarak bakildiginda ciimleler arasinda anlamsal bir
baglantinin olmadig1 ve metin belli bir konu iizerinde durmadig1 i¢in metinde anlam
biitlinliigiiniin olmadig1 sdylenebilir.

I kodlu eserde dordiincii harf grubu metin olusturma asamalarinda alt1 metne yer
verilmistir. Metinlerden sadece ikisinde anlam biitiinliigliniin oldugu saptanmistir. Metinlerin

hi¢birinde sozciigiin yerine gecen gorsel unsur verilmemistir.
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I kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiliniin
oldugu metin 6rnegi;

Bebek
Banu bu bir bebek.

Annesi bir melek.
Ablasi kollarina alir.
Balim tatlim diyerek.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘b’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Bebek’
baslhigi altinda verilmistir. Dort cimleden olusan bu metni, climle sonlarindaki kafiye
nedeniyle mani seklinde oldugunu soyleyebiliriz. Metinde Banu’ya bebegin gosterildigi,
bebegin annesinin nasil olduguna yonelik tarifi ve ablasinin onu nasil sevdigi anlatilmaktadir.
Metnin tamaminda bebege yonelik durumlardan bahsedildigi i¢in metin i¢in secilen baglik
uygundur. Metinde climleler arasindaki anlamsal baglantinin oldugu ve belli bir konu
iizerinde odaklanildig1 i¢in metnin anlam biitiinliigiiniin oldugu soylenebilir.

I kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiliniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Ast
Senol ast olmus.

Doktor ona seker almis.

Senol doktora tesekkiir etmis.
Doktor da ona tesekkiir etmis.
Senol ile annesi dedesine gitmis.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘s’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘As1’ bashgi
altinda verilmistir. Bes climleden olusan bu metinde; ilk ciimlede Senol’un as1 oldugu, ikinci

cimlede doktorun Senol’a seker aldigy, tiglincii climlede Senol’un doktora tesekkiir ettigi,
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dordiincii cimlede doktorun Senol’a tesekkiir ettiginden bahsedilmistir. Besinci ciimlede
birden Senol ile annesi dedesine gitmistir. Basligin “as1” olmasima ragmen ilk ciimlede
Senol’un as1 olmasindan sonra bu konudan uzaklagilmistir. Metinde belli bir konunun
islenmemesinden dolay1 metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 soylenebilir.

4.8.2.5. Besinci harf grubunda verilen metinlerin degerlendirmesi. Okuma-yazma
ogretiminde besinci harf grubunun tamamlanmasiyla 25 harf 6grenilmis olmaktadir.
Ogrenilmeyen sadece dort harfin kalmasi sebebiyle bu grupla beraber Tiirkgede yer alan
sozciiklerin ¢ok biiytik bir kismi1 olusturulabilmektedir. Buna bagli olarak olusturulacak
metinlerin de biraz daha uzun olmasi beklenmektedir. Ayrica olusturulacak metinlerde
sO0zcligiin yerini tutan gorsel unsurlara ihtiya¢ birakilmamalidir.

A kodlu eserde besinci harf grubu metin olusturma asamalarinda sekiz metne yer
verilmistir. Bu grupta yer alan harflerin her birinde ikiser metne yer verildigi ve metinlerin
tamaminda anlam biitiinliigiliniin oldugu belirlenmistir. Ayrica bu sekiz metnin dordii basliksiz
olarak verilmistir. Besinci harf grubunda olunmasina ragmen ‘p’ harfinin metin olusturma
asamasinda ‘Patates baslikli metnin sadece iki climleden olusturuldugu ve “patates”
sOzcliglinlin metin icerisinde hi¢ gegmedigi belirlenmistir. Ayrica bu grupta yer verilen
metinlerden sadece birinde s6zciigiin yerine gegen gorsel unsurun kullanildigr saptanmaistir.

A kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Dede bize gel.
Ece size gece gelirim.
Dede simdi gel.

Tamam, Ece gelirim.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘c’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin baslhiginin olmadigi belirlenmistir. Dort ciimleden olusan bu
metnin yer aldig1 sayfanin solunda telefonla konusan kiz ¢ocugu gorseli vardir. Metinde her
ne kadar konusma ¢izgilerinin olmamasina ragmen metin okundugunda Ece ile dedesinin
telefonda gergeklestikleri konugmalari oldugu anlasilmaktadir. Ece, dedesinin evlerine
gelmesini istemekte, dedenin gece gelme soziine karsilik Ece simdi gelmesini istemektedir.
Son ciimlede de dede konusuldugu an gelmeyi kabul etmektedir. Karsilikli diyalogun oldugu
bu metin herhangi baglamsal bir kopma olmadan tamamlandigi i¢in anlam biitiinligiiniin
saglandig1 sdylenebilir.

B kodlu eserin besinci harf grubu metin olusturma asamalarinda ii¢ metin
olusturulmustur. Olusturulan ii¢ metinden sadece birinde anlam biitlinliigiiniin oldugu
belirlenmistir. Metinlerden sadece birinin baslikli bir metin oldugu saptanmistir. Higbir
metinde sdzciigilin yerine gecen gorsel unsur kullanilmamastir.

B kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Cok Calistik Cok
Horoz ottii. Herkes uyandi. Hatice nine, tarlaya lahana ekti. Hacer hanim, halisini yikadi.
Hamisi pisirdi. Halam bahgeyi hortumla suladi. Hasan amcam, hindileri besledi. Hakan,
hikaye okudu. Hiilya, siirahiye su koydu. Herkes ¢ok ¢alisti, ¢cok yoruldu. Gece hepsi
uyudular. Hasan amcam horladi: Hor, hor, hor!

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘h’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Cok
Calistik Cok’ baslig1 altinda verilmistir. Metin eserde verildigi bigimde ‘h’ harfleri renkli ve
paragraf olarak yazilmistir. Metin 12 climleden olugmaktadir. Horozun 6tmesiyle uyanan
insanlarm giin i¢cinde yaptig isler ve giiniin sonunda ¢alismaktan yorulduklar1 i¢in uyumalar1

anlatilmaktadir. Metnin “calismak™ konusu lizerine yogunlasmasi metnin tamaminda
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hissedilmesinden dolay1 basligin uygun bunun yaninda metinde de anlam biitiinliiglin oldugu
sOylenebilir.

B kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Serpil, pazara git.
Pazardan pirasa al.
Kapwy ag, ¢opii ¢ikar.

Yukaridaki metin, eserin ‘p’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin bashiginm olmadig: belirlenmistir. U¢ ciimleden olusan bu
metinde, ilk iki ciimlede Serpil’den pazara giderek pirasa almasi istenmektedir. Ugiincii
climlede Pazar konusundan ¢ikarak birden kapiy1 acip ¢opii ¢ikarmasi beklenmektedir. Metne
genel olarak bakildiginda; ilk iki cimlede anlamsal bir baglant1 varken ii¢lincii ciimleyle
metnin anlam biitiinliigiinii bozuldugu sdylenebilir.

C kodlu eserde besinci harf grubu metin olusturma asamalarinda dért metin yer
almaktadir. Metinlerden sadece birinde anlam biitiinliigliniin olmadig: belirlenmistir.
Metinlerin hi¢birinde sdzciigiin yerine gecen gorsel unsura yer verilmemistir.

C kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigtiniin
oldugu metin 6rnegi;

Hap
Hakan, bahgede oynadi.

Cok kostu, cok terledi.
Terli terli su icti.
Hasta oldu.

Doktor, Hakan’a hap yazdh.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘h’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Hap’
baslhig altinda verilmistir. Bes climleden olusan bu metinde, Hakan’in bah¢ede oynarken ¢ok
kosup terlemesinin ardindan terliyken su i¢tigi i¢in hastalanmasi sonucunda doktorun Hakan’a
hap yazmasi anlatilmaktadir. Hakan’in yasadiklar1 metinde climleler arasinda saglanan
anlamsal baglantiyla aktarilmistir. Buna dayanarak metinde anlam biitiinliigliniin oldugu
sOylenebilir. Metin baslig1, metne yonelik merak duygusunu olusturulabilecek nitelikte oldugu
baslik seciminin uygun oldugu sdylenebilir.

C kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Gemi
Ege, gemiye bindi.

Ne giizel gemi, dedi.
Giil, gazete okudu.
Giilay, gozliik takt.
Gemi, kiyidan uzaklasti.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘g’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘gemi’
baslig altinda verilmistir. Bes cimleden olusan bu metinde islenen konunun daha ¢ok “gemi”
iizerine oldugu icin baslk se¢iminin uygun oldugu sylenebilir. Ilk ciimlede Ege’nin gemiye
bindiginden, ikinci ciimledeyse “ne giizel gemi” dediginden bahsedilmektedir. Ugiincii
climlede Giil’iin gazete okudugu, dordiincii climlede Giilay’in gozliik taktigina
deginilmektedir. Ilk iki ciimlenin arkasindan gelen bu ciimleler gemi baglammdan kopmustur.
Son ciimledeyse geminin kiyidan uzaklastigi belirtilmektedir. Metin climleler arasindaki
anlam baglilig1 yoniinden bakildiginda metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 sonucuna

varilabilir.
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D kodlu eserde besinci harf grubunda alt1 metin yer almaktadir. Bu metinlerin besinde
anlam biitiinligiiniin oldugu belirlemistir. Metinlerin hi¢birinde s6zciligiin yerine gegen gorsel
unsur kullanilmamastir.

D kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiinitin
oldugu metin 6rnegi;

Pinokyo
Pinokyo’dur benim adim,

Pek yaramaz bir kuklayim.
Yalan soyleyince

Uzar, kocaman olur burnum.
Merak mi ediyorsunuz beni?
Artik okumayt biliyorsunuz,

Masalimi alip okuyunuz.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘p’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Pinokyo’
baslig1 altinda verilmistir. Metinde Pinokyo’nun kendisinin anlaticis1 oldugu i¢in metin
basligmnin metne uygun oldugunu diisiindiirtmektedir. ik dort satirda kendisi hakkinda bilgi
veren Pinokyo sonrasinda ¢ocuklarin meraki varsa okumayi bildikleri i¢in Pinokyo masalini
okumalarini istemektedir. Son climlede “okuyunuz” ifadesi yerine “okuyabilirsiniz” olmasi
cocuklarm okumanin zoraki degil istekle olabilecegini gosterecegi icin tercih edilebilirdi.
Belli bir konu tek bir agizdan climleler arasinda anlamsal agidan herhangi bir kopma olmadan
anlatildig1 i¢in metinde anlam biitlinkigiiniin oldugunu sdyleyebiliriz. Ciimlelerin genel olarak
devrik oldugu goriilmektedir. Metnin ilk satir1 ve altinci satir1 tek basina climle olmalaria
ragmen satir sonlarina nokta konmamustir. Ugiincii ve ddrdiincii satir ise sadece bir ciimleyi
olusturmaktadir. Bunlara dayanarak metinde birden ¢cok noktalama isareti hatasinmn yapildigi

sOylenebilir.
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D kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Halk Oyunlar
Okulda etkinlik yaptik.

Halk oyunlart oynadik.

Hasan benim esim oldu.

Seke seke oynadik.

Mutlu olduk.

Annem ve babam da mutlu oldular.
Konuklar bizi ¢cok alkisladilar.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘h’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Halk
Oyunlarr’ baghig altinda verilmistir. Metin yedi climleden olusmaktadir. Bu harfin
ogrenilmesiyle 25 harfin yer verilebilecegi metinler olusturulabilmesiyle ciimleler arasinda
baglantinin gii¢lii olarak kurulmasi kolaylagsmaktadir. Oysa ki metinde ise bunun olmadigi
goriilmektedir. Metin; “Okulumuzda 23 Nisan bayraminda c¢esitli etkinlikler yapildi. Buraya
bizi izlemeye gelen konuklarimiz da vardi. Biz de burada halk oyunu oynadik. Oyun sirasinda
Hasan benim esim oldu. Konuklar, oyunumuz bitince, bizi uzun siire ayakta alkisladilar.
Hepimiz ¢cok mutlu olduk. Karsida oturan anne ve babam da ¢ok mutlu gériiniiyorlardi.”
seklinde diizenlenebilirdi. Orijinal metinde ise ciimlelerin birbirini desteklemedigi i¢in neden-
sonug bagini zayiflattigi goriilmektedir. Ornegin; dordiincii ciimle olan “seke seke oynadik”
ifadesinin arkasindan gelen ciimlede “cok mutlu olduk™ ifadesine yer verilmesi, “halk
oyunlari oynamanin” degil de “seke seke oynamanin” mutluluk sebebi oldugu algis1

olusturmaktadir. Bu bakimdan metinde anlam biitiinliigliniin olmadig1 sdylenebilir.
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E kodlu eserde besinci harf grubu metin olusturma asamalarinda dort metin yer
almaktadir. Bu metinlerin {i¢iinde anlam biitiinliigiiniin oldugu belirlenmistir. Metinlerin
hi¢birinde s6zciligiin yerine gecen gorsel unsur a yer verilmemistir.

E kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Macg

Hasan, Halil, Cem mag yapti. Hiiseyin hakem oldu. Hasan topu Cem’e atti. Cem de
gol atti. Herkes heyecanla magi izledi. Hakem diidiik ¢aldi. Mag bitti.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘h’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Mag’
baslhig altinda verilmistir. Metin sekiz ciimleden olusmaktadir. Eserde metin paragraf seklinde
verildigi i¢in yukarida da ayni1 sekilde verilmistir. Metinde bir “futbol mag¢1” anlatildigi, magta
gol atildigindan anlasilmaktadir. Ancak ‘f* harfinin son grup harflerinde yer aldig1 i¢in “futbol
kelimesine yer verilememistir. Metinde “magtaki oyuncularin kimler”, “hakemin kim
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oldugu”, “atilan goliin nasil gerceklestigi”, “seyircilerin mag¢1 heyecanlan izlemeleri” ve
“hakemin diidiigli ¢almasiyla magin bittigi” anlatilmaktadir. Metinde “magin” baslangicindan
bitisine kadar olan durumlar aktarildig1 i¢in metnin baslig1 de icerigini yansitmaktadir. Metin
baslig1 ve metindeki climleler arasindaki baglantilarla metnin genel biitiinliigli incelendiginde,
metinde anlam biitiinliigliniin saglandig1 sdylenebilir.

E kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Haftanin Giinleri
Pazartesi okul acilir.
Sali, pazar kurulur.

Carsamba okula geg¢ kalma.

Persembe ¢ok cals.
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Cuma derslerin sonudur.
Cumartesi tatil, oynayalim.
Pazar giinii dinlenelim.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘p’ harfinin metin olusturma agamasinda ‘Haftanin
Glinler1’ baglig1 altinda verilmistir. ‘h’ ve ‘f* harflerinin 6grenilmedigi halde baslikta bu harfe
yer verilmesinin yanlis oldugu soylenebilir. Metinde haftanin giinleri yedi ciimlede
anlatilmistir. Her giline bir ciimle ayrildig1 goriilmektedir. Glinlerin her birinde yapilan igler
birbirinden bagimsiz oldugu i¢in ciimleler arasinda anlamsal bir baglanti da kurulamamstir.
Bu bakimdan metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 s6ylenebilir. Ayrica bazi giinler i¢in
yazilan ciimleler cocuklarin yanlis anlamalarina sebep olabilir. Ornegin; “Carsamba okula gec
kalma.” ciimlesi ¢ocuklara sadece Carsambalari okula ge¢ kalinmamasi, “Persembe ¢ok
calis.” climlesi de sadece Persembeleri cok ¢alismak gerektigini gdsterebilir. Bu durum metin
olusturma asamasinda olusturulacak metinlerin, ¢ocuklarin biligsel seviyelerini dikkate
almarak gelistirilmesi gerektigini gdstermektedir.

F kodlu eserde besinci harf grubu metin olusturma asamalarinda bes metin yer
almaktadir. Bu metinlerin dérdiinde anlam biitlinliigiiniin oldugu saptanmistir. Metinlerin
hi¢birinde s6zciligiin yerine gecen gorsel unsurun kullanilmamastir.

F kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Hayri

Hayri, kisin hasta olmamak igin hirka giyer. Her zaman yediklerine dikkat eder.
Thlamur ve siit igmeyi ihmal etmez. Hayri hi¢ hasta olmaz. Ciinkii Hayri dengeli beslenir.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘h’ harfinin metin olusturma agamasinda ‘Hayri’
baslig altinda verilmistir. Bes ciimleden olusan bu metinde Hayri’nin hi¢ hasta olmadigi ve

bunun i¢in yaptiklar1 anlatilmaktadir. Metinde belli bir konu islendigi i¢in anlam
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biitiinliigiiniin oldugu sdylenebilir. Ancak metnin konusunun 1. smif diizeyine uygun
olmadigi, d6grencilerin metinde gegen ifadelerden “yedigine dikkat etme, ihmal etmeme ve
dengeli beslenme”‘yi anlamdirmakta zorlanacaklar1 diistiniilmektedir.

F kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Ip ile Top
Tut, Ipek ipi tut.

Ipek ip atla.
Pelin topu tut.
Pat pat pat.
Pinar topu at.

Yukaridaki metin 8rnegi, eserde ‘p’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘ip ile Top’
basligi altinda verilmistir. Metin bes ciimleden olusmaktadir. Metin basliginda, metinde gecen
iki farkli nesneden yararlanildig1 goriilmektedir. Bu iki nesne birbirinden bagimsiz ciimlelerde
ve farkli kisilerin etkilesiminde yer aldig1 belirlenmistir. Birinci ve ikinci satirda yer alan
ciimlelerde Ipek’in ipi tutup ip atlamasi istenmektedir. Uciincii satirda yer alan ifadede
Pelin’den topu tutmasi, besinci satirdaysa Pinar’dan topu atmasi beklenmektedir. Dordiincii
satirda yer alan ifade sonuna nokta konularak ciimle seklinde olusturulsa da burada sadece
topun ¢ikardig1 seslerin yaziya gegirilmis hali oldugu i¢in bu ifadenin ciimle olmadig1
sOylenebilir. Metnin biitliniine bakildiginda belli bir konu {izerinde gidilmedigi ve climleler
arasinda anlamsal baglant1 olmadig1 i¢cin metinde anlam biitiinliigliniin saglanamadig1
sOylenebilir.

G kodlu eserde besinde harf grubu metin olusturma asamalarinda yedi metin yer
almaktadir. Bu metinlerin {i¢iinde anlam biitiinliigiiniin oldugu belirlenmistir. Metinlerden

sadece birinde sozciigiin yerine gecen gorsel unsurun kullanildigi saptanmistir.
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G kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;
Halil gel, hemen gel.
Hasan geldi.

Sana elmali seker getirdi.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘h’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin basliginin olmadig: belirlenmistir. Ug ciimleden olusan bu
metinde ilk iki ciimlede Halil’in Hasan geldigi i¢cin hemen gelmesi istenmekte ve son ciimlede
Hasan’in Halil’e elmali seker getirdigi belirtilmektedir. Metine biitlinsel olarak bakildiginda
climleler arasinda anlamsal bir baglantinin oldugu bu nedenle metinde anlam biitiinligiiniin
oldugu sdylenebilir.

G kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Hasan ile Hiiseyin
Hasan ile Hiiseyin iki kardes,

Bugtin neler yaptilar?

Haberleri izleyip bilgi aldilar.

En ¢ok timsah haberleriyle ilgilendiler.
Bir ara Hasan terli terli su icti.

Sonra, Hasan hasta oldu.

Hasan ile Hiiseyin, hekime gittiler.
Hekim, Hasan’a ilac i¢ dedi.

Hiiseyin ilacini igti.

Hiiseyin iyi oldu.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘h’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Hasan ile
Hiiseyin’ baglig1 altinda verilmistir. Metinde Hasan ile Hiiseyin’in yasadiklar1 anlatildig1 i¢in
basligin metne uygun oldugu sdylenebilse de bunun yerine metnin konusunu veren baglik
kullanilabilirdi. Metnin ilk iki satirinda Hasan ile Hiiseyin’in kardes oldugu ve bugiin ne
yaptiklar1 sorulmaktadir. Ugiincii ve dordiincii satirdaysa haberleri izledikleri ve en ¢ok da
timsah haberleriyle ilgilendiklerinden bahsedilmektedir. Burada “timsah haberleriyle
ilgilenmek” ifadesi haberlerin bir kisminin timsah haberleriyle ilgili oldugunu
gosterebileceginden ¢ocuklarin biligsel seviyeleri diisiiniilerek bu tarz ifadelerin eserlerde
bulunmamas1 gerektigi sdylenebilir. Besinci satirda bir anda Hasan’1n terli terli su ictigi,
sonraki climlede Hasan’in hasta oldugu belirtilmektedir. Yedinci ve sekizinci satirda Hasan
Ile Hiiseyin’in hekime gittikleri ve hekimin Hasan’a ila¢ igmesini istemesi hakkindadur.
Dokuzuncu ve onuncu satirdaysa Hasan yerine Hiiseyin’in ila¢ i¢ip iyi olduguna
deginilmektedir. Metinde climleler arasinda baska konulara keskin gecisler goriilmektedir.
Bunlara dayanarak metinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 sdylenebilir.

H kodlu eserde besinde harf grubu metin olusturma agamalarinda dort metin yer
almaktadir. Bu metinlerin hi¢birinde anlam biitiinliigiiniin olmadig1 ve sdzciigiin yerine gegen
gorsel unsura yer verilmedigi belirlenmistir.

H kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Hasan Hasta oldu
Hasan, hasta oldu.

Stit igti, yumurta yedi.
Havug, pirasa yedi.
Hale, onu ziyarete geldi.

Hasan ilag i¢ti, iyi oldu.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘h’ harfinin metin olusturma agamasinda ‘Hasan
Hasta Oldu’ baghigi altinda verilmistir. Metnin ilk ciimlesinin metin baslig1 olmasi yerine
metnin konusunu verebilecek bir basligin verilmesi daha uygun olabilirdi. Bes ciimleden
olusan bu metinde, ilk ciimlede Hasan’in hasta oldugu, ikinci ve tigiincii climledeyse siit igtigi,
yumurta, havug ve pirasa yedigine deginilmektedir. Dordiincii ciimlede biranda Hale nin
Hasan’a ziyarete geldigi ve besinci ciimledeyse Hasan’1n ilag i¢ip iyi oldugu belirtilmektedir.
Hale’nin metinde sadece Hasan’a ziyarette bulundugu ciimleden bagka ismi metinde
gecmemektedir. Hasan’1n yediklerini i¢tiklerini neden yedigi ve ne ise yaradigi net degildir.
Hale’nin ziyaretinden sonraki ciimlede bir anda ila¢ i¢ip Hasan iyi olmaktadir. Metinde
climleler arasinda keskin gecislerin olmasi climleler arasindaki baglantiy1 diistirmektedir. Bu
bakimdan metinde anlam biitiinliigliniin olmadig1 sdylenebilir.

I kodlu eserde besinci harf grubu metin olusturma agamalarinda dort metne yer
verilmistir. Metinlerden hepsinde anlam biitiinliigliniin oldugu saptanmistir. Hicbir metinde
sO0zcligiin yerine gegen gorsel unsur kullanilmamastir.

I kodlu eserin besinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigliniin
oldugu metin 6rnegi;

Papatya
Ipek kirda papatya toplad.

Papatyalar: demet yapti.
Bunlari annesine gotiirdii.
Annesi ¢ok duyguland.
Kizina sarilp optii.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘p’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Papatya’
bashgi altinda verilmistir. Bes ciimleden olusan bu metinde Ipek’in kirda papatya toplayip

annesine gotliirmesi ve annesinin duygulanarak kizini sarilip 6pmesi anlatilmaktadir. Metnin



189

icerigine bakildiginda metin baslhiginin metne uygun olarak se¢ildigi sdylenebilir. Metnin en
basindan sonuna kadar ciimleler arasinda anlamsal baglantiin saglandigi ve belli bir konu
iizerinde ilerlemesi nedeniyle metinde anlam biitiinliigiliniin oldugu sdylenebilir.

4.8.2.6. Altinct harf grubunda verilen metinlerin degerlendirmesi. Okuma-yazma
ogretiminde altinci harf grubunun tamamlanmasiyla tiim harfler 6grenilmis olmaktadir. Bu
hartf grubunda neredeyse akla gelen tiim sozciikler yazilabilmektedir. Bunun sonucu olarak
metinlerin daha uzun ve daha nitelikli olmas1 beklenmektedir. Ayrica metin olusturma
asamalarinda yazilamayan smirl sayida sozciik kaldigi icin metinlerin igerisinde sozciigiin
yerine tutan gorsel unsurlara ihtiya¢ birakilmamalidir.

A kodlu eserde dordiincii harf grubu metin olusturma asamalarinda dokuz metne yer
verilmistir. ‘v’ harfinin metin olusturma asamasinda ii¢, diger harflerin metin olusturma
asamalarinda ikiger metne yer verildigi belirlenmistir. Bu dokuz metinden sekizinde anlam
biitlinliigiiniin oldugu belirlenmistir. Ayrica bu dokuz metnin dordii basliksiz olarak
verilmistir. Higbir metinde sézciigiin yerine gegen gorsel unsurun kullanilmadigi saptanmastir.
Son harf grubunda daha uzun metinler olmas1 beklenmesine ragmen bu grupta iki metin,
sadece iki cimleden olusturuldugu saptanmustir.

A kodlu eserin altinct harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Afacan
Ufacik tefecik bir kardesim var.

Afacan mi afacan.
Kitaplarimi karistirir.
Beni cok iizer.

Yine de onu ¢ok severim.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘f” harfinin metin olusturma asamasinda ‘Afacan’
baslig altinda verilmistir. Bes ciimleden olusan bu metin birinci tekil agizdan anlatilmaktadir.
I1k iki ciimlede metin anlaticis1 kardesini tanitmaktadir. 1k ciimlede kardesin tanitilirken
“ufacik tefecik™ ifadesi kiiclimseyici bir anlam tasidigi i¢cin bu ifadenin kullanilmamasinin
daha uygun olacag1 s6ylenebilir. Bu climle “Benim bir kardesim var.” bigiminde yazilabilir.
Son ii¢ climledeyse anlatici, kitaplarini kardesinin karistirmasi kendisini izdiigiinii buna
ragmen kardesini sevdigini belirtmektedir. Ciimleler arasinda anlamsal baglantinin olmasi ve
belli bir konu metinde islendigi i¢in metnin anlam biitiinliigliniin oldugu séylenebilir.

A kodlu eserin altinct harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Jale miijde.

Ajda okumayr ogrend.
Ajdalar bize gelecek.
Baraj goliine gidilecek.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘j’ harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin baslhiginin olmadigi belirlenmistir. Dort ciimleden olusan bu
metinde ilk iki ciimlede jale’ye Ajda okumaya gectigi icin miijde verilmektedir. Ugiincii ve
dordiincii cimlede birden baska bir konuya gegilerek Ajdalar’in gelip baraj géliine
gidilecegine deginilmektedir. Metinde tek bir konu islenmedigi icin metnin anlam
biitlinliigiiniin olmadig1 sdylenebilir.

B kodlu eserin altinct harf grubu metin olusturma asamalarinda ii¢ metin
olusturulmustur. Bu metinlerden sadece birinde anlam biitiinliigiiniin oldugu belirlenmistir.
Bu gruptaki metinlerin tamami basliksiz olarak verilmistir. Higbir metinde sézciigiin yerine

gecen gorsel unsur kullanilmamistir.
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B kodlu eserin altinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Findik faresi, fir fir dolasti. Fincanmin, firimin igine bakti. Fiisun, fareyi kovaladi.
Fiisun’un findiklarint alip kagti.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘f” harfinin metin olusturma asamasinda yer alan
metinlerden biridir. Metnin baglhiginin olmadigi belirlenmistir. Dort ciimleden olusan bu metin
eserde olusturuldugu gibi yukarida paragraf olarak verilmistir. Metinde kacan fareyi Fiisun’un
kovalamasi, farenin de onun findiklar1 alip kagmas1 anlatilmaktadir. Metinde climleler
arasinda anlamsal baglantiyla belli bir konu anlatildigi i¢in anlam biitiinliigliniin oldugu
sOylenebilir.

B kodlu eserin dordiincii harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Jale, pijamasim giydi. El salladi. Miijdat da pijamasini giydi. El salladi. Jale,
lojmanda kalyyor. Miijdat da lojmanda kalvyor. Onlarin babalar: jandarma.

Yukaridaki metin, eserin ‘j” harfinin metin olusturma agamasinda yer alan metinlerden
biridir. Metnin basliginin olmadig1 belirlenmistir. Yedi ciimleden olusan bu metinde, ilk iki
climlede Jale’nin pijamasimi giyip el salladigi, sonraki iki climlede Miijdat’inda aynisini
yaptig1 belirtilmektedir. Besinci ciimlede Jale’nin lojmanda kaldigi, sonraki ciimlede
Miijdat’inda lojmanda kaldig1 ve son climledeyse ikisinin de babalarinin Jandarma olduguna
deginilmektedir. Metinde belli bir konunun islenmemesi ve ciimleler arasinda bir konudan
baska konuya keskin gecislerin oldugu metinde anlam biitiinliigliniin saglanmadig:

sOylenebilir.
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C kodlu eserde altinc1 harf grubu metin olusturma asamalarinda dort metin yer
almaktadir. Metinlerin ti¢liniin anlam biitiinligiiniin oldugu belirlenmistir. Anlam
biitlinliigiiniin olmadig1 saptanan metin ise grubun son harfi olan j” harfinin metin olusturma
asamasindadir. Hi¢bir metinde sdzciiglin yerine gegen gorsel unsur kullanilmamastir.

C kodlu eserin altinct harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Fidan
Elif, bahgeye fidan dikti.

Feride fidani suladi. Fidanin yanmindan findik faresi ¢ikti.
Yuvasina findik tasiyordu.

Elif fareye fistik verdi.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘f” harfinin metin olusturma agamasinda ‘Fidan’
baslig altinda verilmistir. Metin bes ciimleden olusmaktadir. Metinde Elif’in bahgeye diktigi
fidan1 Feride’nin sularken fidanin yanindan yuvasina findik tasiyan findik faresinin ¢ikmasi
ve Elif’in fareye fistik vermesi anlatilmaktadir. Bahgede gecen olaylar ciimleler arasinda
kurulan anlamsal baglantiyla aktarildig1 i¢in metinde anlam biitiinliigiiniin oldugu
sOylenebilir.

C kodlu eserin altinct harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Miijde
Jale, yagmur yagd.

Baraj, su ile doldu.
Miijde, Ajda geldi.
Ajda, jeton aldL.

Jale’ye telefon etti.
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Jale, Japonya'ya gitti.
Araba garaja girdi.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘j’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Miijde’
baslig altinda verilmistir. Yedi ciimleden olusan bu metinde bagka kisilerinde olmasindan
dolay1 metnin baglhiginin “Miijde” olarak verilmesinin uygun olmadig1 sdylenebilir. Metin
incelendiginde ilk ciimleyle ikinci climle, dordiincii cimleyle de besinci ciimle kendi arasinda
anlam yoniinden baglantilidir. Diger ciimleler ise metnin parcasindan ziyade arka arkaya
siralanmig anlam bakimindan birbirinden bagimsiz ctimleler dizisi olarak gériinmektedir.
Metinde climleler arasinda anlamsal bagliligin olmamasi ve belli bir konunun
islenmemesinden dolay1 anlam biitiinliigliniin olmadig1 sdylenebilir.

D kodlu eserde altinc1 harf grubunda bes metin yer almaktadir. Bu metinlerin
tamaminda anlam biitiinliigliniin oldugu belirlemistir. Higbir metinde s6zciigiin yerine gegen
gorsel unsurun bulunmadigi saptanmaistir.

D kodlu eserin altinct harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Hafta
Bir hafta yedi giindiir.

Haftanmn ilk giinii pazartesidir.
Sonra sali, ¢carsamba gelir.

Onlar: persembe, cuma izler.
Haftanin bu giinlerinde okula geliriz.
Cumartesi ve pazar giinleri tatildir.

Tatil giinlerinde dinleniriz.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘f” harfinin metin olusturma agamasinda ‘Hafta’

baslhigi altinda verilmistir. Yedi ciimleden olusan bu metinde haftanin giinleri sayilmakta ve
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hafta i¢i ve hafta sonu ne yapildigina deginilmektedir. Metinde climleler arasinda anlamsal
baglant1 kuruldugu ve belli bir konu islendigi i¢in anlam biitiinliigliniin oldugu sdylenebilir.
Metin yazim yoniinden incelendiginde; hafta giinleri bas harflerinin kiiclik yazilmasiyla yazim
yanlis1 yapilmistir.

E kodlu eserde altinc1 harf grubu metin olusturma asamalarinda dért metin yer
almaktadir. Bu metinlerin tamaminda anlam biitiinliigliniin oldugu belirlenmistir. Metinlerin
hi¢birinde sozciigiin yerine gecen herhangi bir gérsel unsurun kullanilmadigi belirlenmistir.
Bu grupta yer alan iki metin paragraf seklinde olusturulmustur.

E kodlu eserin altinc1 harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiinitin
oldugu metin 6rnegi;

Fatma ile Filiz
Fatma fasulye pisirdi.

Filiz firindan ekmek ald.
Ekmek nefis koktu.
Mutfakta sofrayt kurdular.
Fatma ile Filiz yemek yedi.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘f” harfinin metin olusturma asamasinda ‘Fatma ile
Filiz’ baslig1 altinda verilmistir. Bes climleden olusan bu metinde Fatma’n1 fasulye pisirdigi,
Filiz’inde ekmek aldig1 ve sonrasinda sofray1 kurup beraber yemek yedikleri belirtilmektedir.
Fatma ile Filiz’in her ne kadar ortak yaptiklar1 eylem oldugu i¢in baslik uygun olsa da bunun
yerine 6zel isimlerin kullanilmadigi metnin konusunu yansitan bir basliga yer verilebilirdi.
Metinde belli bir konu, ciimleler arasindaki anlamsal baglant1 kurularak anlatildig: i¢in

metinde anlam biitiinliigliniin oldugu sdylenebilir.
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F kodlu eserde altinct harf grubu metin olusturma asamalarinda bes metin yer
almaktadir. Bu metinlerden sadece birinde anlam biitiinliigiiniin oldugu saptanmistur.
Metinlerden hig¢birinde s6zcligiin yerine gegen gorsel unsurun kullanilmadig belirlenmistir.

F kodlu eserin altinc1 harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Miijde
Miijde, Jale miijde!

Yeni araba aldik.
Bagajini actik.
Her yanina baktik.
Garaja koyduk.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘j’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Miijde’
baslig1 altinda verilmistir. Metin incelendiginde, metin igeriginde araba alindig i¢in Jale’ye
miijde verilmesi ve alinan arabaya ne yapildig1 anlatilmaktadir. Metinde alinan araba i¢in
Jale’ye miijde verildigi ve konunun bu araba iizerine ilerledigi i¢in basligin metne uygun
oldugu soylenebilir. Belli bir konu ciimleler arasinda kurulan anlamsal baglantiyla verildigi
icin metinde anlam biitiinliigiiniin oldugu sdylenebilir.

F kodlu eserin altinci harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Kagan ile Doga
Kagan, saghgina dikkat eder.

Yagmurlu giinlerde sokaga ¢ikmaz.
Doga, onun en iyi arkadasidir.
O da ¢ok sagliklidr.

Doga ile Kagan oyun oynamaya bayuirlar.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘g’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Kagan ile
Doga’ baglig altinda verilmistir. Metin bes ciimleden olusmaktadir. Metnin ilk iki climlesinde
Kagan’in sagligma dikkat ettigi, yagmurlu giinlerde sokaga ¢ikmadig1 ve sonraki iki ctimlede
Kagan’in en iyi arkadasi olan Doga’nin da saglikli oldugu belirtilmektedir. Son ciimledeyse
biranda ikisinin oyun oynamaya bayildiklarma deginilmistir. Metnin biitliniinde belli bir konu
islenmedigi ve climleler arasinda konu bakimindan keskin gecislerin oldugu i¢in metinde
anlam biitlinliigliniin olmadig1 sdylenebilir.

G kodlu eserde altinc1 harf grubu metin olusturma asamalarinda alt1 metin yer
almaktadir. Bu metinlerin dérdiinde anlam biitiinliigiiniin oldugu belirlenmistir. Hi¢cbir
metinde sdzciiglin yerine gecen gorsel unsur verilmemistir. Bu grupla beraber tiim harfler
ogrenilmesine ragmen bu grupta iki climleden olusan metin 6rneginin oldugu belirlenmistir.

G kodlu eserin altinc1 harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinligiiniin
oldugu metin 6rnegi;

Vak Vak
Bahcemizde ordek var.

Her giin, vak vak, der.

Onun arkadas: civciv var.

O da her giin cik cik, der.

Kopek de her ikisinin dostudur.

Hav hav, diye onlara eslik eder.

Vak vak, cik cik, hav hav.

Bahgemizde her giin, bu sesler duyulur.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘v’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Vak Vak’
baslig altinda verilmistir. Sekiz climleden olusan bu metinde sirayla bah¢ede bulunan 6rdek,

civeiv ve kopegin ¢ikardigi sesler verilmekte ve seslerinin burada her giin duyuldugu
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belirtilmektedir. Ciimleler arasida anlamsal baglant1 kurulmustur. Ornegin; iigiincii ciimlede
“onun” sdzciigii “Ordegin”, besinci ciimlede “ikisinin™ s6zcligii “ordek ve civcivin” yerine
kullanilarak climleler arasinda anlamsal baglanti saglanmistir. Bunun haricinde baslik metin
iligkisine bakildiginda; metin bah¢ede bulunan {i¢ hayvanin ¢ikardigi seslere yonelik oldugu
icin baglik ‘Bahg¢edeki Sesler’ olarak verilmesi daha uygun olabilirdi. Metine biitiinsel olarak
bakildiginda; climleler arasinda anlamsal bir baglantiin olmasi ve belli bir konunun islemesi
nedeniyle metinde anlam biitiinliigiiniin oldugu séylenebilir.

G kodlu eserin altinc1 harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitlinligiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Jale
Jale’'nin Japon arkadas: var.
Japonya’dan gelmis.
Jetle gelmis.
Yolculugu ¢ok uzun stirmemis.
Jale, Japon arkadagini lunaparka gétiirdii.
Beraber jeton aldilar.
Oyuncak jet u¢aklara bindiler.
Sonra, jetonlari bitti.
Japon ¢ocuk, esyalarint bagaja koydu.
Arabayla baraja gittiler.
Eve déniince arabay: garaja koydular.
Japon ¢ocuk, ¢ok iyi judo biliyormus.
Evde, japon ¢ocuk. Jale’ye judo égretti.
Jale, judoyu ¢ok ¢abuk ogrendi.

Jale japon misafirini ¢ok sevdi.
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Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘j’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Jale’ baghgi
altinda verilmistir. Metin basliginin 6zel isim olmasi yerine metnin konusunu tahmin
ettirebilecek nitelikte baslik se¢ilmesinin daha uygun olabilecegi sdylenebilir. Metin, her
satirda birer climle olmak iizere 15 climleden olugsmaktadir. Metin incelendiginde, metnin
tamaminda “Jale” ve onun “Japon arkadas1” olsa da metinde dort farkli durum belirlenmistir.
Bu farkli durumlar arasinda gegisler ¢ok belirgin oldugu i¢in bu boliimleri; ilk dort climle
“Japon arkadasin gelmesi”, sonraki dort climle “beraber lunaparka gidilmesi”, sekizinci
climleden sonraki ii¢ ciimlede “arabayla baraja gidilip doniilmesi”, sonraki ii¢ ciimle “Jale’nin
arkadasindan judo 6grenmesi” seklinde genel olarak siiflandirilabilmektedir. Son ciimleyse
bu gruplandirmanin disinda kaldig1 belirlenmistir. Bu boliimler incelendiginde; ilk dort
climlede Jale’nin Japon arkadasinin Japonya’dan jetle kisa siirede gelmesi anlatilmaktadir.
Sonraki dort climlede baska bir duruma gecildigi goriilmektedir. Bu béliimde Jale Japon
arkadasini lunaparka gotiiriip, burada beraber jeton alarak oyuncak jet ugaklara bindikleri
sonrasinda jetonlarmin bittigine deginilmektedir. Sekizinci climleden sonraki li¢ ciimle
arabayla ilgili olsa da climleler arasinda baglanti diisiiktiir. Bu boliimiin ilk climlesinde Japon
cocugun esyalarini bagaja koydugu, ikinci climlede arabayla baraja gittikleri ve son climlede
eve doniince arabay1 garaja koyduklar1 anlatilmaktadir. Bu boliimde, ii¢ ciimle arasindaki
baglantinin diisiik olmasmin nedeni bu ii¢ cimlede sirayla °j” harfinin gectigi “bagaj”, “bara;”
ve “garaj” kelimelerine yer verilmesinin oldugu sdylenebilir. Ciinkii “baraj gidildigi”
belirtilen climlenin bir sonraki ciimlesinde “evde arabanin garaja konulmas1” yerine, araya
baglantiy1 saglayacak ek ciimle gereksinimi oldugunu diisiindiirmektedir. Dordiincii boliimiin
ii¢ ctimlelik bolimiine gecilirken bir anda Japon ¢ocugun ¢ok iyi judo bildigi, evde Jale’ye
judo 6grettigi ve Jale’nin bunu ¢ok hizli 6grendigine deginilmektedir. Metnin son climlesi bu
dort boliimiin disinda kalarak genel bir ifade olarak burada, Jale’nin Japon misafirini ¢ok

sevdigi belirtilmektedir. Metinde belli bir konunun islenmemesi, belirlenen boliimler arasinda
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gecislerin sert olmasi ve ciimleler arasinda anlamsal baglantinin diisiik olmas1 nedeniyle
metinde anlam biitiinliigliniin olmadig1 s6ylenebilir. Bu metinde tiim harflerin 6grenilmesiyle
metin olusturma asamasinda hi¢bir sinirliligin kalmamasina ragmen burada anlam
biitlinliigiiniin saglanamamasinda, 15 ciimlenin 14’iinde son 6grenilen harfin climle i¢erisinde
zorlama bir sekilde kullanilmaya ¢aligsilmasmin neden oldugu diisiiniilebilir.

H kodlu eserde altinci harf grubunda sadece ‘g’ ve ‘v’ harfinin metin olusturma
asamalarinda sadece birer metne yer verilmistir. Metinlerde s6zciigiin yerine gecen gorsel
unsur bulunmamaktadir. Metinlerde anlam biitiinliigliniin olmadig1 belirlenmistir. Diger iki
harfin metin olusturma asamasindaki metinler 6§retmen kilavuz kitabinda verilmistir. Bu
metinlerde de anlam biitiinliigiiniin olmadig1 saptanmistir.

H kodlu eserin altinct harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinliigiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

MUTLU AILE

Bu ailenin ii¢ cocugu vardir. Cocuklarin adlar: Vildan, Giilcan ve Ibrahim 'dir.
Anneleri ¢ocuklar icin tavada miswr patlatir. Vildan, misirt ¢ok sever. Giilcan, vazoya ¢icek
koyar. Ibrahim, havuzda yiizer. Aksamlar: hep birlikte yemek yerler. Babalari onlara masal
anlatir.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘v’ harfinin metin olusturma agamasinda ‘Mutlu Aile’
baslig altinda verilmistir. Metin sekiz ciimleden olugsmaktadir. Sekiz ciimlenin tamami genis
zaman kipinde yazilmistir. Metnin ilk ciimlesinde “bu ailenin” diye baslangic yapilmasi, aile
hakkinda 6ncesinde bilgi olmadig1 i¢in ilk climle i¢in uygun bir ifade olmadig1 sdylenebilir.
I1k iki ciimlede ailenin ¢ocuk sayis1 ve ¢ocuklarin isimleri verilmistir. Ugiincii ciimleden
itibaren aile liyelerinin yaptiklarina deginilmistir. Climleler arasinda anlamsal baglant1 yoktur.
Ailenin her bir liyesinin yaptiklar1 seylerle ailenin mutlu olmasi arasinda da baglanti

kurulamadigi i¢in basligin metne gore secilmesi ya da metinde ailenin mutlulugunu
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gosterecek ifadelere yer verilmesi gerektigini diisiindiirtmektedir. Metine genel olarak
bakildiginda climleler arasinda anlamsal bir baglantinin olmadig1 ve metinde aile konusunun
yeterince islenemedigi i¢in metinde anlam biitiinliigliniin olmadig1 sdylenebilir.

I kodlu eserde altinci hart grubu metin olusturma agamalarinda dort metne yer
verilmigstir. Metinlerden tliclinde anlam biitiinliigiiniin oldugu saptanmistir. Metinlerin
hi¢birinde s6zciligiin yerine gecen gorsel unsur verilmemistir.

I kodlu eserin altinc1 harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitiinligiiniin
oldugu metin 6rnegi;

FIL ILE FARE

Fil ile fare bir bayramda ormanda karsilasmislar.

Afacan fare file selam vermig. Fil buna ¢ok sevinmis. Fil kiiciik arkadasint sirtina
almigs. Fare filin iistiinden her tarafi goriiyormus. Fare ormandaki tavsana, ziirafaya, zebraya,
tilkiye, aslana ve en ¢ok da kediye el sallamas.

Hayvanlar arasinda dostluk baslamig. Herkes ¢ok mutlu olmus.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘f” harfinin metin olusturma asamasinda ‘Fil ile Fare’
baslig1 altinda verilmistir. Metin eserde oldugu gibi ii¢ paragraf olarak verilmistir. ilk paragraf
bir climleden olusmaktadir. Burada fare ile filin bayramda ormanda karsilagsmalarmna
deginilmektedir. ikinci paragrafta farenin file selam vermesi, filin buna sevinerek fareyi
sirtina almasi ve farenin buradan ormandaki hayvanlara el sallamas1 anlatilmaktadir. Son
paragraf iki ciimleden olusmaktadir. Bu iki climlede hayvanlar arasinda dostlugun
baslamasina ve herkesin mutlu olduguna deginilmektedir. Metinde fare ile filin ormanda
karsilagmas1 ve ormanda hayvanlar arasinda baslayan dostluk konusu {izerine odaklanildigi ve
climleler arasinda anlamsal baglanti oldugu i¢in metnin anlam biitiinliigiiniin oldugu

sOylenebilir.
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I kodlu eserin altinc1 harf grubunda olusturulan metinlerden anlam biitlinligiiniin
olmadig1 metin 6rnegi;

Evimiz
Evimizde ti¢c oda var.

Benim ve kardegimin oyuncaklar: var.
Odamin duvart mavi renklidir.
Duvarda dedemin resmi var.

Ben evimizi ¢ok seviyorum.

Yukaridaki metin 6rnegi, eserde ‘v’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Evimiz’
baslig altinda verilmistir. Bes ciimleden olusan bu metin birinci tekil agizdan anlatilmaktadir.
Metnin ilk ciimlesinde anlatici, evlerindeki oda sayisindan bahsederken bir anda ikinci
ciimlede kendisinin ve kardesinin oyuncaklar1 oldugundan bahsetmektedir. Uciincii ciimlede
anlatict kendi odasinin duvar renginin mavi oldugunu ve doérdiincii ciimledeyse duvarda
dedesinin resmi oldugunu belirtmektedir. Son ciimlede evlerini ¢cok sevdigini belirtmektedir.
Metnin konusu olabilecek evimiz konusu ciimleler arasinda anlamsal baglant1 kurulamadigi
icin islenememistir. Buna dayanarak metinde anlam biitiinliigliniin olmadig1 s6ylenebilir.

4.8.3. Olusturulan metinlerin bashk yoniinden degerlendirilmesi. Incelenen
eserlerde metin olusturma basamaginda olusturulan metinlerin bir kismi baslikli bir kisminin
ise basliginin olmadig1 saptanmistir. Bunun disinda basliklarin bir¢ogunun 6zel isim oldugu
goriilmektedir. Bu verilerin sayilar1 hesaplanarak tablo olarak asagida sunulmustur.

Tablo 54
Ders Kitaplarinda Olusturulan Metinlerin Baslikli, Basliksiz ve Bashgin Ozel Isim Olma

Durumuna Gore Sayisal Dagilim ve Oranlari

Toplam | Basgligi Olmayan o Bashigi o Bashg Ozel o
Metin Metin ° | Olan Metin ° | isim Olan Metin ’
A-MEB
Yaynlari 63 35 56 28 44 5 8
(2005-2006)
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B-Erdem
Yaynlari 23 20 87 3 13 - -
(2006-2007)
C-Selt
Yaynlari 27 - - 27 100 9 33
(2011-2012)
D-Koza Yaymn
Dagitim (2011- 32 1 3 31 97 6 19
2012)
E-Kartopu
Yaymciik 28 - - 28 100 10 36
(2012-2013)
F-Ozgiin Mat.
San. ve Tic. A. 36 - - 36 100 14 39
S. (2012-2013)
G-Zambak
Yayinlan 51 7 14 44 86 35 69
(2013-2014)
H-Harf Egitim
Yaymncilig 15 1 7 14 93 8 53
(2014-2015)
I-MEB
Yaynlar 27 - - 27 100 5 19
(2014-2015)

Toplam 302 64 %21 238 %79 92 %30

Tablo 54 incelendiginde dort eserde (C, E, F, 1) baslig1 olmayan metne yer verilmedigi
goriilmektedir. Iki eserde (D, H) yalnizca birer metin basliksizdir. Sadece A ve B kodlu
eserlerde basliksiz metin baslikli metin sayisindan daha fazla oldugu belirlenmistir. B kodlu
eserde, en fazla oranda (%87) basliksiz metne yer verildigi saptanmistir. Metin basliklarinin
0zel isim olma durumlar1 incelendiginde; G kodlu eserde en fazla oranda (%69) 6zel isimli
basliga yer verilmistir. Metin basliklarinda 6zel isme yer vermeyen tek eser B kodlu eserdir.
Tiim eserlerde olusturulan 302 metnin yaklasik olarak %30 unda (92 metin) baslik olarak 6zel

isme yer verildigi saptanmistir.
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5. Béliim
Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde 2005-2006 egitim-6gretim yilindan 2014-2015 egitim- 6gretim yilina
kadar ilkokul 1. smiflarda okutulan dokuz farkli “Tiirk¢e-1 Okuma Yazma Ogreniyorum”
ders kitabinin ¢ok yonlii olarak incelenmesi sonucunda ulasilan bulgulara yonelik tartisma ve
Onerilere yer verilecektir.
5.1. Tartisma

5.1.1. Okumaya hazirhik. Ik gretim Tiirkce Dersi Ogretim Program ve
Kilavuzu’nun (1-5. Siniflar) (MEB, 2009, s. 236-237) ilk Okuma-Yazma Ogretimi
boliimiinde, STCY 'nin ilk agsamasi olan ilk okuma-yazmaya hazirlik asamasinin okumaya
hazirlik basamagi dort baslik altinda verilmistir. Bu basliklar; 1- oturma, 2- kitab1 tutma ve
acma 3- gorsel okuma 4-okumaya 6zendirme seklindedir. Bu alt basliklardan gérsel okumada
ise; okuma caligmalarindan 6nce 6grencilerin gorselleri tanima, anlama, yorumlama ve ifade
etme becerileri gelistirilmesi gerektigi ve buna yonelik olarak burada, gordiigii bir resmi
tanima, digerlerinden ayirt etme, gorsellerde gordiigli ayrintiy1 anlatma, sdylenen kelimenin
karsiligi1 bulma, sdylenen climleye uygun resimleri bulma, sorulan soruyu gorsellerden
yararlanarak cevaplama, gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma, gorsellerden
yararlanarak olusturulan bir hikayedeki kahraman, olay, yer zaman hakkinda konusma gibi
yapilabilecek etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2009, s. 237). Buna ragmen incelenen
eserlerin tiglinde (E, G, H) okumaya hazirliga yonelik herhangi bir etkinligin bulunmadig:
belirlenmistir. Bu eserlerde okumaya hazirlik basamagina yer verilmemesi, eserlerin
hazirlanmasinda okumaya hazirlik basamagina 6nem verilmedigini gdstermektedir. Bu
asamada eserlerde boyle bir eksikligin olmasi, 6§rencilerin asamali bir sekilde ilerleyen
okuma yazma siirecinde ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme agamasina hazir olmadan

gecmelerine neden olabilir.
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Okumaya hazirlik basamagimnin ticiincii alt basligi olan gorsel okumada yapilabilecek
etkinliklerden; “gordiigii bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme” etkinligiyle, 6grencilerin,
verilen gorsellerde benzerlikleri ve farkliliklar1 anlayip anlamadiklarmmin degerlendirilmesi
amacglanmaktadir. Ayt etme, Biligsel Alan Bloom taksonomisinin “kavrama” basamaginda
gerceklesmektedir. Bu basamak Yenilenmis Bloom Taksonomisinde “anlama” adini almistir
(Ar1, 2011; Biimen, 2006). Ogrencilerin “gdrdiigii bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme”ye
yonelik etkinliklerde gosterdikleri basar1 durumu, onlarin bilissel durumlarinin “kavrama”
diizeyinde olup olmadigini gosterebilir. Bu bilgiler 1s1ginda, 6grenciler bu asamada, verilen
gorseli taniyip, digerlerinden ayirt edebiliyorsa, onlarin sesi ayirt etme agamalarinda da ayni
basariy1 daha kolay gerceklestirebilme ihtimalleri ytliksektir. Bunun disinda, gérdigli resmi
tantyp, digerlerinden aywt edemeyen Ogrencilerin ise, sesi ayut etme asamalarinda
zorlanacaklarmin gostergesi oldugu sdylenebilir. Asagida ilkokul 1. Siif Uyum ve Hazirlik
Calismalar1 Ogrenci Kitabi'nda (MEB, 2012) “gérdiigii bir resmi tanima, digerlerinden ayirt

etmeye” yonelik etkinlikler verilmistir.
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Uyum ve Hazirlik kitab1 ilk defa 2012°de okullara gonderilmistir. Goriildiigii tizere

eserde “gordligli bir resmi tanima, digerlerinden ayurt etmeye” yonelik bir¢ok etkinlige (31



205

etkinlik) yer verilmistir. Incelenen dokuz ders kitabindan sadece ii¢ ders kitabinda bu
calismalara yer verildigi ve bunlarda da ¢ok az sayida (C=5, D=2, F=5) etkinligin oldugu
belirlenmistir. Bu durum, eserlerde, ilkokumaya hazirlik agisindan eksikligin oldugunu ve
Ilkdgretim Tiirkce Programimda yer verilen etkinliklerin eserlerde tam olarak uygulamaya
gecirilemedigini gostermektedir.

[Ikokumaya hazirlik basamaginda yer verilen “gdrsellerden yararlanarak hikaye
olusturma” etkinliklerinin, yazili metinlerde olan anlam bagdasiklig1 ve biitiinliigiiniin
gorsellerle saglanmasi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica gorsel-okuma
calismalariyla gorselleri okuyan ve yorumlayan ¢ocuklarin yazili metinleri okumaya gecisini
kolaylastiracag diistiniilebilir. Giines’in (2013a) gorsel okuma konusunda yapmis oldugu
calismada, gorsel okuma egitiminin, cocuga okul 6ncesi donemde aileler ve ¢evredeki
yetiskinler tarafindan verildigi, okullarda ise sistemli ve diizenli olarak ytiriitiilerek gerekli
becerilerin kazandirildig: belirtilmektedir. TUIK (2016) verilerine gore 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda, okul 6ncesi 5 yas grubu net okullagsma oran1 %53,78’dir. Celenk’in (2008)
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma ve yazma 6gretimine hazirhik diizeylerini
inceledigi ¢alismasinda, anaokulu egitiminin okuma ve yazma 6grenme diizeyi tizerinde
etkisinin oldugu ancak 6grencilerin duyusal hazirlik diizeyi lizerinde etkisinin olmadigini
ortaya koymustur. Bozkurt ve Ulucan’in (2014) yaptiklar1 ¢alismada birinci smif okutan ya da
okutmus olan 6gretmen goriislerine gdre, 2005 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu’nda yer alan ilkokul birinci smif gorsel okuma ve gorsel sunu kazanimlarmin
ogrenci seviyesine uygunluguna incelenmistir. Calismanin sonucunda il merkezinde gorev
yapan 0gretmenler, bu kazanimlarm 6grenci seviyesine uygun oldugunu, kdyde gorev yapan
ogretmenler ise kazanimlar 6grenci seviyesine uygun olmadigini belirtmislerdir. Bu
arastirma sonuglar1 ve mevcut arastirma bulgular1 iilkemizde 5 yasindaki cocuklarin yarisinin

erken ¢ocukluk egitimi alamadig1 (TUIK, 2016) ve bircok ailenin okuryazarlik ortaminin
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oneminin ¢ocugun gorsel okuma becerilerinin gelisimindeki etkisinin farkinda olmadigi
diisiiniildiigiinde (ilkokul 1. sinifta) ilkokuma Yazma Ders kitaplarinda “gorsellerden
yararlanarak hikaye olusturma” etkinliklerinin 6nemini daha da artmaktadir. Bu dneme
dayanarak eserler incelendiginde bu etkinlige yonelik olarak eserlerde 6grencinin bir gliniinii
gosteren gorsellerin daha ¢ok verildigi goriilmektedir. Sadece iki eserde (C, D) farkli bir
etkinlige ve bir kitapta da (C) iki farkl etkinligin yer aldig1 belirlenmistir. Okula baglayincaya
kadar hicbir gorsel okuma ¢alismasi yapmamis ¢cocuklarin bir etkinlikle “gérsellerden
yararlanarak hikaye olusturma” calismasini yapmalarini beklemek zordur. Buradan hareketle
ders kitaplarinda bu etkinliklere yonelik etkinlik sayisinin arttirilarak farkli olaylarin
hikayelestirilmesiyle 1. smnif 6grencilerinin farkli konularda hikaye olusturmasi saglanabilir.
Bunun yani sira eserlerde, etkinlik i¢in yarim sayfa (D) yer ayrildigi gibi {i¢ sayfa ayiran
eserlerde (A, B, C, I) bulunmaktadir. Ayrica iki eserin (C, F) etkinligi tek sayfada yer
almaktadir. Etkinlik gorsellerinin tek sayfada verilmesiyle cocuklarm dikkatlerinin dagilmasi
onlenebilecektir. Diger taraftan da birden fazla sayfada etkinligin yer almasi, 6grencilere,
kitaplarin sayfalar1 arasinda baglantinin olabilecegini cocuklara gostererek okumaya hazirlik
saglayabilecektir. Bunlarm yani sira eserlerde, bu etkinliklerdeki gorseller arasinda anlamsal
baglant1 incelendiginde, I kodlu eserde besinci gorselde bankta arkadaslariyla oturan ¢ocugun,
sonraki gorselde bir anda evde ninenin kucagida olmasi gorseller arasindaki baglantiy1
azalttig1 sdylenebilir. Ayni durum A kodlu eserin gorselleri arasinda da saptanmustir.
Ogrencilerin gorsellerden yararlanarak hikaye olusturabilmeleri i¢in ders kitaplarinda
gorseller arasinda anlamsal baglantinin giiglii tutulmasia 6zen gosterilmelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzuna (1-5. Smiflar) (MEB, 2009, s. 237)
gore, ilkokumaya hazirlik amagl yapilacak etkinlikler arasinda “sorulan soruyu goérsellerden
yararlanarak cevaplama ve gorsellerde gordiigli ayrintiy1 anlatmaya” yonelik etkinlikler de yer

almaktadir. Tiizel (2010) ge¢misten gliniimiize gorsel okuryazarligin farkl sekillerde
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tanimlandigini ve bu durumun goérsel okuryazarlik kavram sahasini genislettigini belirtmistir.
Baslangicta gorsel okuryazarligin sadece anlama becerisini i¢ine alan “gdrsel okuma” olarak
adlandirilirken giiniimiizde ise anlatma becerisini de i¢ine alan “gorsel okuryazarlik™
bi¢iminde ifade edilmektedir. Bu nedenlerle “sorulan soruyu gorsellerden yararlanarak
cevaplama ve gorselde yer alan ayrintiy1 anlatma” yonelik etkinliklerin yapilmasiyla
cocuklarin gorsel okuryazarlik becerileri gelisiminin de desteklendigi diistiniilmektedir.
Ancak bu etkinliklere sadece {i¢ eserde yer verilmesi ilkokumaya hazirlik basamaginda, 1.
sinif 6grencilerinden sadece bu eserlerle okuma-yazma 6grenecek olan ¢cocuklarin gorsel
okuryazarlik becerilerinin gelisiminin desteklenebilecegini gostermektedir. Oysa 2005

[k gretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinda(1-5.smiflar) dnceki programlardan en temel
farkliliklardan biri bu programa besinci bir 6grenme alani olarak “gorsel okuma ve gorsel
sunu” 6grenme alaninin eklenmesidir. Bu yoniiyle aslinda gorsel okuryazarlik becerilerinin
gelisiminin desteklendigi ders kitaplarinda besinci 6grenme alaninin da yansitildigin diger
taraftan incelenen eserlerin %70’inde ise bu 6grenme alanini destekleyen etkinliklere yer
verilmedigi belirlenmistir. Bu etkinliklere yer veren kitaplarin gorselleri dikkate alindiginda,
gorsellere yonelik 6gretmenlerin 6grencilere ¢esitli sorular sorabilecegi ve gorsellerin
ogrencilerin gordiigii ayrmtilar: anlatabilecekleri diizeyde oldugu sdylenebilir. Ozellikle C ve
F kodlu eserlerde, her bir etkinlik gorselinin sayfanin tamamina yayilmasi, hem gorseldeki
ayrintilarin daha net yansitilmasini saglamakta hem de okula yeni baslayan ¢ocuklarin, verilen
gorseldeki ayrintilar1 gormelerini kolaylastirmaktadir.

Okuma-yazmaya hazirlik asamasinda yapilmasi i¢in, “oturma, kitabi tutma, agma ve
kalem tutma”ya yonelik ¢alismalar da dnerilmektedir. Incelenen dokuz eserde bu ¢alismalara
sadece iki eserde (B, C) yer verildigi belirlenmistir. Yazma 6gretiminde hazirbulunusluk
kadar 6gretim siirecinin de 6nemli oldugunu ve ¢ocuklarin okula baslamadan kalem ve kagitla

tanigmalarina ragmen kalem tutma, oturus sekli, kagit pozisyonu gibi degiskenlerin 6gretimi
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ilkokul birinci sinifa birakilmaktadir (Temur, 2011). Bireyin bu asamada okuma-yazmay1
ogrenmeden dnce edinecegi bu beceriler, dmiir boyu okuryazarlik siirecini etkileyecek
diizeyde 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 6zellikle okuma-yazmaya hazirlik calismalarinda,
kalemi tutma ve kalemi kavramaya yonelik 6gretmen destegiyle yapilacak uygulamalar,
ogrencinin kalem tutusunda belirleyici olacaktir. Ancak kalemi dogru tutma konusunda
ogrenciler lizerinde zorlama yapilmadan, kiiciik uyarilarla zamanla kendine uygun kalem
tutma bi¢imini kazanabileceklerdir (Oz & Celik, 2007, s. 98). Kalemi dogru tutma konusunda
kimi 6grencilerin kalem gripleri veya handiwriter gibi araglarla 6zel olarak desteklenmeye
ihtiyag olabilir (Arslan, 2012b). Bu noktada yapilacak olanlar sinif 6gretmenine aittir. Ancak
ogretmenlerin gerek “oturma, kitabi tutma ve agma” gerekse “kalem tutma” konusunda
ogrencileriyle yapacaklar1 uygulamalara yonelik ders kitaplarinda gorsellerin yer almasi, kimi
ogrencilerin, bu noktada ihtiyaclarmi karsilamasini da saglayacaktir. Bu nedenlerle bu
calismalara yonelik net gorsellerin yer almasina ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir.
Bahsedilen becerilerin okuryazar bir birey i¢in dmiir boyu kullanacag: yeterlilikler oldugu
sOylenebilir. Bunlara yonelik olarak 6grencilerin okumaya-yazma caligmalarina gegmeden
dogru aliskanliklarin kazandirilmasi kritik 6nemdedir. Bu yiizden ders kitaplarmin okuma-
yazma caligsmalarina gegmeden 6nce buna yonelik etkinlik ya da gorseller sunmasi yararli
olabilir. Bu etkinliklerin kitaplarda yer verilmesi 6gretmenler i¢in de sinifta bu uygulamalari
gerceklestirebilmeleri i¢in hatirlatici rehber olmasi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.
5.1.2. Yazmaya hazirhk. Yazmada diislinceleri ifade edebilmek i¢in sembol ve
isaretlerin motorsal olarak iiretilebilmesinin yani sira hiz ve okunabilirlikte onem tagimaktadir
(Akyol, 2012; 51). Bu yoniiyle STCY ’nin ilkokuma-yazmaya hazirlik basamaginda ince
motor kaslarmin gelismesi icin el hareketleri, boyama, serbest ¢izgi ve diizenli ¢izgi
calismalar1 yaptirilmasi, yazma agisindan ilk basamagi teskil etmektedir. Ayrica bu sekilde

ilkokuma-yazmaya baglama ve ilerleme agsamasinda egik bitisik harflerin yazimini
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kolaylastirarak dgrencilerin hizli ve okunakli yazilar yazmasi desteklenmis olacaktir. Bunun
disinda yazmanin mekanikleri (hareketleri) ve tislubu ilkdgretimde kazanildig1 i¢in ¢gocuk bu
donemde yazmay1 nasil 6grendiyse 0miir boyu 0yle devam ettirir (Akyol, 2012; 80). Bu
bilgilere dayanarak yazmaya hazirlik asamasina kesinlikle siniflarda yer verilmesi gerektigi
sOylenebilir. Bunun i¢in okullara ticretsiz dagitimi yapilan okuma-yazma ders kitaplarinda da
bu asamaya yer verilmesi gerekmektedir. Ancak Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu’nda (MEB, 2009, s. 237) incelendiginde, yazmaya hazirlik basamaginda nelerin yer
almasi gerektigi belirtilirken, yer alacak ¢aligmalara ne kadar yer verilmesi gerektigine
yonelik herhangi bir bilgi verilmemistir. Dolayisiyla bu durum incelenen eserlerde yazmaya
hazirliga yonelik ayrilan sayfa sayis1 dagilimma da yansimustir. Incelenen eserlerin
tamaminda yazmaya hazirlik agsamasina yer verilmesine ragmen bu asamaya ayrilan sayfa
sayilar1 2-7 sayfa arasinda degismektedir. Bunun yaninda bu asamaya ayrilan sayfalarda, bazi
ders kitaplarinda (B, C, D, E, H, 1) serbest ¢izgi ¢alismalarindan ya da diizenli ¢izgi
calismalarindan birine daha ¢ok, iki eserdeyse (A, F) bu ¢izgi calismalarindan sadece birine
yer ayrildigi belirlenmistir. Buna dayanarak ders kitaplarinda belli bagh ¢alismalara agirlik
verilmesinin yazmaya hazirlik asamasimin tam anlamiyla uygulamaya geg¢irilebilmesi i¢in
yeterli olmadig1 sdylenebilir. Yazmaya hazirlik asamasinda serbest ¢izgi ¢alismalarinin
diizenli ¢izgi caligmalarinin 6ncesinde yer almasi ve diizenli ¢izgi ¢alismalarmin satirlar
iizerinde gerceklestirilmesi nedeniyle yazmaya en yakin ¢alisma sayilabileceginden ders
kitaplarinda diizenli ¢izgi caligmalarina en az serbest ¢izgi caligmalar1 kadar yer ayrilmasinin
yazmaya hazirlik yoniinden daha ¢ok destekleyecegi sdylenebilir. Tiirkiye’de ilkokuma-
yazmaya hazirliga yonelik alanyazin taramasi yapildiginda bunlarin daha ¢ok okuldncesi
donem ¢ocuklariyla yapilan ¢alismalarin oldugu (Alisinanoglu ve Simsek, 2012; Giindiiz ve
Caliskan, 2013; Yangin, 2007) veya okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve yoneticilerin bu asamaya

yonelik goriislerini saptamak (Bay, Akbaba Altun & Simsek Cetin, 2014; Bay ve
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Alisinanoglu, 2008; Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya & Geng¢dogan, 2008; Yangin, 2006)
amaciyla yapildig1 belirlenmistir.

Literatiir taramas1 sonucunda, ilkokul birinci sinifta yazmaya hazirlik basamaginda yer
verilmesi gereken serbest ¢izgi caligmalarina yonelik dogrudan herhangi bir ¢alismaya
ulagilamamustir. Ders kitaplarindaki serbest ¢izgi ¢calismalar1 incelendiginde; dort eserde (B,
E, G, H) noktalar halinde verilen ¢izgilerin birlestirilmesiyle bir temanin gorsel olarak
islendigi belirlenmistir. Boylelikle ¢ocuklarin noktali ¢izgileri tamamlayarak gorsel olarak
islenen temay1 gormeleriyle onlarin yazma deneyimlerini pekistirmesi saglanacaktir. Ders
kitaplarinda bu tiir uygulamalara yer verilmesi (6rnegin; ev, agag, tavuk, civcivler, kurbaga,
ordekler, nehir, bahge ¢itleri, dag, giines ve bulutun oldugu gorsellerin noktal sekilde verilen
cizgilerinin birlestirilmesiyle bir temanin goriiniir hale getirilmesi; G kodlu eser, sayfa:10),
cocuklarin eglenerek 6grenmesini destekleyecektir. Ayrica eserlerin tigiinde (B, G, H) serbest
cizgi caligsmalariyla, yazmaya hazirlik asamasinda yer alan boyama ¢alismalarinin birlikte
verildigi belirlenmistir. Bu tarz ¢alismalarin “¢iz boya caligmalar1” olarak adlandirildigi da
goriilmektedir (Akyol, 2012;93). Eserlerden birinde de (C) sadece boyama ¢alismasina
yonelik bir alan ayrildigi belirlenmistir. Bu yoniiyle arastirma bulgulari, ders kitaplarinda
yazmaya hazirlik icin boyama ¢alismalarina yeterince yer verilmedigini gostermektedir.
Bunlarin yan1 sira H kodlu eserde serbest ¢izgi ¢calismalarinin diizenli ¢izgi ¢alismalarinda
sonra verildigi belirlenmistir. Diizenli ¢izgi ¢alismalar1 belli sinirlar iginde ¢alisilmasini
gerektirdigi icin eserde, bu ¢alismalara serbest ¢izgi calismalarindan 6nce yer verilmesi,
egitimin basitten karmasiga ilkesine aykir1 bir durum oldugu diisiiniilmektedir. Bu duruma
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programida (MEB, 2009) serbest ¢izgi ¢alismalarmin
diizenli ¢izgi caligmalarindan 6nce yer verilmesi gerektigine dair bir ibarenin olmamasi ya da
ilkokuma-yazma 6gretimi ile ilgili verilen kazanimlarda ilkokuma-yazmanin hazirlik

basamaginda bu ¢izgi ¢aligmalarma yonelik ayrintili kazanim ifadelerine yer verilmemesinin
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yol actig1 diistiniilmektedir. Hazirlik basamaginda verilen kazanimlar incelendiginde ise; “1-
Dinlemek i¢in hazirlik yapar. 2- Yazmak i¢in hazirlik yapar. 3. Okumak i¢in hazirlik yapar.”
(MEB, 20009, s. 255) seklinde genel kazanim ifadelerinin oldugu goriilmektedir. Bu durum
Tirkce Programinda ilkokuma-yazma 6gretimi i¢in verilen kazanimlarin daha ayrintil
verilmesi gerektigini gostermektedir. Ayrintili kazanim ifadelerinin programda yer alacak
olmasi, ders kitab1 yazarlarina, eserin planlanmasi ve yazim agamasinda neyi ne sekilde
yapacaklarina dair bilgi vererek buna yonelik eserleri sekillendirilmelerini saglayacaktir.
Diger taraftan kazanimlarin ayrintili bir sekilde ifade edilmesi taslak ders kitab1
incelemelerinin yapildigi komisyonlarda gorev alanlarin da kazanimlar hakkinda daha net
degerlendirmeler yapmalarini saglayacaktir.

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. smiflar) (MEB,
20009, s. 238) diizenli ¢izgi caligmalarinin yapilabilecegi li¢ farkli satir ¢esidi 6rnegi
verilmistir. Buna ragmen eserlerden sadece tliciinde (C, D, G) programda onerilen ii¢ satir
cesidine yer verilmistir. Diger taraftan bu {i¢ eserin diginda, standart yazi aralig1 olarak da
ifade edilen dis iki ¢izgi aras1 1,3 cm olan 4 ¢izgi li¢ aralikli satir ¢cesidine higbir ders
kitabinda yer verilmedigi saptanmistir. Yazmaya hazirlik basamaginda eserlerde olmasi
gereken standart yazi araligina, incelenen eserlerin %67 sinde yer verilmemesi bu eserlerin
okutuldugu smiflarda, harfi okuma ve yazma asamasina gegisle birlikte 6grencilerin daha dar
satirlarda dogru sekilde yazmakta zorlanmasina neden olabilecektir. Bu bakimdan
ogrencilerin yazmada zorlanmalarinin 6nlenmesi i¢in eserlerde yazmaya hazirlik basamaginda
standart yazi1 araliginda olan satirlara mutlaka yer verilmesi gerekmektedir. Geriye kalan alt1
eserden; A kodlu eserde higbir diizenli ¢izgi caligmasima yer verilmedigi belirlenmistir. Bir
eserde (B) dis iki ¢izgi aras1 2 cm olan satir ¢esitlerinin ikisine de, dort eserdeyse (E, F, H, I)
bu satir ¢esitlerinden sadece birine yer verildigi saptanmistir. F kodlu eserin yazmaya hazirlik

basamaginda, 2005 ilkogretim Tiirkce Programi’nda yazmaya hazirlik basamaginda verilen
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satir Ornekleri iginde yer almayan dis iki ¢izgi aras1 3,3 cm olan dort ¢izgi ii¢ araliktan olusan
satir 0rnegi de mevcuttur. Boylece bu ders kitabinin incelenen ders kitaplar1 arasinda,
programda bulunmayan 6l¢iitlerde satir ¢esidine yer verilen tek eser oldugu ortaya konmustur.
Bunun disinda iki eserde (F, G) yazmaya hazirlik basamaginda satir ¢esitlerinin verilis
sirasinda, egitimde kolaydan zora ilkesine uyulmadigi belirlenmistir. Bu durum, F kodlu
eserde dis iki ¢izgi aras1 2 cm olan satirlardan sonra iki ¢izgi arasi 3,3 cm olan satirlarin
olmasi, G kodlu eserdeyse satir genisliginin en dar oldugu dis iki ¢izgi aras1 1,3 cm olan
satirlarin yer aldig1 sayfanin, diger satir ¢esitlerinin bulundugu sayfalarin 6ncesinde yer
almasi seklinde goriilmektedir. Eserlerde satir ¢esitlerinin verilmesinde farkliliklar olmasinin
kaynaginda; Ilkogretim Tiirkce Programi’nda (1-5. smiflar) (MEB, 2009, s. 238) diizenli
¢izgi caligmalarinin yapilacagi satir ¢esitlerinin verilmesine ragmen bunlarin eserlere nasil
yansitilacagina yonelik a¢iklamalarin olmamasi gosterilebilir.

[Ikogretim Tiirkge Programi’nda (1-5. smiflar) (MEB, 2009, s. 238) ilkokuma-
yazmaya hazirlik asamasinin yazmaya hazirlik basamaginda, diizenli ¢izgi ¢alismalar1 i¢cin
eserlerde, bir ¢izgi ¢esidi i¢in kag satir ayrilmasi gerektigine yonelik bir bilgi verilmemistir.
Bu durum, eserlerde satir sayilarmin farklilik gdstermesine yol agnustir. Ornegin; eserlerde
bir ¢izgi ¢esidi i¢cin ortalama kag satir ayrildig1 incelendiginde; ii¢ eserde (E, H, I) her bir ¢izgi
cesidi i¢in ortalama dort ya da bes satir, ii¢ eserde de (B, F, C) her bir ¢izgi ¢esidi i¢in
ortalama iki satir ayrildigi belirlenmistir. D kodlu eserde, dis iki ¢izgi aras1 2 cm tek aralikli
satirlarda, her bir ¢izgi ¢esidi i¢in iki satir bulunurken, diger satir ¢esitlerinde her satirda bir
¢izgi ¢esidi oldugu belirlenmistir. G kodlu eserde diizenli ¢izgi ¢alismalarmin basladig: ilk iki
sayfanin her birinde yer alan dokuz satirda tek bir ¢izgi ¢esidi kullanildig1 saptanmistir. Bu
durum, eserler arasinda G kodlu eserin bir ¢izgi ¢esidi i¢in en fazla satira yer verilen eser
oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda bu eserin diizenli ¢izgi ¢calismalarinda standart yazi

araligma yer verilen son sayfasinda, 13 satirda yedi farkli ¢izginin, C kodlu eserde de tek
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sayfada ayni sekilde verildigi belirlenmistir. Kisacasi, bir ¢izgi ¢esidi i¢in bir satir ayrilan eser
(D) oldugu gibi bir bagka eserde (G) bir ¢izgi ¢esidine dokuz satir ayrilmasi, yazmaya hazirlik
basamaginda diizenli ¢izgi calismalarinda belli bir standardin saglanamadigini géstermektedir.
Tiim bunlar diizenli ¢izgi ¢aligmalar1 konusunda yapilacak kapsamli arastirmalardan elde
edilecek sonuclara dayali ortak standartlarin olusturulmasina ne kadar gereksinim
duyuldugunu ortaya koymaktadir.

C kodlu eserde dis iki ¢izgi aras1 2 cm dort ¢izgi ti¢ aralikli olan satirlarin ilk satirinda
cizilecek ¢izgi, satir ¢izgisinin ii¢ araligini kapsarken ikinci satirda satir ¢izgisinin ortadaki
araligma ¢izilmesi i¢in ayrilmistir. Boyle bir etkinligin diger eserlerde olmadig1 belirlenmistir.
Bu tiir etkinliklerin, cocuklar: biiyiik ve kiiciik harflerin yazimina hazirlayacagi
diisiiniilmektedir. Bu yoniiyle diizenli ¢izgi caligmalarinda okuma-yazma ders kitaplarinda
cizginin ¢izildigi araligin dikkate alinmas1 6nem tasimaktadir. Clinkii harflerin kii¢iik
yaziminda alfabedeki 29 harfin 17’si ti¢ aralikli satirin ortadaki araligina yazilmaktadir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Smniflar) (MEB, 2009) diizenli ¢izgi
calismalarinin ¢izildigi araligin dikkate alinmasi gerektigi belirtilseydi, eserlerin
hazirlanmasinda ¢izgi caligmalarinin ¢izildigi araligin dikkate alinmasi saglanabilecekti. Bu
eksikligin 2015 Tiirkge Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi’nda (MEB,2015) giderilecegi
beklenirken, program incelendiginde ilkokuma-yazmaya hazirlik basamagina yonelik
yapilabilecek hi¢gbir uygulamaya yer verilmemistir. Sadece bu programda bu basamagin ismi
verilmistir. Bu agidan 2015 Tiirk¢e programin ilkokuma-yazma asamalarinin agiklanmasinda
beklentileri karsilayamadigi sdylenebilir.

5.1.3. Sesi hissetme, tamima ve ayirt etme. STCY ’nin ilkokuma-yazmaya baslama
ilerleme asamasinin ilk basamagi sesi hissetme, tanima ve ayirt etmedir. 2005 Tiirkge Dersi

Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (MEB, 2009, s. 240) bu basamagm uygulamaya
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gecirilmesinde yapilabilecek ¢alisma ve etkinlikler dort maddede agiklanmistir. Bu maddeler
strasiyla;

1. Kisa Oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sdyleme gibi etkinliklerle sesin
hissettirilmesi,

2. Sesin gegtigi kelimeler, 6rneklerin buldurulmasi ve bu kelimeler sdylenirken ilgili sesin
vurgulanmasi (Ogrenciler 6rnekler vermeye 6zendirilir.),

3. Gorsellerden yararlanarak sesi ayirt etme ¢alismalarmin yapilmasi (sesin bulundugu ve
bulunmadigi kelimelerin resimleri gosterilerek 6grencilerden bu kelimelerde ilgili sesin gegip
gecmedigini belirlemeleri istenir),

4. Sesli harfler kelimenin sirasiyla basinda, ortasinda ve sonunda, sessiz harfler ise kelimenin
sonunda, ortasinda ve basinda tanitilmasi seklindedir (MEB, 2009, s. 240).

Bu maddelerden ilkinin sesin hissettirilmesi, ikinci ve dordiincii maddenin sesi tanima
ve ligiincli maddenin ise sesi ayirt etme basamagi i¢in verilen etkinlik ve ¢aligma 6rnekleri
oldugu anlasilmaktadir. Bu ¢aligsmalar, ilkokula baslayan tiim 6grencilerin ilk defa
karsilastiklar1 etkinlikler degildir. Ciinkii Okul Oncesi Egitimi Programu dil gelisimi alaninda;
“Sesleri ayirt eder” ve “ses bilgisi farkindaligi kazanir” kazanimlarmna yer verilmistir (MEB,
2013; 25-26). Bu durum, ilkokula baslangicta okul 6ncesi egitim alan dgrencilerle almayanlar
arasinda, bu egitimi alanlar lehine, sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamaklarinda
hazirbulunusluk farkina neden olacaktir. Ancak okul 6ncesi bes yas grubu okullagsma orani
%350 civarinda (TUIK, 2016) oldugu diisiiniildiigiinde, sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
basamaginin tam anlamiyla uygulanmasiyla, 6zellikle okul 6ncesi egitim al(a)mamis
ogrencilerle, bu egitimi almig 6grenciler arasindaki acig1 kapatilabilecegi sdylenebilir.

Incelenen eserlerde, sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamagina yer verilme
durumlarina bakildiginda; bes eserde (A, B, C, G, I) bu {i¢ adimin da yer verildigi, dort

eserdeyse (D, E, F, H) sesi tanima basamagina yer verilmedigi belirlenmistir. Eserlerde, sesi
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tanima basamagina yer verilmesindeki amag, ses 6gretiminde daha dncesinde hissettirilen
sesin pekistirilmesidir. Bu basamakta yapilanlar, 6grencilerin, sesi ayirt etme basamaginda,
verilen gorseller arasinda sesin gectigi ve gecmedigi gorselleri ayirt etmelerini
kolaylastirabilir. Bu bakimdan ders kitaplarinda, sesi tanima evresine yer verilmemesinin, bir
sonraki basamakta dgrencinin en son 68rendigi sesi, diger seslerden ayirt etmesini
giiclestirecegi sOylenebilir.

Eserlerde sesi hissetme, tanima ve ayirt etme asamasina ayrilan béliimlerin birbirinden
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Eserlerden ticiinde (C, G, I) bu basamak i¢in bir sayfanin
tamaminin ayrildigi, diger alt1 eserdeyse bu basamagin bir sonraki basamak olan harfi okuma
ve yazma basamagiyla ayni sayfada yer aldig1 saptanmistir. Eserlerde, sesi hissetme, tanima
ve ayirt etme basamaginin, harfi okuma ve yazma basamagiyla ayni sayfada yer almasiyla iki
asama birlestirilmis olmaktadir. Boyle bir durum, sesi hissetme, tanima ayirt etme
basamagindaki ¢calismalar1 tamamlamadan ve sesin 6grenimi ger¢eklesmeden, 6grencinin
dikkatinin harfin yazimma ¢ekilmesine neden olabilir. Bu bakimdan eserlerde, bir sayfanin
tamaminda, sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamagina yonelik ¢aliymalarina yer
verilerek, harfi okuma ve yazma basamagina yonelik caligmalarin ise bir sonraki sayfada yer
verilmesi hem yontemin isleyisi agisindan hem de 6grenenin dikkatinin o konuya
yogunlastirilabilmesi acisindan daha uygun olacaktir.

IIkokuma-yazma ders kitaplarinda verilmekte olan sesli harfin, sesi tanima evresinde,
gorseli verilen kelimelerde sesin sirasiyla basta, ortada ve sonda oldugu 6rneklere yer
verilmesi kuralin sadece iki eserde (C, I) uygulamaya gegirildigi belirlenmistir. Ornegin; C
kodlu eserde ‘o’ harfinin sesi 6gretilirken sirasiyla “otobiis, balon, radyo” 6rneklerine yer
verilmistir. Tiirkgede ‘6’ harfinin sonda bulundugu 6rnek bulunmadigi i¢in I kodlu eserde, bu

basamakta sadece iki gorsele yer verilmistir. Bu eserde, sesli harflerin sesi tanima evresindeki
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kriterlere tamamiyla bagl kalindigin1 gostermektedir. C kodlu eserde ise sadece ‘i’ harfinin
sesi tanima basamaginda bu kriter uygulamaya gecirilmemistir.

Eserlerde, en son iglenen sessiz harflerin sesi tanima asamasinda, verilen gorselleri
karsilayan kelimenin igerisinde, sirasiyla, sonda, ortada ve basta olma kriterine yonelik
hazirlanan bes tabloya birden bakildiginda; A kodlu eserin sesi tanima evresinde 21 sessiz

harften tigiinde (‘@’,’2’,” ), B kodlu eserde ise 21 sessiz harften sekizinde (‘d’,’s’,” ¢,

= 2

‘p’,’/L’,’ ¢, ‘0’,’4’) bu kritere uyulmadig: belirlenmistir. B kodlu eserin besinci ve altinct harf

gruplarinda yer alan sekiz harfin altisinda bu kritere uyulmamasi sonradan bu 6l¢iitiin g6z ardi
edildigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu eserde STCY "nin dordiincii grup harflerinden olan

‘¢’ harfinde ortadaki gorselin ne oldugu anlasilamamasi nedeniyle kriterlere uyan 12 sessiz
harfin oldugu belirlenmistir. C kodlu ders kitabinda 21 sessiz harften sadece ‘¢’ harfinin sesi

tanima basamagindaki 6rneklerin verilisinde sessiz harflerin sonda, ortada ve basta oldugu

sirralamaya uyulmadigi, ‘s’ harfinin sesini tanima basamaginda ortadaki, ‘4’ harfindeyse ilk

gorselin ne oldugu ag¢ik olmadigi i¢in kriterlere uydugu belirlenen 18 sessiz harf bulundugu

belirlenmigtir. G ve I kodlu eserlerde 21 sessiz harften sadece birinde (G=°4", I =»’) sessiz

harflerin sesi tanima basamaginda 6rneklerin verilisinde sessiz harflerin sonda, ortada ve
basta oldugu siralamaya uyulmadigi, geriye kalan 20 sessiz harfin sesinin 6gretiminde
orneklerin verilis sirasmin ise kritere uygun oldugu belirlenmistir. Kisacasi tanima agamasina
yer veren bes eserin dordiinde, sessiz harflerin biiyiik cogunlugunda, bu kritere uyuldugu
belirlenmistir. Buna benzer olarak Kartal (2011), inceledigi 6§retmen kilavuz kitabinin sesi
hissetme ve tanimaya yonelik ¢alismalarinda, 21 sessiz harften 18’inin sessiz harflerin
sirasiyla kelimenin sonunda, ortasinda ve basinda tanitilmasi kriterine uyuldugunu
saptamistir. Ayrica bu ¢aligmada kriterin “b, c, d, g” siireksiz yumusak sessiz harflerinde

uygulanmadig1 ve bunun nedeni olarak bu seslerin Tiirk¢ede sézciik sonunda yer almamasi
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oldugu belirtilmistir. I kodlu eserde bu dort harfin sonda bulunmamasi nedeniyle sesi tanima
asamasinda, bu harflerin sonda bulunmasi gereken yerde gorsel verilmeyerek bunun yerine
......... ” seklinde birakilmistir. Yine bu eserde ‘g’ harfi, Tiirk¢ede s6zciigiin ilk harfi
olmadig1 i¢in harfin ciimle basinda gegtigi gorsel 6rneginin bulunacagi yerde de “..........
seklinde bos birakilmistir. Bu acidan bu eserde, 2005 Ik gretim Tiirk¢e programinda verilen
kriterin tamamen dikkate alinarak, bu basamagin uygulamaya ge¢irildigi soylenebilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (MEB, 2009) daha 6nceki
programlarda yer almayan yeni bir 6grenme alani olan gorsel okuma ve gorsel sunu alani
eklenmistir. Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamaginda sesin somutlastirilmasi
amaciyla gorsel unsurlara yer verildigi icin bu 6grenme alaninin gelisimini destekleyecek
uygulamalara gereksinim duyulmaktadir. Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanmin
uygulamadaki etkililigini 6§retmen goriislerine gore degerlendirildigi bir ¢alismada (Akpinar,
2009) su sonuclara ulagilmistir; 6gretmenler, bu 6grenme alanmin, 6grenmede anlama,
kalicilik, list dlizey 6grenme, yaratici diisiinme ve hizli okuma iizerinde olumlu etkileri
oldugunu ancak okullarda bu alanla ilgili arag-gerec¢ eksikliginin oldugunu belirtmistir. STCY
ile ilkokuma-yazma 6gretiminde 6zellikle de gorsel okuma alanina yonelik uygulamalara
basvuruldugu i¢cin bu donemdeki ara¢ gereg eksikligini minimum diizeye indirilebilmesi i¢in
okullara génderilen okuma-yazma 6greniyorum ders kitaplarmin bu yonden gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu durum 6zellikle de dezavantajli ortamlarda yetisen ¢ocuklarin 6grenim
gordiigii okullardaki 6grenme siireci agisindan ayr1 bir onem tasimaktadir. Cilinkii ¢ocuklarin
bir kismi sadece kaynak olarak ders kitabiyla dgrenim gérmektedir. Ogrencilerin sesi tanima
ve ayirt etme basamaginda verilen gorsellerdeki sesi tanimalar1 ve ayirt edebilmeleri igin
oncelikle gorselin ne oldugunu bilmeleri gerekmektedir. Ciinkii bu basamakta amac,
ogrencilerin gorseli tantyip tanimadiklarinin belirlenmesi degil, gorsellerden faydalanarak

Ogrencinin sesi tanimasi ve o sesi diger seslerden ayirt edebilmesidir. Nitekim ilkokul birinci
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simif ¢ocuklarmin gorsel sozliikklerinin belirlenmesine yonelik yapilan ¢aligmada verilen
gorsellerden 6grencilerin %2’sinin tanidig1 gorsel oldugu gibi (6rnegin; “ot” gorseli),
ogrencilerin tamaminin tanidig1 gorsellerin de (Ornegin; “kelebek™ gorseli) oldugu ortaya
konmustur (Tekin & Turan, 2016). Bu yoniiyle incelenen eserler ele alindiginda, kimi
eserlerde yer alan gorsel unsurlarin, 6grencilerin tanimakta zorlanacaklar1 gérsel unsurlar
oldugu goriilmektedir. Ornegin; B ve G kodlu eserlerde, ‘1’ sesini tanima basamaginda yer
alan “istakoz” gorselini, 6grencilerin tanimasinin zor olmasinin yaninda belki de “istakoz”
sO0zcligiinii 6grencilerin birgogunun ilk defa duyacagi bir sozciik olacaktir. Bu 6rnege benzer
olarak eserlerde; “abajur”, “tef”, “org”, “jet” gibi 6grencilerin birgogunun bilmesinin zor
olacag1 gorsel drnekleri de bulunmaktadir. Ikinci olarak eserlerdeki bazi gorsellere birden ¢ok
anlam yiiklenebilmektedir. Ornegin; A, C ve I kodlu eserlerde, ‘1’ sesini tanima basamaginda
verilen “irmak” gorseline “nehir” ya da “akarsu” da denilebilir. Ugiincii olarak eserlerde, baz
gorsellerin ne oldugunun ayirt edilebilirliginin zor olmasidir. Buna 6rnek olarak; C kodlu
eserde, ‘1’ sesini tanima basamaginda gdrselin “visne”’mi ya da*“kiraz” mi1 oldugunun
anlagilamamasi gosterilebilir. Buna benzer olarak eserlerde; “karaca” mi1 “geyik” mi; “zarf”
mi1 “mektup” mu; “kiilah” m1 “dondurma” mi; “giil” mii “¢cigek” mi oldugu net olmayan
gorsel orneklerinin de oldugu belirlenmistir. Dérdiincii olarak eserlerde, bazi gorsellerin
cocuklarin gelisim déonemi i¢in uygun olmadig1 belirlenmistir. Buna 6rnek olarak; A ve I
kodlu eserlerde, ‘1’ sesini tanima basamaginda “ruj” gorselinin kullanilmas1 gosterilebilir.
Benzer sekilde eserlerde yer verilen “bigak™, “jilet” gibi gorsel 6rneklerinin ¢cocuklar i¢in
uygun olmadigi sdylenebilir. Tiim bunlara dayanilarak, Tiirkiye’ nin yedi cografi bolgesinde
yer alan ilkokullarin tamamina génderilen okuma-yazma ders kitaplarinda yer verilecek
gorsellerin se¢ciminde daha da 6zen gosterilmesi gerektigi sdylenebilir. Nitekim 29502 tarihli
resmi gazetede 14/10/2015 tarihinde son degisikligi yaymlanan Milli Egitim Bakanlig1 Ders

Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeliginin 6. Maddesinde; ders kitaplarinda, gorsel tasarim
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ve igerik tasarimin, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerini
dikkate alarak yapilacagi belirtilmektedir. Bu nedenlerle eserlerde, iilkenin en iicra yerinde
yasayan 6grencinin de anlamlandirabilecegi netlikte gorsellere yer verilmesi biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Eserlerin sesi tanima asamasinda yer verilen gorseli karsilayan sozciiklerin Tiirkceye
uygunlugu incelendiginde; dort eserde ‘d’ sesini tanima agamasinda “ud” olarak verilen
gorselin, TDK’da (2016) “ut” olarak, bir eserde de ‘J” sesini tanima asamasinda “jip” olarak
verilen gorsel ise TDK’da (2016) “cip” olarak gegmektedir. Bu durum, ilkokuma-yazma ders
kitaplarmin hazirlanmasinda kimi s6zciiklerin yazimi konusunda gereken titizligin
gosterilmedigini ortaya koymaktadir. Bu sekilde ders kitabindaki hatalar 6grencilerin kimi
sozciikleri dogru 6grenememelerine yol acacaktir.

Ogrencinin, sesin i¢erisinde gectigi sdzciikleri, sesin gegmedigi sdzciiklerden ayirt
edebilmesinin, o sesin 6grenildigini gdsteren en 6nemli gosterge oldugu sdylenebilir. Buna
yonelik olarak sesin gegtigi ve gegmedigi gorseller verilerek 6grencilerin sesin gectigi
gorselleri belirlemeleri istenir. Eserlerin tamaminda sesi ayirt etme basamagina yer verildigi
belirlenmistir. Bu basamak i¢in eserlerde her bir ses i¢in verilen gorsel sayilarina
bakildiginda; ti¢ gorselin yer verildigi eserler (A, B, C, I) oldugu gibi dort (F, G) ve alt1
gorsele (E, H) yer verilen eserler oldugu belirlenmistir. D kodlu eserde ise bu basamakta
gorsel sayisinin 5-12 arasinda degistigi saptanmustir. Ancak bu eserin ‘h’ sesini ayirt etme
basamagi, sesi hissetme basamagi i¢in verilen resmin igerisindeki ¢esitli gorsellerle
gerceklestirilmistir. Burada ayirt etme basamagi i¢in verilen gorsel sayis1 belirlenememistir.
Eserlerde bu basamakta yer verilen gorsel sayilar1 birbirlerinden farkli oldugu gibi bu
gorseller icerisinde sesin gectigi gorsel sayis1 da farklilik gdstermektedir. Ornegin; A, C ve I
kodlu eserlerde genel olarak sesi ayirt etme basamaginda yer verilen ii¢ gorselden ikisinde

sesin gectigi ornege yer verilirken, B kodlu eserde sadece bir gérselde sesin gectigi 6rnege yer
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verildigi belirlenmistir. Bir bagka 6rnek olarak; E kodlu eserde genel olarak bu basamakta yer
verilen alt1 gérselin besinde sesin gectigi drnege yer verilirken, H kodlu eserdeyse sesin
gectigi li¢ gorsele yer verildigi saptanmistir. Ders kitaplarindaki gorsel sayilarinda tutarliligin
saglanmasinda en azindan gorsel unsurlarin sayisinin asgari olarak kag tane olmasi
gerektigine yonelik Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (MEB, 2009, s. 243)
oldugu gibi sesi ayirt etme basamagi i¢in verilen dort gérsel unsurdan iigiinde sesin gectigi,
birinde ise gegmedigi ornek verilebilir. Bu durum 6zellikle de sese dayali bir yontemle
okuma-yazma 6gretim siirecinde somut islemler doneminde bulunan 6grencilerin sesleri
somutlastirabilmeleri i¢cin gereksinim duyduklar1 gérsel unsurlar konusunda yapilacak
bilimsel ¢aligmalara duyulan gereksinimi de ortaya koymaktadir. Yapilacak calismalar, ders
kitaplarinin gelistirilmesinde de biiyiik katkilar saglayabilecegi sdylenebilir.

Eserlerin tamaminda, sesi ayirt etme basamaginda dgrencilerin sesin gectigi 6rnekleri
belirleyerek, bu gorsellerin altinda verilen kutucugu isaretlemesi gerekmektedir. D kodlu
eserde bu basamakta, bu uygulamadan farkli yollar izlenmistir. Bunlardan birincisi bazi
seslerin ayirt etme basamaginda (“l, m, 6, z”) sesin gegtigi gorsellerin secilerek boyanmasi
seklindedir. Ikinci olarak bazi seslerde (“i, 1, i, h”) bu basamak igin sesi hissetme
basamaginda verilen gorsellerin icerisinde sesin gectigi ve gegmedigi drneklere yer verilerek,
ogrencilerden bunlar arasindan sesin gectigi drnekleri bulmasi istenilmektedir. Akyol (2012),
ogrencilerin, sesi ayirt etme basamaginda heniiz okuma yazmay1 bilmedikleri i¢in resimler
boyatilarak ya da verilen resimlerin altlarinda kutucuklarin isaretletilmesiyle gorselleri dogru
olarak okuyup okuyamadiklarini anlasilabilecegini belirtmektedir. Bu yoniiyle D kodlu
eserde, sesi ayirt etme basamaginda farkli uygulamalara yer verilerek sesin 6gretimindeki
adimlarin i¢ ige gecmesiyle sesin 0grenilmesi giiclesecektir. E kodlu eserde ‘j° sesi ayirt etme
basamaginda yer alan jeton gorselinde jetonun kendisinden daha ¢ok sdzciiglin yaziminin 6n

plana ¢ikmasi sese yonelik caligmalar agisindan uygun degildir. Ciinkii burada amag jeton
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sOzcliglinlin yazili haline dikkat ¢cekmek degil 6grencinin 6grendigi ‘j> sesinin i¢inde yer
aldig1 gorsel unsurla sesin iligskilendirilmesidir. Ayirt etme basamaginda sadece kelimenin
yazildig1 gorselin verilmesi dogru degildir. Bu 6rnekte ancak ¢cocuga gorselin jeton oldugu
sOylenirse, bu sozciigiin igerisinde sesin gecip gegmedigini ayirt etmeye calisacaktir. Bu
nedenle ders kitaplarinda sesi ayirt etme basamaginda, ¢cocuklarin gorseli gordiiglinde yardim
almadan sesi ayirt etme ¢alismasini yapabilecekleri 6rneklere yer verilmesi gerekmektedir.

5.1.4. Harfi okuma ve yazma. STCY ’nin ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme
asamasinin ikinci adiminda, harfi okuma ve yazma basamagi gelmektedir. Bu basamakta
ogrenciler, 6grenilen sesin semboliiniin yazimini 6grenmektedirler. Sesin sembollestirilmis
haline harf denilmektedir. Bu bakimdan, bu basamak, harfi okuma ve yazma olarak

adlandirilmistir. Bu basamagim 29 harfin tamaminda uygulamaya gecirilmesi gerekmektedir.

Ogrenciler, ilkokuma-yazma dgrenimleri siirecinde ‘¢’ harfinin yazimmin dgrenilmesiyle ilk

egik harfin yazimmi 6grenmektedirler. Bu harfin yazimmin 6gretiminde izlenecek yol,
ogrencilerin okuma-yazma ¢grenme siirecinin tamamina etki edecek derecede onemlidir.
Clinkii bu asamada 6grencilerin karsilagsacaklar1 zorluklar ya da kolayliklar, ayn1 sekilde diger

harflerin 6grenimlerine de yansiyacagi soylenebilir. Bu bakimdan bu harfin 6greniminde

ogrencileri zorlamadan ‘e’ harfini, 6grendikleri sesin sembolii oldugunu anlamalarini

saglamanin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ciinkii harfin yazimi, yazili anlatimin temelinde yer
alan 6nemli bir siiregtir (Berninger ve digerleri, 2006). Puranik, Lonigan ve Kim (2011) okul
oncesi 4-5 yas grubu cocuklarla yaptiklar1 caligmada, 6grencilerin hartfi yazmalarinda olumlu
etkisi olan degiskenleri belirlemislerdir. Buna gore, yazi bilgisi ve harf yazma becerilerinin,
ogrencilerin kendi isimlerini yazmalarinda da olumlu etkisi oldugu, bir diger taraftan alfabe
bilgisi, yaz1 bilgisi ve isimlerini yazabilmelerinin, harfi yazma basamaginda olumlu etkisinin

oldugu sonucuna ulasmistirlar. Yapilan literatiir taramasi sonucunda, 6grencilerin yazma
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becerilerine yonelik harfi okuma ve yazma basamagi i¢cin dogrudan Tiirk¢e kaynaga
ulagilamamustir.

Incelenen eserlerin tamaminda harfi okuma ve yazma basamagina yer verildigi
belirlenmistir. Ancak eserlerde, bu basamak i¢in ayrilan alan incelendiginde; ti¢ eserde (C, G,
I) harfin yazimina yer verilen sayfanin tamaminin ayrildig1 saptanmistir. Okuma-yazma ders
kitaplarmin tamaminda harflerin biiylik boyutlu yazimi, harfi satirlara yazmaya gegcmeden
once verilmistir. B kodlu eserin harfi okuma ve yazma basamaginda ise harfin biiylik boyutta
yaziminin sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamagindan once yer aldig1 belirlenmistir.
STCY asamalarina gore harfi okuma ve yazma basamaginin, sesi, hissetme, tanima ve ayirt
etme basamagindan sonra yer almasi gerekmektedir. Bu yoniiyle B kodlu eserde, dnceligin
harfin yazimina verilmesi, ders kitabindaki isleyis ile yontemin asamalarinin farklilik
gosterdigini ortaya koymaktadir.

Harflerin yaziminda dikkat edilecek hususlardan biri de harflerin satirda nasil
verildigidir. incelenen dokuz eserin sekizinde, harfin yazimmda 6grenilen harfin satir
boyunca birlesik olarak defalarca yazilmasi seklinde bir yol izlendigi belirlenmistir. Sadece I
kodlu eserde harflerin satir iizerinde yaziminda, birli, ikili, tiglii ya da dortlii gruplar halinde
satirin tamamlanmasi istenilmektedir. Tiirkge sozciiklerde ayni harfin en fazla iki defa yan
yana yazildig1 ya da bir sdzciigiin bir satir boyunca yazilacak kadar harf icermedigi
diistiniildiigiinde eserlerde satirm sonuna kadar ayn1 harfin yazimi uygun olmamaktadir. Her
ne kadar eserlerde, harfin yazimi satir sonuna kadar yazilmis olsa da bu zorlugu gidermek
adina 6gretmenlerin, harfin satir lizerinde yazimi agsamasinda her bir harfin tamamlanmasinda,
ogrencilerden kalem degistirerek satir1 tamamlamalarmi isteyebilirler. Bu zorlugun bu sekilde
asilmas1 miimkiin olsa da biitiin 6gretmenlerin bu konunun 6neminin farkinda olmayabilirler.
Bu ac¢idan eserlerin hazirlanmasi1 asamasinda bunun dikkate alinmasi, sorunun ¢éziimiine

yonelik en biiyiik katkiy1 saglayacag diisiiniilmektedir.
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Eserlerde, harfi okuma ve yazma basamaginda, harfin satirlara yazimidan 6nce

biiyiik yazimi verilmektedir. Eserler incelendiginde alt1 eserde (A, B, F, G, H, I) ‘2’ harfini

yazma basamagi i¢in ayrilan sayfada, harfin biiyiik yazimu ile satirlara yazimi arasinda

farklilik oldugu belirlenmistir. Bu alt1 eserde, satirlara yazilan kiigiik ‘2’ harfi, kiigiik ‘2’

harfinin yazimiyla benzerlik gosterdigi saptanmistir. Diger {i¢ eserdeyse (C, D, E) hem harfin

biiylik yazimi hem de satirlardaki yazimi ‘2’ harfinin yazimina yakindir. Asagida bunlara

yonelik iki 6rnek verilmistir.
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Turan’in (2010) sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle yontemi ve yaz tiirlerine

99 ¢

iliskin goriislerini inceledigi calismasinda, 6grencilerin en g¢ok “6-d”, “n-n>, “n-m” ve “c-¢’

b

harf yazimlarmi karistirdiklarini ve bu konuda zorlandiklar1 belirlenmistir. Yenilenen Tiirkce

Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programiyla (MEB, 2015) yazimi degisen harflerden birisi de

‘0 harfidir(* ). Boylece bu iki harfin yazim sekillerinin benzerligi giderilmistir. Yeni Tiirkce

programiyla yazimi degisen diger harfler kiigiik “/. o ve ¢ ve biiyik “L. £, L. Tve [0

harfleridir (MEB, 2015).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (MEB, 2009,s. 240) yazilmasi zor

olan harflere (a. <, 4, 4, 4, G, ) yonelik hazirlayici ¢izgi ¢alismalarinin yapilmasi
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belirtilmistir. Eserler incelendiginde, yazilmasi zor olan harflerin yazimma yonelik hazirlayici
¢izgi caligmalarina eserlerin hi¢gbirinde yer verilmedigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarin yer
verildigi eserlerde (C, D, F) ise kendi i¢inde bu caligmalara yer verilme sekli ve yer verildigi
alanin birbirinden farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Eserlerden birinde (C) her bir harfin
yazimina hazirlik olarak bir sayfa ayrilmisken, bir digerinde sadece bir satir (F) ayrilmistur.
Bunun nedeni olarak Ik gretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5.
Smuflar) (MEB, 2009) yazilmasi1 zor olan harflerin neye gore belirlendigi ve bu zorlugun nasil
giderilecegine yonelik bir agiklamanin bulunmamasi gosterilebilir. Arslan (2012b) birinci

sinif 6gretmenlerinin yazi1 6gretimlerini inceledigi calismasinda, 6§retmen goriislerine gore

ogrencilerin, ‘4, £, n. #. 8. z. a. m” egik bitisik harflerini zorlanarak yazdiklar

belirlenmistir. Turan’in (2010) yaptig1 calismada ise 6gretmen goriislerine gore 6grencilerin,

“ s n g A 8. A 2 harflerinin yaziminda zorlandiklari ortaya konmustur. Bu iki

calismaya gore yazilmasi zor olan ortak harflerin “/ﬂ A n o 6. 2 oldugu goriilmektedir.

Bu durumda 2005 Tiirk¢e programinda verilen yazilmasi zor olan harflerle, aragtirmacilarin
bulduklar1 arasinda farkliliklarin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu konuda daha kapsamli
calismalarla, 6grencilerin bazi harflerin yazimida neden zorlandiklar1 ortaya konarak bu
harflere yonelik alternatif ¢oziim dnerileri getirilmelidir. Yenilenen Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda, sekizinci sinifin sonuna kadar biitiin yazi ¢aligmalarmin egik bitisik yaziyla
yapilmas1 gerektigi belirtilmistir (MEB, 2015; 10). Bu yoniiyle ders kitaplarinda 6zelikle de
yazimi zor olan harfler konusunda, bu harflerin yaziminin 6grenilmesini kolaylastiracak
sekilde diizenlemeler yapilmasi, 6grencilerin egik bitisik yaziya kars1 yaklagimlarini olumlu
sekilde etkileyecegi sdylenebilir. Bunlara dayanarak, 6grencilerle severek egik bitisik yazi
calismalarinin yapilabilmesi i¢in yazilmasi zor olan harflerin yaziminin kolaylastirilmasma

yonelik daha kapsami arastirmalara ihtiya¢ oldugu soylenebilir.
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5.1.5. Hece olusturma. STCY ’nin ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme agamasi
icerisinde harflerden hece olusturma basamagi bulunmaktadir. Hece; agizdan bir nefes
hamlesi i¢inde ¢ikan tek bir ses veya ses grubundan olusan birliklere denir (Ozkan, 2001;
112). ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda olusturulacak hecelerin;
kolay okunmasi, Tiirk¢ede kullanim sikligma sahip olmasi, anlaminin ac¢ik ve somut olmas,
anlaminin gorsellestirilebilir olmasi ve islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmesi
gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2009, s. 234). Bunlarm yani1 sira programda, kelimelerden
acik hecelere ulasilmasina yonelik uygulama 6rnegi verilmistir (MEB, 2009, s. 249). Unlii ile
biten hecelere agik hece denilmektedir (Ozkan, 2001; 115). Yenilenen Tiirkge Dersi (1-8.
Smiflar) Ogretim Programi’nda ise hece olusturmada islek hecelere dncelik verilmesi,

Tirkcedeki hece tiirlerinin tamaminin kolaydan zora dogru (a, al, la, yel, alt, Tiirk) tanitilmasi

ve ses Ozelliklerine uygun dogru hecelemeyi saglayabilmek i¢in dnce agik heceye (. Z. ta

vb.) ulasilip daha sonra kelime olusturulmaya ge¢ilmesi gerektigi belirtilmektedir
(MEB,2015; 12). Incelenen dokuz ders kitabindan sadece birinde (D) harflerin dogrudan bir
araya getirilmesiyle a¢ik hecelere ulasildigi belirlenmistir. 2015 Tiirk¢e programimin
yayinlanmasindan dnce ders kitabinda bu sekilde acik hece olusturulmasi, eserin yazim

asamasinda yontemin esnekliginden faydalanildigini gostermektedir. Celenk (2007, s. 74)

2005 Tiirkce dersi 6gretim programinda yapilan dilde hatali hece bdlmenin (“e/-¢”) dnemli
Olciide ders kitaplarina yansidigini belirtmistir. Bunu 6nlemek adma 6nce acik heceye (“I-
e={2”) ulasilarak sonra kelimeye (“e-Zz=efe”) ulasilan 6rnegi sunmustur. Ayni sekilde Akyol
(2012, s. 115) kelimelerden agik heceye ulasilmasi seklinde bir yol izlenmesinin (“ef-a-

“ela”’-“e-4a”), cocuklarm “ela” kelimesini “e/-a” seklinde yanls heceleyerek okumalarina

neden olabilecegini belirtmis ve bu sorunu ¢6zmek i¢in kapali hecenin olusturulmasinda
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oldugu gibi harflerden acik heceye ulasilmasi gerektigini savunmustur. Dokuz farkli
ilkokuma-yazma yaziliminin incelendigi bir calismada, bu yazilimlardan ikisinde, incelen ders
kitaplarinda oldugu gibi acik hece olusturma basamaginda 6grencilerin sozciikleri yanlis
hecelemelerine neden olacak 6rneklerin verildigi sonucuna ulagilmistir (Arslan, 2012a).
[Ikokuma-yazma &grenimi siirecinde harf gruplarinda ilerledikge dgrenilen harfin

sonrasinda olusturulabilecek iki harfli heceler de artmaktadir. Birinci harf grubundaki ikinci

harfin (¢) 6gretiminden sonra agik ve kapali toplam iki hece olusturulabilirken dérdiincii harf

grubunda yer alan ‘<’ harfinden sonraki harflerde {inlii harflerin tamaminin 6grenilmesi

nedeniyle bu harflerin 6gretiminden sonra iki harfli agik ve kapali 16’sar hece
olusturulabilmektedir. Tiirk¢ede iki harfli kapali ve acik toplam 336 hece yer almaktadir. Ders
kitaplarinda hece olusturma basamaginda en fazla heceye yer verilen eserde (H) iki harfli
hecelerin yaklasik olarak %34 line (113 hece), en az heceye yer verilen eserde (G) iki harfli
hecelerin yaklasik olarak %16’sma (55 hece) yer verilmistir. Bu sonug, ders kitaplarinda
hecelerin biiyiik cogunluguna yer verilmedigini géstermektedir. Bu sekilde sozciiklerde yer
alacak olan hecelerin 6nemli bir boliimiiniin 6grenciler tarafindan bilinmemesi, onlarin
hecelerden kelime olusturma basamaginda zorlanmalarina yol agacaktir. Iki harfli kapali ve
acik heceler ayr1 ayr1 degerlendirildiginde; ders kitaplarindan en fazla iki harfli kapali heceye
yer verilen eserde (B), hecelerin yaklasik olarak %41°ine (69 hece), en fazla iki harfli acik
heceye yer verilen eserde (H) ise hecelerin yaklasik olarak %33’line (55 hece) yer verilmistir.
Bu durum, eserlerde en fazla agik ya da kapali heceye yer verilen eserler karsilastirildiginda
kapali hecelerin daha fazla oldugunu gostermektedir. Ozkan (2001; 116), Tiirk¢e kelimelerde,
ilk hece iinlii ya da iinsiizle baslayabilirken ilk hece digindaki hecelerin hepsi daima iinsiizle
baslamaktadir (Ozkan, 2001; 116). Bu durumda, kelimelerde iki harfli hece tiirlerinden, agik
hecelerin daha ¢ok oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla eserlerde agik hecelere daha fazla yer

verilmesi hecelerden sézciik olusturma basamaginda dgrencilerin sézciikleri heceleme hatasi
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yapmadan okumalarini saglayabilecektir. Nitekim Akyol ve Temur (2008), ses temelli climle
yontemi ve climle yontemi ile okuma yazma 6grenen dgrencilerin okuma becerilerini
ogretmen goriislerine gore degerlendirdikleri ¢alismada, okuma-yazmayi her iki yontemle de
ogrenen 6grencilerin okurken en siklikla heceleme hatasi yaptiklari saptanmustir.
Arastirmacilarin belirledigi heceleme hatalarmin 6nlenebilmesi i¢in ders kitaplarinin hece

olusturma basamaginda anlamli hecelerden sonra sdzciiklerde siklikla yer alacak olan

hecelerin ve islek hecelerin (Aa. ma. ra. sa. 4a) olusturulmasina oncelik verilebilir.

Yukarida deginildigi gibi ders kitaplarinda yer alacak hece olusturma basamagindaki
uygulamalarm 6grencileri sozciikleri okurken heceleme yanlislar1 yapmalarina sebep
olabilecektir. Bu giicliikleri ortadan kaldirabilmek i¢in Kartal’in (2013) yapmis oldugu
calismada, ilkokuma-yazma 6gretimi dersinde arastirmaci ve 6gretmen adaylar1 tarafindan
ogrencileri hece olusturma siirecinde etkin kilacak ve kapali heceden agik heceye gidilmesinin
neden olabilecegi olumsuzluklar1 6nleyebilecek cesitli etkinlikler hazirlanmistir. Bu
etkinliklerin hazirlanmasindaki temel diisiinceler; 6grencilerin siire¢ i¢inde aktif kilmarak
bilgilerini yapilandirabilmelerini saglayabilme, oyun ¢agindaki 6grencilerin hareket
gereksinimlerini karsilamak diger taraftan da oynayarak 6grenmelerini saglama ve son olarak
ogrencilerin arkadaslartyla birlikte diisiincelerini paylasarak ve eglenerek d6grenecekleri bir
ortam hazirlamaktir. Bu yoniiyle ders kitaplarinda hecelerin dogrudan verilmesi yerine
ogrencilerin heceleri olusturabilecekleri sekilde uygulamalarin arttirilmasinin bir gereklilik
oldugu soylenebilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’na gére, hece olusturmada dncelikli
olarak anlamli hecelere 6ncelik verilmelidir (MEB, 2009, s. 234). Boylece anlamlilik
dogrultusunda 6gretilenler 6grencilerin beyinlerinin daha fazlasini kullanilmasini
saglayacaktir (Caine & Caine, 2002, s. 97). Bu a¢idan ilkokuma-yazma 6gretim stlirecinde

anlamli hecelere oncelik verilmesi 6nemli bir husustur. Nas (2006; 75) iki harfli (agik ve
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kapali) anlamli hece sayisinin 69 oldugunu belirtmis ancak bunlarin hangi heceler oldugunu
aciklamamistir. Oysa bununla birlikte 29 harfle olusturulabilecek iki harfli 336 heceden

88’sinin anlamli oldugu diisiiniilmektedir. Bunlar;

1. harfgrubunda (e. £ a. ?9);“el. ol et. at. la. ta” olmak iizere 6 hece
(olusturulabilecek 8 hecenin %75°1),

2. harfgrubunda (£, n. o. n, m); “id. it. en. an. in. ol. o, on, en, an, em, im.
om, t, ne, no., re, me, me’ olmak lizere 19 hece (olusturulabilecek 32 hecenin
yaklagsik olarak %59°u),

3. harfgrubunda (w«. £, . 4. o. d);“wt. un. un, ek, ak. ok ey. ay. oy. es. as. 4.
ws, ad, od. i ye. ya. yo, ot su. de, do” olmak iizere 23 hece (olusturulabilecek
68 hecenin yaklasik olarak %34°1),

4. harfgrubunda (&, 8. <. ¢. z. ¢); “8L. 8¢ 6n. dn, 8d. L. dn. ds., es. as. 46, ez,
az, 1z, Az, ac, i¢c, uc, 8¢, e, nd’” olmak iizere 21 hece (olusturulabilecek 100

hecenin %21°1),

5. harfgrubunda (¢. c. p. A); “ah. eh. o, 4ip. Aa. Ae” olmak iizere 6 hece

(olusturulabilecek 64 hecenin yaklasik olarak %9’u),

6. harfgrubunda (§. ©. £. 4); “ag. eg. 4§. an, ew, ov, du. af. of. 64, wuf. ve. fa”
olmak tizere 13 heceden (olusturulabilecek 64 hecenin yaklasik olarak %20’s1) olustugu

belirlenmistir.

Bu anlamli hece sayis1 arasindaki farkliligin kaynaginda hecelere farkli bakis acilariyla

yaklagilmasi olabilir. Ornegin; bu ¢alismada miizik notalar1 olan “de”, “re”. “mi”, “4a”.

“la” ve “a4” heceleri bunun yani sira baglag olan “£i” ve “de” hecelerini arastrmacimim
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bunlar1 anlamli olarak nitelendirmesi gibi farkl bakis a¢isiyla hecelerin anlamli olup
olmadigini degerlendirilmesinden kaynaklandigi s6ylenebilir. Harf gruplarinda ilerledikce

olusturulabilecek anlamli hece oran1 diigmesine ragmen altinci grupta tekrar yiikselis
goriilmektedir. Bunun nedeni besinci grupta ‘g’ ve °c’ harflerinden herhangi bir anlamli iki
harfli hecenin olusturulamamasidir. Bu harflerin altinc1 harf grubundaki harflerle yer

degistirilmesiyle bu durum &nlenebilirdi. Ancak yenilenen 2015 Tiirkce Dersi Ogretim

Programinda (MEB, 2015; 12) ilk bes harf grubu arasinda harflerin yerlerinin degismesine
ragmen altinci harf grubunda sadece grup i¢inde ‘g’ ve ‘/’ harflerinin yeri degistirildigi
belirlenmistir. Anlamli hecelerin ders kitaplarina yansimalar1 incelendiginde; bazi harfler
ogrenildikten sonra anlamlt hecenin olusturulabilmesine ragmen eserlerde bu hecelerin

olusturulmadig1 saptanmustir. Ornegin; ‘z’ harfi 6grenildikten sonra iki harfli alt1 farkli

anlamli hece olusturulabilmesine ragmen bir eserde (D) bu basamakta hi¢gbir heceye yer

verilmemesi ve dort eserde (A, C, E, H) ayn1 hecenin (“42”) tekrar edilmesi eserlerde anlaml

hece olusturulma 6nceliginin gz 6niine alinmadigini ve farkli anlamli hecelere ulasilmadigini

gostermektedir. Bunlarm disinda, ‘A’ harfi 6grenildikten sonra “aA” ve ‘o’ harfinden sonra
“no” hecesi olugturulabilecekken higbir eserde bu hecelere yer verilmemistir. Ayrica ‘0’ harfi

ogrenildikten sonra anlamli olarak olusturulabilecek tek hece olan “40” hecesinin incelenen

eserlerin birinde (B) yer verilmedigi belirlenmistir. Bunlarin yani sira eserlerde iki harfli agik
ve kapali toplam 88 anlamli hece olusturulabilecekken bu hecelere en fazla yer veren eserde
(H) hecelerin yaklasik olarak %64 line (56 hece), en az yer veren eserde ise (D) yaklasik
%31’1ine (27 hece) yer verildigi belirlenmistir. Tiirkge dersi programinda (MEB, 2009, s. 234)

hece olusturma basamaginda anlamli hecelere oncelik verilmesi gerektigi belirtilmesine
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ragmen eserlerde anlamli hecelerin biiyiik cogunluguna yer verilmemesiyle ders
kitaplarindaki 6rneklerin yontemin ilkelerine uygun olmadigi sdylenebilir.
En son 6grenilen harf, olusturulacak hecelerin i¢erisinde bulunmasi gerekmektedir.

Bazi eserlerde (D, E, H, ) hece olusturmada en son 6grenilen harfin, olusturulan hece

icerisinde yer almadig1 6rnekler saptanmistir. Ornegin; D kodlu eserde, ‘n’ harfinin
ogretiminden sonra “4¢” hecesine, ‘¢’ harfinin 6gretiminden sonra “as” hecesine, I kodlu
eserde, ‘«’ harfinin 6gretiminden sonra “aZ” hecesine, E ve H kodlu eserlerde ise ‘¢’ harfinin

ogretiminden sonra “ze” acik hecesine yer verilmistir. Bu sonuglar ders kitaplarinda,

yontemin uygulamaya gecirilisinde hatalar yapildigini gostermektedir. Oysa Kii¢iikahmet’in
de (2003, s. 20) belirttigi gibi ders kitaplar1 hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin birinci
derecede basvurdugu kaynaklar oldugu i¢in bu eserlerde hatalarin olmamasi gerekir.

5.1.6. Kelime olusturma. STCY ’'nin harflerden hece olusturma basamagindan sonra
hecelerden kelime olusturma basamagi gelmektedir. [Ikdgretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Smiflar) “hece, kelime ve climle olusturma” baslig1 altinda
ilkokuma-yazma 6gretiminin en 6nemli basamaklarinin; heceler tiretme, hecelerden kelimeler
ve kelimelerden de ciimleler olusturma oldugu belirtilmektedir (MEB, 2009, s. 242). Ayrica
programda “ele” sozciigiinlin “el” ve “e” yapilarinin birlestirilmesiyle olusturuldugu
uygulama 6rnegi verilmistir (MEB, 2009, s. 248). Akyol (2012, s. 115) programda verilen
‘ele’ sozciigii olusturulurken sozciik ‘e’ ve ’le’ heceleri birlestirilerek olusturulmadigi i¢in bu
durumun, 6grencilerin kelimeyi okumada heceleme yanlig1 yapmalarina neden olabilecegini
belirtmistir. Bu sekilde s6zciik olusturulmasi Tiirkgeye uygun degildir. Cilinkii Tiirk¢ede bir

kelimede iki linlii arasindaki iinsiiz, kendinden sonraki iinliiyle (a-ra-ba, bi-¢i-mi-ne vb.) hece

olusturulabilmektedir (Kutluca Canbulat, 2013).
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Ders kitaplarinda, en az iki heceden olusan kelime sayis1 ve bu kelimelerden dogru
heceyle olusturulan kelime oran1 incelendiginde, say1 ve oranlar arasinda biiyiik farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Bunlar sirasiyla incelediginde:

e Eserlerde kelime olusturma basamaginda en az iki heceden olusan 133 (E) s6zclige yer
verilen eser oldugu gibi 63 sozciigiin bulundugu eser de (B) mevcuttur. Sozciik sayilari
arasinda bu kadar biiyiik farkin olmasi1 (70 sozciik), kimi eserlerde 6grenilen harflerin
sOzciik olusturma basamaginin, tam olarak yansitilmadigini gostermektedir. Bunda en
biiyiik etken Tiirk¢e programinda bu basamak i¢in olusturulabilecek sdzciik sayisi ve 1.
smif 6grencilerinin biligsel gelisim diizeyine uygun olarak hangi sdzciiklerin
olusturulabilecegine yonelik herhangi bir agiklamanin olmayisidir.

e Hecelerinin dogru birlesimiyle olusturulan en yiiksek sézciik oran1 %77, en az oran ise
%21°dir. Hicbir eserde %77 oranimin {istiine ¢ikilamamasinin en biiyiik sebebi, programda
yer verilen “ele” 6rneginin “el-e” seklinde olusturulmasidir. Yenilenen Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’na gore kelimeler acik heceye ulasildiktan sonra olusturulacaktir
(MEB, 2015). Bu degisiklige dayanarak ders kitaplarinda bundan sonra kabul edilerek
okullara gonderilecek kitaplarda sdzciiklerin hecelerinin dogru birlestirilerek
olusturulacagi sdylenebilir.

Ders kitaplar1 incelendiginde ayn1 kelimelerin farkli bigimlerde bir araya geldigi
durumlarin oldugu belirlenmistir. Bu duruma harf gruplarindan 6rnek verilecek olursa;

e Birinci harf grubunda “atlat” kelimesi “atla-t” (A, F, H, I) ve “at-lat” (D) seklinde,

e lkinci harf grubunda “ilet” kelimesi “i-let” (E) ve “ile-t” (I) seklinde,

e Ucgiincii harf grubunda “unut” kelimesi “u-nut” (C), “un-ut” (G) ve “unu-t” (H, I) seklinde,

e Dordiincii harf grubunda “Oner” kelimesi “On-er” (A) ve “One-r” (E) seklinde,

e Besinci harf grubunda “ac1” kelimesi “a-c1” (B, D) ve “ac-1” (C, F, H) seklinde ve
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e Altinct harf grubunda “agag¢” kelimesi “ag-a¢” (A, D, E) ve “aga-¢” (G, H, I) seklinde
olusturulmustur.

Programda kelime olusturma asamasinda olusturulan kelimelerin nasil neye gore bir
araya getirilerek olusturulmasi gerektigine yonelik bir agiklama bulunmamaktadir. Bu durum,
kimi ders kitaplarinda, programda yontemin en 6nemli basamaklarindan biri oldugu belirtilen
“kelime olusturma” basamaginda, 6rneklerde de goriildiigli gibi dogru hecelerin
birlestirilmesiyle olusturulmayan sézciiklerin olusturulmasina neden olmustur. Yenilenen
Tiirkge Dersi (1-8. Simiflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2015) ise kelime olusturmaya
yonelik olarak sadece ikinci harf grubuyla beraber agirlikli olarak kelime ¢aligmalari
yapilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Bu programda da kelime olusturma basamaginin nasil
uygulamaya gecirilecegine yonelik ayrintili agiklamanin olmamasi bundan sonraki stiregte
hazirlanacak ilkokuma-yazma ders kitaplarindaki kelime olusturma uygulamalarinda bir
tutarliligm olmayacagini gostermektedir.

99 ¢C 99 ¢ 9 6 29 ¢c 2

Bunlarm yani sira ders kitaplar1 incelendiginde; “ene”, “emi”, “ema”, “eme”, “omo”,
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“tama”, “umu”, “aka”, “eke”, “eye”, “oyo”, “il1”, “it1”, “ir1”, “ese”, “asu”, “usu”, “ede”, “edi”,
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“id1”, “udu”, “¢ige”, “aga”, “ucu”, “6t0”, “eze”, “Usi”, “aha”, “eche”, “aca”, “epe”, “uca”,
“ige”, “afa”, “ifi”, “aja” ve “eje” seklinde ne hece ne de sozciik olarak adlandirilamayan
hecelerden olusan anlami olmayan yapilarin da oldugu belirlenmistir. Bu yoniiyle
ogretmenlerin bu tiir yapilar1 anlatmasi ve cocuklarin da anlamlandirmasinin gii¢ olacagi
diistiniilmektedir.

Kelime olusturma basamaginda olusturulan sozciiklerde yazim hatasmin olup
olmadig1 incelendiginde; E kodlu eserde “umu” (s. 58) yapisinin olusturulmasinda “u-
m=umu”, “ese” yapisinin olusturulmasinda ise “es-s=ese” (s. 75) seklinde birlestirme

evrelerinde sirasiyla harf eksigi ve harf yazim yanlis1 belirlenmistir. Bunun disinda H kodlu

eserde “Ordek” kelimesinin olusturulmasinda “6n-dek=6rdek” (s. 85) ve G kodlu eserde “eze”
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yapisiin olusturulmasinda “ez-z=eze” (s. 103) seklinde birlestirme evrelerinde harf yanlisi
oldugu saptanmistir. Bu 6rneklerden hareketle ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve
incelenmesinde bu ayrimtilara yeterince dikkat edilmedigi diisiiniilmektedir. Ilkokuma yazma
kitaplarinda bu gibi hatalarin 6niine gegilmesi i¢in ders kitaplarinin hazirlanmasi ve
incelenmesinde daha titiz davranilmasi gerekmektedir. Cilinkii bu gibi hatalar, okuma-yazmay1
ogrenme agamasinda olan 1. sinif 6grencilerinin sdzciiklerin yazimini yanlis olarak
ogrenmelerine yol agacaktir.

STCY uygulamalarinda 6grenilmemis harf ya da harflerin ilkokuma-yazma siirecinin
herhangi bir basamaginda yazili halde verilmemesi gerekmektedir. Yontemin agamali
ilerleyebilmesi i¢in ders kitaplarinin da buna gore hazirlanmasi gerekmektedir. Ancak G
kodlu eserde ‘g’ harfi kelime olusturma basamaginda olusturulan “gece” ve “giicii”
kelimelerinde 6grenilmemis olan ‘c’ harfi yer almaktadir. Bu durum 6grencilerin 6 grenmedigi
bir harfin yer aldig1 s6zciigii hem okurken hem de yazarken zorlanmalarma neden olacaktir.
Bu tiir hatalar eserlerin hazirlanmasinda harf siralamasmin tam olarak g6z oniinde
bulundurulmadigini gostermektedir.

Kelime olusturma basamaginda en az {i¢ harfli tek heceden olusan kelimelere yonelik
2005 Tiirk¢e programinda hicbir agiklamaya yer verilmemistir. Ancak ders kitaplarinda bu
yapilara kelime olusturma basamaginda yer verilmistir. Bu yer verme sekillerinin ¢ogunlukla
acik heceye sessiz harfin eklenmesiyle (ta-t te-1, ya- t, je-t vb.) oldugu belirlenmistir. Istisna
olarak iki eserde (G, H) kapali heceye sessiz harfin eklenmesiyle olusturulan 6rnek (iis-t, 61-t)
vardir. Bunlari diginda dort harfli tek heceden olusan sozciiklerin, {i¢ harfli hecenin sonuna
sessiz harfin eklenmesiyle (tar-t, dor-t, Tiir-k) olusturuldugu belirlenmistir. “En az ti¢ hartli
tek heceden olusan kelime” ifadesinde ilk olarak vurgulananin hece oldugu goériilmektedir.
Agizdan bir nefeste ¢ikan tek bir ses veya ses grubundan olusan ses birliklerine hece

denilmektedir (Ediskun, 1963, s. 89; Ozkan, 2001, s. 112). Bu a¢idan agizdan tek hamlede
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¢ikan ses birliginin, béliinmiis halinden tekrar bir araya getirilmesi ¢cocuklarin okuma giicliigii
yasamalarina neden olabilecektir. Olusan yapiy1 ¢ocuk, iki hamlede agizdan ¢ikarmaya
calisabilir. Ornegin; “tii-r” olusumunu “tiirr” seklinde okumasina neden olabilecektir. Bu
acidan eserlerde tek heceli yapilarm boliinmeden bir biitiin olarak sunulmasi okuma hatalarini
Onleyebilecektir.

D kodlu eserin kelime olusturma basamaginda “6zel isimler” olusturulurken
birlestirme agamasindayken ilk par¢anin ilk harfleri biiyiik olarak verilmistir. Bu agsamada
olusturulan ismin parcalar1 tek basma 6zel isim niteligi tasimadig i¢in bas harflerin ilk olarak
kii¢iik olarak verilmesinin ¢ocuklar i¢in daha uygun olacagi s6ylenebilir. Boylece ¢ocuklar
verilen parcanin degil 6zel isim bir biitiin oldu§unda bag harfin biiyiik yazildigin1 anlamalarimi
saglayacaktir.

5.1.7. Ciimle olusturma. Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar) ve
Kilavuzu’nun ilkokuma yazma siirecine yonelik verilen “uygulamalar” baglig1 altinda yer alan
“kelime iiretme” alt basliginda gorselden yararlanarak ciimleye ulasilmistir (MEB, 2009, S.
249). Programda climle olusturma basamagina yonelik uygulama 6rnegi i¢cin “ciimle
olusturma” basligma yer verilmemistir.

STCY agamali olarak ilerlemektedir. Ogrenilmemis harfin yaziminim hicbir basamakta
yazili olarak sunulmamasi gerekmektedir. Buna bagh olarak basamaklar smirlandirilmis
harflerle uygulamaya gecirilebildigi i¢in climle olusturma basamaginda, climlelerde
ogrenilmemis harflerin yer aldig1 s6zciikleri karsilayan gorsel unsurlar kullanilmaktadir. Bu
acidan climlelerin anlagilabilmesi adia bu gorsel unsurlarin se¢imi biiyiik 6nem tasimaktadir.
Ders kitaplarinda ciimle olusturma basamaginda yer verilen gorseller incelendiginde;

e Ogrencilerden eserlerde ‘t” harfi ciimle olusturma basamaginda verilen ciimlelerde

“tuzluk” gorselinin “tuz” olarak okunulmasi istendigi 6rnekler vardir. Bu 6rnekte oldugu
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gibi bu basamakta gorselin ne olarak okunacagi net olmadigi durumlarda 6grenciler
gorselleri anlamlandirmada zorlanacaktir.

e Bunun disinda E ve I kodlu eserlerde ‘i’ harfi climle olusturma basamagindaki ciimlelerde
bulunan “mektup” gérselini cocuklar “mektup” yerine “zart” seklinde ifade edebilecekler
ya da birinci sinifa giden birgok dgrenci, glinlimiizde mektupla ger¢ek hayatta ya da

cevresinde karsilagsmadiklari i¢in gorseli okumada zorluk ¢ekebileceklerdir.
e A kodlu eserde .’s’ harfinin ciimle olusturma basamaginda olusturulan “Anne s ve

“Ela %' asma.” ciimlelerinde “camasir sepeti” gorseli igerisindeki “camasir” s6zcligiinii
ogrencilerin soylenmesi beklenmektedir. Oysa bu durumda bu goérseli gocuklarin
kimisinin “camasir sepeti”, kimisinin “sepet”, kimisinin “camasir” gibi farkli sekilde
algilayarak climlede s6zciigii bu sekilde okumalarina neden olacaktur.

e Ayrica C kodlu eserde ‘s’ harfinin ciimle olusturma basamaginda olusturulan “Anne **

as.” ciimlesinde ne oldugu anlagilamayan gorsel 6rnegi belirlenmistir.

£

e [ kodlu eserdeyse “Oya ;” @ %Y} asma.” ciimlesinde anne ve gocugunun yer aldig
gorselde ¢cocugun askiya cantasini asmak istedigi goriilmektedir. Bu 6rnekte cocugun
gorsel icerisinden “canta” gorselini secerek sdylemesi zor olacaktir. Eserlerde climle
olusturma asamasinda verilen gorsel 6rneklerinde sOylenilmesi istenilen sézciigiin, tek bir
gorsel olarak net bir sekilde verilmesi 6grencinin zorlanmadan goérseli anlamlandirmasini
saglayacaktir. Bundan sonraki siiregte, yenilenen Tiirk¢e programinda (MEB, 2015) climle
olusturma caligmalarina agirlikli olarak 3. harf grubundan itibaren agirlik verilmesinin
belirtilmesi, ciimlelerde gorsel unsurlara yer verilme oranmi diisiirecektir.

A kodlu eserin ‘a’ harfi climle olusturma basamaginda “Lale, lale al.” ve ‘¢’ harfinde

ise “Cilek, cilek yer.” ciimlelerinde “lale” ve “cilek” s6zciikleri hem 6zel isim hem de bitki

ismi olarak verilmistir. Bu durum, 6grencilerin cimleleri okurken anlamasini gii¢lestirecektir.
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Bunun disinda es sesli kelimeleri ayirt etme kazanimi Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu’nda ilk defa 2. sinif kazanimlarindan itibaren yer almaktadir (MEB, 2009, s. 41).
Bu yoniiyle es sesli sozciiklerin 1. sinifta okuma-yazmay1 6grenme siirecinde verilmesi
ogrencilerin gelisim diizeyi a¢isindan uygun degildir.

Ders kitaplarinda ciimle olusturma basamaklarinda 1. sinif diizeyi i¢in uygun olmayan
sozciiklere yer verildigi belirlenmistir. Bunlardan birkaci su sekildedir: ‘r* harfinin climle
olusturma basamaginda C ve F kodlu eserlerde ‘Alj, er ol.’, E kodlu eserde ‘Ata erol.’, H
kodlu eserdeyse ‘Anne ere at al.’. Bu climleler ii¢ agidan elestirebilir:

e Ilk olarak ‘er’ sdzciigiinii 1. smif diizeyindeki 6grencilerin “asker” sdzciigiiniin es
anlamlis1 olarak anlamada zorlanabilecekleri,

e Ikincisi ciimle sonunda yer alan iki kelimelik “er ol” yapisin1 8grencilerden bazilarmnin
okurken “Erol” ismi olarak algilayarak bu sekilde okuma ihtimallerinin olmasi,

e Uciinciisii H kodlu eserde olusturulan ciimlede, “anneden askere at almasmimn
istenilmesinin” giinliik yasantiyla bagdastirilmasinin gii¢ olmasidir. Tiim bunlar, ders
kitaplarinda 6grenilen her kelimeye yer verilmesinin getirecegi olumsuzluklari
gostermektedir.

Bunlarin disinda ders kitaplarinda, okundugunda anlami olmayan ya da ¢ocuklara hitap

etmeyen climle 6rnekleri de mevcuttur. Bunlara 6rnek olarak: Birinci harf grubunda; “Lale tel

al, at.”, “Lale tel al.” ciimleleri, ikinci harf grubunda; “Ela, oto al.”, “Rana tere, nane al.”,

“Nine o oteli anlat.” climleleri, ticlincii harf grubunda; “Nalan, o kil1 at.”, “Itir taki tak.”

ciimleleri, dordiincii harf grubunda; “Biiyiik balik kayalikta.”, “Oykii biiyii, iinlii ol.”, besinci

hart grubunda; “Sirin ciice dokuz ciimle okudu.”, “Gazi gemi geldi.” ciimleleri verilebilir.

Bunlarn yani sira climle olusturma basamaginda dikkat edilecek unsurlardan biri de

ciimlelerin ¢ocuklarda olumsuz duygu olusturmayacak nitelikte olmasidir. Ornegin; H kodlu

eserin ‘s’ harfinin ciimle olusturma basamaginda “Ismet al sana su.” ciimlesinde 6gelerin
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stralanisi ciimlenin ¢ok kizgnlikla sdylenmis oldugu izlenimini uyandirmaktadir. Bu
durumlarin olugmasinda 6grenilmemis harflerin climlede kullanilamamasmin oldugu
diisiiniilse de, ancak en son 6grenilen harften (‘j” harfi) sonra da bu tarz ifadelerin oldugunun
belirlenmistir. Bu 6rnekler; G kodlu eserde “Fil jete bin.” E kodlu eserde “Filiz oje siirdii.”, H
kodlu eserde “Fatma oje siir.” ve “Ajda oje aldi.” gibi climlelerdir. Bu ciimlelerde “filden jete
binmesinin istenilmesi” her ne kadar bir ciimle olsa da gercek dis1 bir durumdur. Bunun yani
stira ¢ocuklarm “jet” sozciigiinii bilmeleri de bir o kadar zor oldugu diisiiniilmektedir. Bunun
disinda “oje” s6zcuigiinii ise birinci sinif diizeyindeki cocuklarin bilmeyebilecegi gibi
eserlerde, ciimle i¢cinde “oje siir”, “oje al” gibi ifadelerin verilmesi ¢ocuklarin gelisim donemi
icin uygun olmadig sdylenebilir. Eserlerde olusturulan ciimlelerin anlasilir ve 6grencilerde
olumlu duygu uyandiracak sekilde olmasima 6zen gosterilmesi gerekmektedir.

Ders kitaplarinda ciimle olusturma basamaginda yer verilen ciimleler incelendiginde
yiiklemlerin ¢ogunlukla emir kipinde oldugu belirlenmistir. Emir kipi; eylemin yapilmasimi
emreder ve emir oldugu i¢in kendisinde tam bir hitap (al, ver, git ,gel, siir vb.) sekli vardir
(Ediskun, 1963, s. 185). Ugiincii harf grubuna kadar harf sinirlamasi oldugu icin ciimleler
yiiklemi fiil oldugu durumlarda sadece emir kipinde olusturulabilmektedir. Bu hart grubunun
ogrenilmesiyle beraber eylemler “simdiki” ve “ge¢mis” zaman kipinde ifade edilebilecektir.
Ornegin; “oyna” eylemi “oynuyor” ve “oynadr” seklinde verilebilirdi. Ancak ders kitaplarinda
bu grupta olusturulan ctimlelerin %80’inin (114 ciimlenin 91°1) emir kipinde oldugu
belirlenmistir. Dordiincii harf grubunun 6grenilmesiyle “-mis’li gegmis zaman” kipinde de
climle (ol-mus, yaz-mis, i¢-mis vb.) kurulabilmektedir. Ancak eserlerde bu grupta da
climlelerin %40’ min (123 ciimlenin 49°u) yilikleminin emir kipinde oldugu saptanmaistir.
Besinci harf grubunda yer alan ciimlelerin %30 unda (76 ciimlenin 23°1i), altinc1 harf

grubundaysa %31’inde (78 ciimlenin 24’iinde) yiiklemlerinin emir kipinde oldugu
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belirlenmistir. Bu sekilde emir kipindeki ciimlelerin siklig1 ayn1 zamanda 6grencilerin giinliik
hayatta kurduklar1 climlelere de ayni1 sekilde yansiyacaktir.

Yenilenen Tiirkce Dersi Ogretim Programinda harf siralamasimin degismesiyle
yilikleminin emir kipi olmadig1 climlelere ancak doérdiincii harf grubunda ulagilabilecektir.
Ciinkii bir 6nceki programda {iciincii harf grubunda (u, k, 1, y, s, d) yer alan ‘y’ ve ‘d’ harfleri,
yeni programda dordiincii hart grubuna (m, d, s, y, ¢, z) dahil edilmistir.

Ilkokuma-yazma siirecinde dgrencilerin ciimle olusturma basamagmda
karsilagacaklar1 ciimlelerde yer alan sozciiklerin kullaniminin yaygin olmasi da 6nemlidir.
Bunun yaninda ciimle olusturmada ¢ocugun yasantilarindan hareket edilmesi gerekmektedir

(Nas, 2006, s. 81). Ornegin; i harfi ciimle olusturma basamaginda, E kodlu eserde ‘Ilet Ali

D ilet.’, I kodlu eserdeyse ‘Ali D ilet.” seklinde gorselle tamamlanan ciimleler
verilmistir. Bu climle yapilarinda ‘ilet’ kelimesinin yaygin olmayan bi¢gimde verilmesi
¢ocuklarin ciimleyi anlamada zorlanmalarma neden olabilir. Ilkokuma-yazma egitimi
sirasinda ¢ocuklari karsilasacaklar1 cimlelerin anlamini kolayca ¢ikarabilmeleri okumaya
kars1 olumlu tutum gelistirerek, okumay1 sevmelerini saglayacaktir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programui (1-5. Smiflar) Kilavuzu’nda verilen ciimle
orneklerinde tek yiiklem bulunmaktadir (MEB, 2009, S. 251). Ders kitaplar1 incelendiginde
ise ayn1 ciimlede iki farkli ytiklemin ayn1 anda yer verildigi belirlenmistir. Bunlara 6rnek
olarak:

e 1. harf grubunda; D kodlu eserde “Lale tel al, at.”

e 2. harf grubunda; C kodlu eserde “Mine elma alma, limon al.”
e 3. harf grubunda; B kodlu eserde “Simit al, simit ye.”

e 4. harf grubunda; F kodlu eserde “Oykii biiyii, iinlii ol.”

e 5. harf grubunda; E kodlu eserde “Ece yiin ipi al, 6r.”

e 6. harf grubunda; D kodlu eserde “Miijde, jeton al, telefon ag.” ctimleleri verilebilir.
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IIkokuma-yazma siirecinde iki eylemli ciimleler yerine bu iki eylemin her biri i¢in ayr1 ciimle
olusturulmasi hem ctimlelerde s6zciik sayismin azalmasina hem de 6grencilerin climleleri
daha kolay anlamalarmni saglayacaktir. Ornegin; ders kitabinda “Mine elma alma, limon al.”
climlesi “Mine elma alma.” ve “Mine limon al.” olarak verilebilir. Ciinkii ilkokuma-yazma
ogretiminde ciimlelerin kisa, net ve basit olmasina; tam ve tek anlam ifade etmesinin dikkat
edilmesi gerekmektedir (Giines, 2003).

Ciimle olusturma basamagi, ¢ocuklarin ayni zamanda noktalama isaretlerini ortiik
olarak 6grenilmesine olanak sagladigi gibi dilin yazim ve dilbilgisi kuralin1 sezmelerini de
saglar (Nas, 2006, s. 81). E kodlu eserin ‘m’ harfinin ciimle olusturma basamaginda “Eren,
atlara ot at, emi?” ciimlesi soru olmadig1 i¢in soru isaretine yer verilmesi dogru degildir. ‘t’

harfinin ciimle olusturma asamasinda farkl eserlerde ayn1 cimlelerin noktalama isaretinin

)
farkli oldugu 6rnekler vardir. Ornegin; A ve D kodlu eserde ‘Ata ete at.” climlesi I kodlu

=)
eserde ‘Ata, ete at.” seklinde, E kodlu eserde ‘Ata et tat.” ciimlesi G kodlu eserde ‘Ata, et

tat.” seklinde verilmistir. Bu iki 6rnekte ayni climlenin virgiillii ve virgiilsiiz hali
goriilmektedir. Bu 6rneklerde oldugu gibi noktalama isaretlerinin ctimlelerdeki farkli
kullanimlar1 climlelerin anlamin1 da dogrudan degistirmektedir. Bunun disinda ders kitaplar1
Tiirkge ifadelerin verilisi yoniinden incelendiginde; Tiirk¢ede “oto” kelimesinin olmamasina
ragmen dort eserde (C, D, E, H) ciimle i¢erisinde bu s6zciligiin verilmesi 6grencilerin ilerleyen
siirecte de “otomobil” yerine “oto” demelerine neden olabilir. [Ikokuma-yazmay1 6grenme
asamasinda ders kitaplarinda ¢cocuklarin kelimeleri yanlis 6grenmesine yol acacak drneklerin
olmasi1 sonraki basamakta bunlarin diizeltilmesini de giiglestirecektir.

Ogrenilmeyen harfler, ciimle olusturma basamaginda olusturulan ciimlelerde
olmamalidir. Ders kitaplar1 incelendiginde; A kodlu eserde ‘s’ harfi 6grenilmemisken
climlede “su” sozciigiine, D kodlu eserdeyse ‘v’ harfi 6grenilmeden ciimlede “severim”

sO0zcligiine yer verilmistir. Bu sekilde ders kitaplarmin hazirlanmasinda kimi béliimlerde harf
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siralamasinin dikkate alinmadigi goriilmektedir. Boyle uygulamalar ¢ocuklarin ciimledeki
sozciiklerde bilmedikleri harfler nedeniyle s6zciligii tanimasini ve okumasini gili¢lestirecektir.

Yiiklemi sonda olmayan, basta ya da ortada olan ciimlelere devrik ciimle
denilmektedir (Akbayir, 2006, s. 138). Ders kitaplar1 incelendiginde ciimle olusturma
basamaginda bu sekilde ciimle yapilarmin oldugu belirlenmistir. Ornegin; b’ harfinin ciimle
olusturma basamaginda, G kodlu eserde “Nine, bak bu bebek.” ve I kodlu eserdeyse “Abla
bak bu bebek.” ciimlelerinin devrik oldugu belirlenmistir. Besinci harf grubunda; D kodlu
eserde “Ege bak gelin.” ve “Hale bak, hal1 ne giizel”’, E kodlu eserde “Cetin bak, giines
orada.” climleleri devrik yapida olusturulmustur. Altinci grup harflerinin climle olusturma
basamaginda, G kodlu eserde “Cagan, bak bu dag.”, “Fatih bak bu fener.” ve “Jale bak bu
baraj.” cimleleri ve H kodlu eserde “Bak, daglar ne giizel.” climlesi devrik yapida
olusturulmustur. Eserlerde devrik ciimle yapilarinin bulunmasinda en biiyiik etken 2005
Tiirkce dersi programinda “climle olusturma basamaginda” olusturulan ciimlelerde
yilikleminin konumuna yonelik bir agiklamaya yer verilmemesidir. Ancak ilkokul birinci sinif
diizeyindeki ¢ocuklarim okuma-yazma 6grenme siirecinde olmalar1 ve gelisim donemleri
diistiniildiigiinde, olusturulan ciimlelerin kuralli ciimle olmasimnin daha uygun olacag:
diistiniilmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar) ve Kilavuzu’nda ciimle olusturma
basamaginda olusturulan climledeki sozciiklerden birinin tahmin edilmesi i¢in bos birakilmasi
seklinde olabilecegi belirtilmistir (MEB, 2009, S. 251). Ders kitaplarinda bu basamakta bos

birakilan s6zciiglin dogrudan tahmin i¢in degil farkli amagclarla verildigi belirlenmistir.

Ornegin; C kodlu eserde (‘s’ harfinde, s. 87) “Esma, | ast1.” climlesinde “ast1”

sO0zcligiiniin yeri bos birakilarak verildigi ve bu sdzciiglin climlenin hemen {istiinde hecelerden

olusturuldugu belirlenmistir. Bu ciimle 6rnegi sozciiklerden ciimle olusturma basamaginda,

programda belirtilen sekilde 6grencinin sézciigii tahmin etmesine tam olarak uygun degildir.
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Bunun disinda ciimlede s6zciligiin tamamlanmasi istenilen ciimlelere D kodlu eserin ‘b’ harfi
climle olusturma basamaginda yer verilmistir. Burada bos birakilan yere yazilacak olan
sO0zciligiin gorseli climlenin hemen 6niinde verilmistir. Bu 6rnekte de tahminin ikinci planda
oldugu sdylenebilir. Beklenilen sadece ciimle i¢ine yazilacak gorselin dogru
anlamlandirilmasiyla bosluga uygun sozciigiin yazilmasidir. Oysaki ciimlede bos birakilan
sO0zctigilin tahmin edilebilmesi i¢in gorselin verilmemesi gerekir. Boyle oldugu takdirde
cocugun ciimlede bos birakilan yerin farkli sézciiklerle tamamlanabilecegini fark edecektir.
Bunun yaninda kaliplagsmis ciimle yapilarindan da uzaklasilmis olacaktir.

Ders kitaplarinda, kimi ¢ocuklarin sosyoekonomik diizeyleri nedeniyle belki de yilda

bir defa bile yiyemeyecekleri yiyecek drneklerinin gorsel unsurlarla ciimlelerde verilmesinin

uygun olmadig: diisiiniilmektedir. Ornegin; E kodlu eserde “Talat etli Sl o ciimle
orneginde oldugu gibi “pide” gdrselinin bulunmasi, ¢ocuklarin okumaya odaklanmasini
engelleyecektir.

Ders kitaplarinda ciimle olusturma basamaginda, harf simirliliklar1 giinliik hayatta
kullanim1 olmayan ifadelerin yer verilmesine neden olabilmektedir. Ornegin; D kodlu eserde
“£ meme em.” ciimlesi “bebek” gorseli kullanilarak olusturulmustur. Olusturulan bu
climlenin emir niteliginde olmas1 ve bdyle bir durumla giinliik hayatta karsilasilmamasi
nedeniyle boyle bir ciimlenin verilmesi uygun degildir. Ayrica F kodlu eserde “Mine, et tat.”
ve | kodlu eserdeyse “Mine elma tat.” gibi climlelerinin de giinliik hayatta bu sekilde
kullanim1 bulunmamaktadir. Aslinda ciimle sonundaki “tat” ifadesi yerine “tadina bakar
mismn” veya “tadar misim” seklindeki ifadelerine yer verilebilecekken, harfler 6grenilmedigi
icin bu sekilde dilde kullanimi olmayan ciimlelerin olusturulmasi dil becerileri agisindan
gelisim ¢aginda olan ¢ocuklarin dil gelisimine de olumsuz etki edecektir. Yine D kodlu eserde

‘b’ harfi cimle olusturma basamaginda yer verilen “Bebek biberon ile siit aldi.” cimlesinde

“ald1” sozciligliniin yerine “icti” olmasi daha uygun olacaktir. Bu nedenle bu ciimlenin ‘¢’
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harfi 6grenildikten sonra verilmesi daha dogru olacaktir. Ders kitaplarinda, climlelerin giinliik
dilde kullaniminin uygun sekilde verilmesi, ¢ocuklarin dogru ciimle kaliplariyla
karsilagmasina da olanak saglayacaktir.

5.1.8. Metin olusturma. Ilkgretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda
(1-5. Smaflar) STCY ’nin ilkokuma-yazmaya baglama ve ilerleme agsamasinda yer alan metin
olusturma basamaginda, 6grenilen kelime ve ciimlelerden yararlanarak metin olusturulmasi ve
bunun yani sira 6grencilerin kendi olusturduklar1 farkli metinleri okumalarinin tesvik edilmesi
gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2009, s. 242). Arastirma kapsaminda incelenen dokuz farkl
ders kitabinda, metin olusturma basamaginda 63 metne yer verilen eser (A) oldugu gibi
sadece 15 metne yer verilen eser de (H) bulunmaktadir. Bu iki eser arasinda metin sayilari
arasindaki fark 48°dir. Eserlerde yer alan metin sayilarinin bu diizeyde farklilik géstermesinin
kaynaginda, Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Smiflar) (MEB, 2009)
metin olusturma basamaginin kitaplara nasil yansitilacagina iliskin agiklama olmamasi
gosterilebilir.

Metin, kendisini olusturan tiimce dizilerinin birbirlerine baglasiklik ve bagdasiklik
Olciitleriyle baglanarak bir anlam biitiinliigli olusturmasiyla meydana gelen, belirli bir amagla
iiretilmis, bas1 ve sonu kesin ¢izgilerle smirlandirilmis yazili ya da sozIii en biiyiik dilsel iirtin
olarak tanimlanmaktadir (Aydin, 2012). Bunun disinda metin, “biitiinliik” ve “birlik” arz
eden, anlasilabilen, yorumlanabilen ve metinsel/sosyal/kiiltiirel baglam igerisinde belli
cikarimlar yapilabilen, belli mesajlar iceren dilsel bir biitiinliik olarak da ifade edilmektedir
(Ayaz, 2012). Dilsel agidan metin ise birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan
climleler dizisi olarak da tanimlanmaktadir (Akbayir, 2006, s. 216). Metinleri inceleme
konusu yapan bilime metindilbilimi denilmektedir. Aragtirmacilar metindeki tiimcelerin
rastgele yan yana siralama seklinde degil belli bir diizen ve mantik igerisinde bir araya

geldigini belirtmektedirler (Giines, 2013b; Giines, 2013c; Karatay, 2014, s.72; Ozkan, 2004).
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Metindilbilimin inceleme konusu da metnin taniminda vurgulandig: gibi tiimcelerin degil
metnin tamamudir (Iseri, 2014, s. 91; Liile Mert, 2011). Metinlerin incelendigi akimlardan
bazilarinda metinlerin iletisimsel boyutuna odaklanilirken, bazi akimlarda ise dilbilgisel
baglardan hareketle metnin incelenmesi amaglanmaktadir (Iseri, 2014, s. 91). Metnin yiizey
yapisindaki (dilsel 6geler araciligiyla goriilebilmekte) baglasiklik, metnin biitiintindeki (derin
yapida olusan anlamlar arasindaki mantiksal baglant1) bagdasiklik metindeki metin i¢i
obeklerin nasil bir araya gelerek anlam kazandigini gosterir (Aydin, 2012). [lkokuma-yazma
Ogrenimi siirecinin metin olusturma basamaginda da metinlerdeki ciimleler rastgele degil
anlam biitiinliigli dikkate alinarak bir araya getirilmelidir (Akyol, 2012, s. 102). Metin
olusturma basamaginda olusturulan metinlerde sadece 6grenilmis harflerin yer verilebilmesi
nedeniyle bazi sozciikler kullanilamadig i¢in okuma-yazma 6greniyorum ders kitaplarinda
olusturulan metinler anlam biitiinliigii tasiy1p tasimamasi yoniinden degerlendirilmistir.
Incelenen dokuz eserde yer verilen 302 metnin yaklasik olarak %54 ’iinde (162 metin) anlam
biitlinliigiiniin oldugu saptanmistir. Neredeyse olusturulan metinlerin yarisinda anlam
biitiinliigliniin olmadig1 goriilmektedir. Kartal ve Bozkurt’un (2014) 2013-2014 egitim-
ogretim yilinda okullara dagitimi yapilan ilkokuma-yazma 6greniyorum ders kitabinin metin
olusturma basamaginda olusturulan metinleri anlam biitlinliigli yoniinden incelediklerinde,
metinlerin yaklasik olarak %54 iinde anlam biitiinliigiiniin oldugunu saptamislardir. Her iki
calismada da neredeyse eserlerde olusturulan metinlerin yarisinda anlam biitiinligi
bulunmamaktadir. Eserlerin hazirlanmasinda, metin olusturma basamaginda metnin anlaminin
on plana alinmadigini gostermektedir. Bu durum 6grencilerin cogunlukla anlam biitiinligi
olmayan metinlerle karsilasmasi sebebiyle okuma istegini azaltabilecek bir unsurdur. Kaya ve
Dogan’in (2016) birinci sinif 6grencilerin akici okuma durumlarmi degerlendikleri ¢aligmada,
iist sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin akici okuma becerilerinin daha fazla oldugu

sonucuna ulagmiglardir. Bu durumun sebebi olarak iist sosyoekonomik diizeydeki ailelerin
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cocuklarma daha fazla zaman ayirdiklary, birlikte okuma etkinlikleri yaptiklari, daha zengin

okuma materyali ve ortam1 sagladiklarindan kaynaklanabilecegini belirtmislerdir. Bu

calismanin sonucu alt sosyoekonomik diizeydeki ailelerin, birlikte okuma etkinlikleriyle
cocuklarma desteklemelerindeki eksiklikleri, ders kitab1 haricinde okuma materyalleriyle bir
araya getir/e/memeleri sebebiyle ders kitaplarinda yer verilecek metinlerin anlam
biitlinliigiiniin saglandig1 metinler olmasmin biiyiik 6nem tasidigini géstermektedir. Anlam
biitiinliigli olan metinler, cocuklarin onlar1 tekrar tekrar okumalarini saglayacaktir. Boylece
onlari okumaya yonelik istekleriyle daha birinci smiftayken akici okuma becerisinde biiyiik
bir yol almalar1 saglanabilecektir.

Incelenen ders kitaplarinda, alt1 harf grubunun her birinde olusturulan metinlerin,

anlam biitlinliigiiniin saglanma oranina bakildiginda sirasiyla; %30 (23 metinden 7’si), %39

(57 metinden 22’si1), %47 (64 metinden 30°u), %60 (70 metinden 42°si1), %70 (46 metinden

32’s1) ve %69 (42 metinden 29°u) oldugu saptanmistir. Bu oranlar iki sekilde yorumlanabilir:

e llk olarak harf grubunda ilerlendikge metinlerde anlam biitiinliigiiniin saglanma oraninmn
arttig1 sadece altinct harf grubunda %1 oraninda diistiigii belirlenmistir.

e Ikinci olarak, eserlerde ilk ii¢ harf grubunda anlam biitiinliigiiniin saglanma oranlarinin
%350’1nin altinda oldugu goriilmektedir. Bu durum metin olusturma basamaginin en
azmdan dordiincti grup harflerinden itibaren uygulamaya gegirilmesinin gerekli oldugunu
gostermektedir. Bu sorunun 2015°te yenilenen Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
(MEB; 2015, s. 12) dordiincii grup harf gruplarindan itibaren agirlikli olarak metin
calismalarinin yapilmasina deginilmesiyle giderildigi sdylenebilir.

Incelenen eserlerin her birinde olusturulan metinlerin anlam biitiinliigii yoniinden
durumu incelendiginde; oransal olarak dokuz eserden sadece ti¢iinde (A, D, E) %50 ve
iizerinde anlam biitiinliigli olan metinlere yer verildigi gériilmektedir. Bu oranlar A kodlu

eserde %79 (63 metinden 50°si), D kodlu eserde %84 (32 metinden 27’s1) ve E kodlu eserde
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ise %50 (28 metinden 14°1i) olarak belirlenmistir. STCY ’nin uygulamaya gegirilmesinden bu
yana okullara gonderilen dokuz eserin altisinda oransal olarak %50’in altinda anlam
biitlinliigii olan metin 6rneklerine yer verildigi gériilmektedir. Bu durum, 6grencilerin,
okumaya gecis siirecinde ilk defa karsilastiklar1 metinlerde anlam biitiinliigiiniin olmamasi,
okumaya gecseler bile okuma aliskanligi kazanmalarmin 6niine ket vurabilir. Akyol (2003)
ilkokul birinci sinifta metin i¢i anlam kurmaya agirlik verilmesi gerektigini, bunu metin dis1
ve metinler aras1 anlam kurmanin izlemesi gerektigini belirtmektedir. Bu yoniiyle ders
kitaplarindaki metinlerin yarisinin anlam biitlinliigiinii yansitmamasinin onlar1 okuyacak olan
1. simif 6grencilerinin metin i¢i anlam kurmalarini giiclestirecegini géstermektedir. Bu durum
bir sonraki basamakta 6grenciden beklenen metin dis1 ve metinler arasi anlam kurma siirecine
de olumsuz olarak etki edecektir. Bunun yani sira 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin, ders
kitab1 digindaki kaynaklara yeterince yonelmedigi (Aytas, 2005) diisiiniildiigiinde bu
olumsuzluk katlanacaktir. Tiim bunlar olusturulacak metinlerin tamaminda anlam

biitlinliigiiniin saglanmasmin biiyiik bir 6nem tasidigini gostermektedir.

Incelenen eserlerin ikisinde (D, E), birinci harf grubunun (e, £, a. ¢) ikinci harfinde

(4) metin olusturuldugu saptanmustir. E kodlu eserde (s. 23) olusturulan metin 6rnegi asagida

verilmistir.
& T Bu eserde “el ele” yapismin yedi defa
(S{f a{fe,, @gf e,{fe, tekrarlanarak yazilmasiyla olusturulan
E el ele. yap1, metin olma 6zelligi
&L ele, el ele,
&L ele, el ele.

tasimamaktadir. Esmer’e (2010, s. 19)
gore metni yazan kisinin bir soruyu
yanitlama, bir gercegi aktarma bir hikayeyi anlatma gibi belli bir amaci1 olmas1 gerekmektedir.
Bu metinde metin yazarinin metni olusturma da herhangi bir amacinin olmadigi

belirlenmistir. Yine Esmer (2010, s. 20) calismasinda metnin tiimcelerden olusmadigi,
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tiimeeler tarafindan gerceklestirildigi ve metnin 6ziinde bi¢cimsel birligin degil anlamsal

birligin oldugunu belirtmektedir. Bu agidan yukaridaki “E1 7 baslikli metin ornegi bicimsel
olarak metne benzemesine ragmen anlamsal birligin olmamasi nedeniyle bu 6rnegin metin
olmadig diisiiniilmektedir. Bu agsamada en fazla iki harfin yer alabildigi metin

olusturulabildigi i¢in anlam biitiinliigiliniin saglanmadig1

Cle K ele. . r - diisiliniilse de bu basamakta yanda verildigi sekliyle D
ele ;

+ kodlu eserde (s, 19) bunun tam tersi bir 6rnek yer

almaktadir. Metinde “nine” ve “un” gorselleriyle desteklenerek anlam biitiinliigiiniin oldugu

metin olusturulmustur. Metinde “ninenin un elemesi” konusu islenmistir.

Ogrenilen ikinci harften (¢) sonra anlam biitiinliigii olan metin olusturabilmenin zor

olmasina ragmen bunun saglanabildigi eser (D) oldugu gibi en son 6grenilen ‘4” harfinden

sonra olusturulan metinlerde anlam biitlinliigiiniin olmadig1 eserlerin (B, C) olmas1 eserlerdeki
kimi metinlerin yaziminda anlam biitiinliigli unsurunun goéz ardi edildigini gostermektedir.

Bu durum metin olusturmada hangi harften sonra metin olusturulmanin uygun olmasidan
daha ¢ok, bu asamada her zaman 6ncelikli amacm anlam biitlinliigli tasiyan metin
olusturmanin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Karatay (2014) metin yapisini; kii¢iik 6l¢ekli (micro) ve biiyiik 6lgekli (macro) olmak
iizere iki baglik altinda incelemistir. Kiigiik dlgekli metin yapisini bir ciimlenin kendinden
onceki ve sonraki ciimleler ile kurdugu anlamli, mantiksal biitlinliik olarak agiklamistir. Yani
bunun ciimlelerin birbirlerine beklenti olusturma durumu oldugunu belirtmistir. Biiytlik 6lgekli
metin yapisinin ise bir climlenin metindeki tiim ciimlelerle kurdugu anlamli ve mantiksal
biitiinliik olduguna deginmistir. Incelenen eserlerde metin olusturma basamaginda yer verilen
metinlerin anlam biitlinliiglinii bozan unsurlarin ¢ogunlukla metinlerdeki ciimlelerin dncesi ve
sonrasinda yer verilen ciimlelerin birbirini desteklememesinden yani kii¢iik 6l¢ekli metin

yapisina ya da metinde yer alan ciimlenin diger ciimlelerle anlamli ve mantiksal bag
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kurulmayarak biiyiik 6l¢ekli metin yapisina uymadigi i¢in oldugu saptanmistir. Eserlerdeki

metinlerin anlam biitiinliiglinii bozan unsurlarin nelerden kaynaklandigini siniflandirirsak;

e Metnin her climlesinde farkli kisilere yer verilerek, bu kisilerden birbirinden bagimsiz
islerin yapilmasinin istenmesi [0rnek olarak A kodlu eserde (s. 30) ‘t” harfi metin
olusturma basamaginda “Tat” basligiyla verilen ve D kodlu eserde (s. 32) ‘i’ harfi metin
olusturma basamagimda “It” baslig1yla verilen metinler],

e Ozne yiiklem sabit ortadaki nesne gorselinin degismesi [6rnek; G kodlu eserde (s. 25) ‘a’

harfi metin olusturma basamaginda iki climleden olusan “Ela /" al. Ela * al.” bagliksiz
olarak verilen metin],

e Metin i¢i ¢eliskiler [6rnek olarak; G kodlu eserin (s. 131) “Hasan ile Hiiseyin” bashkl1
metninde “Hasan hasta” fakat “ilaci icenin Hiiseyin™ olmasi],

e Metin i¢i boliimlerde baglantisiz gegisler [6rnek olarak C kodlu eserde (s. 118) “Cars1”
baslikli metinde “carsiya gidip aligveris yapan Cetin’in” bir anda son iki climlede farkl bir
baglama gecerek “Cetin’in su i¢tigini ¢esmenin agik kaldigmin” belirtilmesi],

e Metinde yer alan ciimleler arasinda zaman uyumunun olmamasi [6rnek olarak E kodlu
eserin (s. 68) “Irmak” baslikli metnin ilk dort climlesinde “Irmak ve Anil’dan toka, atki
takmalar1 istenirken” son climlede gegmis zaman kipinde “Irmak ve Anil’in Atk
taktiginin” belirtilmesi],

e En son 6grenilen harfin metnin her ciimlesinde hatta neredeyse her kelimesinde
bulundurma ¢abasi, [6rnek olarak I kodlu eserde (s. 81) “Oyun” baslikli metinde yer alan
16 sozciigiin 12°sinde ve F kodlu eserde (s. 77) “Al, Yakala” baslikli metinde yer alan 19
s0zcligiin 16’sinda ‘y’ harfinin bulunmasi],

e Metin icerisinde araya giren baglantisiz climle [6rnek olarak B kodlu eserde (s.64) “Masal

Dinledik” baslikl1 metinde “masal anlatan nineyi dinleyen Dilek, Demet ve Kedinin
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sonrasinda uyumalar1” anlatilirken, son anda konuyla baglantisiz “Kedimin ad1 Tekir, ona
kek yedir.” climlesine yer verilmesi],

e Kullanilan ifadenin neyi karsiladigimin belirsiz olmas1 [6rnek olarak F kodlu eserde (s. 46)
“Onat” baslikli metinde “Onat ona anlat.” climlesinde “ona” ifadesinin kimin yerine
kullanildiginin anlasilamamasi],

e Metinde yer alan ciimlelerin yanlis siralanmasiyla akisin bozulmasi [6rnek olarak F kodlu
eserde (s. 131) “Ip ile Top” baslikli metinde iigiincii ciimle olan “Ipek topu tut.” ile besinci
climle olan “Pmar topu at.” ifadelerinin kullanim yerti].

Yukarida verilen maddeler eserlerde olusturulan metinlerde anlam biitiinliigiinii bozan
unsurlardir. Literatiirde her metnin, anlam biitiinliigii olusturan metin pargaciklarinin toplam
oldugu ifade edilmektedir (Giinay, 2001, s.33). Metinlerde mutlaka anlam biitiinliigliniin
olmasi gerekir ancak bu saglansa da bunun yani sira metnin konusunun 1. smif diizeyinde
olmas1 ve metinlerin ¢ocugun 6zellikle de biligsel ve dil gelisimine uygunlugu da 6nem
tasimaktadir. Ipek ve Bilgin (2007) 1., 3., ve 5. smif dgrencileriyle yaptiklari calismada; sinif
diizeyi arttik¢a dgrencilerin kelime dagarcigi gelisimlerinden de arttig1 ve iist sosyoekonomik
diizeydeki ¢ocuklarin alt sosyoekonomik diizeydeki cocuklara gore kelime dagarcigi
gelisiminin daha 1yi oldugunu saptamislardir. Yapilan bu ¢alismadan hareketle, incelenen
eserlerde, ¢cocuklarin yasantilar1 bakimimdan biiyiik ¢ogunlugu icin “judo”, “jimnastik”, jokey
kuliibi”, “ulu”, “yedigini dikkat etme”, ihmal etmeme”, “dengeli beslenme” gibi ifadelerin
bilindik olmadig1 i¢in verilmesi uygun degildir. Bazi metinlerde okuma-yazma bildigimiz
halde ne anlatilmak istendigini anlamak i¢in diistinme gereksinimi duyarken 1. smif
diizeyindeki ¢ocuklar i¢in anlasilirligmin daha da diistik olabilecegi soylenebilir.

Eserlerde en son 6grenilen harf pekistirilecek veya bu harfe yer verilecek diye

metinlerde 6zel isimlerin tamaminda ilk harfin bu olmasi okumay: gii¢lestirebilir. Ornek
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olarak G kodlu eserde “Onder ile Oner” baslikli metin verilebilir. Bu drnekte iki isim arasinda
sadece bir harf fark: vardur.

Metinlerde 6grenilmemis harfin s6zclik icerisinde gegmesi durumunda sézciigiin
yerine onu karsilayan gorsel verilebilmektedir. Ancak eserlerdeki metinlerde verilen
gorsellerin farkli yorumlamalara neden olabilecek tiirden olabildigi ya da gorselin karsiladigi
s6zciigiin ek almasmi gerektirdigi durumlarm oldugu saptanmustir. Ornegin B kodlu eserde (.
81) ‘z’ harfi metin olusturma asamasinda basliksiz olarak verilen metinlerden “zebranin
arkadas1 olan kuzuyu aramasin1” konu edinen metinde “kaz” gorselini “kaza”, “ayr” gorselini
“aytya” ve “kiz” gorselini “kiza” olarak ek almis sekilde okuyucunun okumasi
beklenmektedir. Bu 6rnek i¢in ii¢ farkli durum géze ¢arpmakta:

e llk olarak “z” harfiyle beraber 20. harfin 6grenimi tamamlanmaktadir ve verilen
gorsellerin sdzciigii yazilabildigi icin gorsellerin verilmesinin gereksizligi,

e Ikincisi 6grencilerin verilen gorselleri farkli yorumlayabilmeleri; “kaz” gorselini “kus”,
“kiz” gorselini “cocuk” vb.

e Ucgiinciisii 1. smif diizeyinde bir ¢ocuktan gérselin ne oldugunu bilmesi istenmesinin
yaninda bunu ciimle i¢inde ek almis halinde okumas1 beklenmektedir.

Bu 6rnek disinda eserlerde olusturulan metinlerde ¢ocuklardan “tuzluk” gorselini
“tuz”, “top” gorselini “topu seklinde okunmasinin istendigi 6rnekler vardir. Tiim bunlar
metinlerde yer verilecek gorsellerin 6zenle se¢ilmesi gerektigi, gorsellerin hangi s6zctigi
karsiladiginin acik ve ek almalarimi gerektirmeyecek 6rneklerin sunulmasmnin 6nemini
gostermektedir.

[lkokuma-yazma dgretiminde herhangi bir sesin grenimi gerceklesmeden ¢ocugun bu
sesin yazili semboliiniin (harfinin) ilkokuma-yazmaya baglama ve ilerleme asamasinin hicbir

basamaginda verilmemesi gerekmektedir. Ancak A kodlu eserin ‘y’ harfi metin olusturma

basamaginda “Yemek™ basliklt metinde gecen “kiraz” sézciigiinde yer alan ‘z’ harfinin
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ogrenilmemis olmasina ragmen burada yer verilmesi, ayni sekilde E kodlu eserin ‘p’ harfi
metin olusturma basamaginda “Haftanin Giinleri” baslikli metinde, baslikta 6grenilmemis
olan ‘h’ ve ‘f” harflerinin yer verilmesi uygun degildir. Bunun disinda eserlerde olusturulan
metinlerde yazim ve noktalama yanlislar1 géze carpmaktadir. Yazim yanlisina 6rnek olarak; C
kodlu eserde “Oya” metninde “yaka” kelimesinin yerine “kaya” ifadesinin yazilmasi
verilebilir. Metinlerde kullanilan noktalama isaretlerinin durumuna bakildiginda; D kodlu
eserde “Onder Ata’m” bashiginda tirnak isaretinin kullanimu, I kodlu eserde “Taneli Nar”
metninde “Rana nar al?”” climlesinin sonuna soru isaretinin konulmasi, G kodlu eserde,
“Anne” metninde ciimle sonlarina noktanin konulmamasi gibi hatalar belirlenmistir. Nitekim
ilkokuma-yazmanin temel amaglar1 arasinda “noktalama isaretlerini ve kullanildig: yerleri
kavratmak” oldugu belirtilmektedir (Akyol, 2012, s. 7). Bunun disinda Tiirk¢e Dersi Ogretimi
Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Smaiflar) 1. sinif okuma 6grenme alaninda; “noktalama
isaretlerine dikkat ederek okur” (MEB, 2009, s. 30), yazma 6grenme alaninda; “yazilarinda
noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir” (MEB, 2009, s. 34) kazanimlarimni
gerceklestirmek i¢in ¢ocuklara sunulacak 6rneklerin hatasiz olmasi biiylik 6nem tasidigi
sylenebilir. Yenilenen Tiirkge Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi’nin yine 1. smiflar i¢in
okuma 6grenme alaninda; “okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, yazim kurallarma ve
noktalama isaretlerine dikkat ederek okur”, yazma 6grenme alaninda: “yazdiklarini kontrol
ederek ifade, harf, noktalama gibi yanlislar1 varsa bunlar1 belirler ve diizeltir.” kazanimlarma
yer verilmesi (MEB, 2015), bundan sonraki siire¢te hazirlanacak ders kitaplarinda da
noktalama ve yazim hatalarinin 6niine gecilmesinin kazanimlarla desteklenen bir gereksinim
oldugunu gostermektedir. Bunun disinda yazim ve noktalama agisindan dogru olmayan
orneklerle karsilasan cocugun, verilen 6rnegin etkisiyle hatali 6grenmelerinin diizeltilebilmesi

zaman ve emek kaybina belki de yanligin ayn1 sekilde siirmesine neden olabilecektir.
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Metinlerde anlam biitiinliigliniin yaninda metin olusturma siirecinde Tiirk¢e programi
kazanimlar1 da goz 6niinde bulundurulmalidir. B kodlu eserde (s. 79) “Bebek” baslikli metin
icerisinde “al” ifadesinin hem “almak™ fiili olarak hem de renk olarak kullanildig1
saptanmistir. Oysaki Tiirkce Programinda (1-5. Smif) “es sesli” konusu ilk defa 2. smif
dinleme ve okuma 6grenme alanlarinin kazanimlar1 arasinda yer almaktadir (MEB, 2009, s.
41). Yenilenmis Tiirk¢ce Programinda (1-8. Smaiflar) ise bu konunun kazanimi ilk defa 4.
sinifta karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2015). Birinci sinif diizeyindeki ¢ocuklarin es sesli
sozciikleri ayirt edebilmeleri beklenmedigi icin metin olusturma basamaginda, bu ifadelere
ayn1 metin icerisinde yer verilmesi uygun degildir.

Calisma kapsaminda incelenen eserler, olusturulan metinlerde baglik tasiyip tasimama
durumuna ve bagliklarin 6zel isim olup olmama durumuna gore degerlendirilmistir. Tiirkge
Dersi Ogretim Programi (1-5. Siiflar) ve Kilavuzu’nda STCY *nin “metin olusturma
basamag1” i¢in metinlerde basligm bulunup bulunmayacagina ya da ne sekilde bulunacagina
iliskin bir ifadeye yer verilmemistir. Incelenen eserlerin dérdiinde (C, E, F, I) sadece baslig1
olan metinlere yer verilmistir. Iki eserde (D ve H) olusturulan metinlerden sadece birinde
basliga yer verilmemistir. A (%56) ve B (%87) kodlu eserlerde biiyiik oranda metinlerin
basliksiz oldugu belirlenmistir. Tiirk¢e programida metinlerin basligin verilip verilmemesine
yonelik herhangi bir aciklamanin olmamasi1 eserlerde metinlerin baslik bulundurma durumunu
etkiledigi diistiniilmektedir.

Metin baslig1; okura metinle ilgili 6n bilgi veren, okurda cogu zaman metin hakkinda
On yarg1 olusmasini dahi saglayan diizenlemeler olarak tanimlanmaktadir (Alpan Bangir,
2008). Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar) ve Kilavuzu’nda dogrudan ilkokuma-
yazma kazanimlar1 arasinda yer almasa da “baslik” konusuna yonelik 1. sinif dinleme
o0grenme alaninda; “basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder”, okuma

ogrenme alaninda ise “basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder” kazanimi
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bulunmaktadir (MEB, 2009, s. 158). Bu nedenle eserlerin metin olusturma basamaginda

baslig1 verilen metinlerde, basligin icerigini tahmin edecek nitelikte olmas1 gerekmektedir.

Nitekim Karatay (2014) metnin konusunun genel olarak metne baslik olarak yansitilmasi

gerektigini belirtmistir. Bu yoniiyle metin basliginin 6zel isim olmas1 durumunda, baglik

metnin konusunu vermeyecegi gibi igerik tahminini de imkansiz hale getirecektir. Ancak

Tiirkge programinda “Hece, Kelime ve Climle Olusturma” baslig1 altinda yer verilen tabloda

“Ali ile Ela” baslikli metne yer verilmistir (MEB, 2009, S. 251). Eserlerde metin bagliklarinin

0zel isim olup olmama durumuna bakildiginda ise sadece B kodlu eserde yer verilen

metinlerin baghginda 6zel isim bulunmadig1 saptanmistir. Fakat bu durumun sebebi olarak, bu
eserde de baslig1 olan metin sayisinin ¢ok az (3 metin) olmasindan kaynaklandigi s6ylenebilir.

Eserlerin tamaminda metin olusturma basamaginda verilen metinlerin yaklasik olarak

%30’unda bashigm 6zel isim (302 metinden 92’si) olarak verildigi saptanmustir. Iki eserde (G,

H) metinlerinden yarisindan fazlasinda baslik olarak 6zel isme yer verilmistir. Bu oranlar G

kodlu eserde %69 (51 metinin 35’inde), H kodlu eserin %53 (15 metnin 8’inde) oldugu

belirlenmistir. Eserlerde ¢ogunlukla basliklarin 6zel isim olarak verilmesi iki sonuca yol
acabilecektir;

e llk olarak birinci sinif diizeyindeki 6grencilerin metin baslig1 denilince metinde yer alan
kahramanlardan herhangi birinin isminin olacagi algisina,

e Ikinci olarak Tiirkge programinda dinleme ve konusma 6grenme alanlarda yer alan
“basliktan hareketle igcerik tahmini yapma” kazanimlarinin degerlendirilmesini imkansiz
hale getirecektir.

Yenilenen Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2015) 1. smif kazanimlar1
arasinda “baslik” konusunda herhangi bir kazanima yer verilmemistir. Her ne kadar yeni
programda buna yonelik kazanim verilmese de eserlerde olusturulacak metinlerde bundan

sonraki siirecte baslik seciminin metnin konusunu yansitacak bir bigimde se¢ilmesi ya da



253

metne herhangi bir baglik verilmeden sunulmasi daha uygun olacagi sdylenebilir. Eserler
incelendiginde metin basligi 6zel isim olmadig1 halde metnin konusunu tahmin etmenin zor
oldugu baslik 6rnekleri (6rnegin; “Dayim”, “Halam” vb.) belirlenmistir. Bu sekilde metnin
konusunu yansitmayan basligin verilmesi yerine, metni basliksiz olarak sunarak 6grencilerin
“baslik” konusunda yanlis alg1 olusturmalarinin 6niine gegilebilecegi diisiiniilmektedir.
Incelenen ders kitaplarmdan D kodlu eserde, “Yaramaz Kuzu” bashikli metin, “masal
bdyle bitti sanmayn, onu siz tamamlayin” climlesiyle bitmektedir. Ancak bu agsamada tiim
harfler 6grenilmedigi i¢in 6grencilerin bir metni tamamlayabilmelerini beklemek zordur.
Clinkii 6grencilerin aklina gelen her sdzciigii yazabilmeleri i¢in tiim harfleri 6grenmeleri
gerekmektedir. Bu gibi metin tamamlama c¢aligmalarinin okuma-yazma 6gretiminin

gerceklesmesinden sonra uygulamaya gegirilmesinin daha uygun olabilecegi sdylenebilir.

5.2.0neriler

IIkokuma-Yazma Ogreniyorum ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda, incelenen
ders kitaplarinda belirlenen hatalarin 6nlenebilmesi i¢in eserlerin 1. sinif 6grencilerinin
gelisim Ozelliklerine uygun ve onlarin gereksinimlerinin dikkate alinarak hazirlanmasi
gerekmektedir.

e Ulkemizde okul dncesi egitimin zorunlu olmamasi nedeniyle ¢cocuklarin bir kismi, okula
formal bir hazirlik yapmadan baslamaktadir. Bu durumda bu grupta yer alan ¢ocuklarin
okuma-yazmaya hazirlik konusunda daha ¢ok desteklenmesini gerektirmektedir. Bu
acidan herhangi bir nedenle okul 6ncesi egitim alamamis olan c¢ocuklarin ilkokula
baslangicta kesinlikle okuma-yazmaya hazirlik konusunda desteklenmesi gerekmektedir.
Ulkemizde okuldncesi egitim zorunlu egitim basamagina alinmadig siirece basl basmna
bu nedenle bile hazirlanacak olan ders kitaplarinda okuma-yazmaya hazirlik ¢caligmalarina
yer verilmesi bir gereksinimdir. Bunun yani sira ders kitaplarinda bu konuda yer verilecek

calismalarin, cocuklarm gelisimini destekleyecek sekilde kolaydan zora ilkesi gz 6niinde
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bulundurularak hazirlanmasi ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hangi tiir etkinliklere ne
kadar yer verilecegine yonelik standartlar olusturulmasi ders kitaplar1 arasindaki
farkliliklarin en aza indirilmesini saglayacaktir.

Tiirkiye’nin yedi cografi bolgesinde oldugu gibi sehirde ya da kirsal kesimde yasayan
cocuklar arasinda da hem yasantilar1, hem hazirbulunusluk diizeyleri hem de egitim
gereksinimleri yoniinden farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar da 6grenme siirecine
dogrudan yansimaktadir. Siirece yansimalarm en aza indirilmesinin yollarindan biri de
onlar i¢in hazirlanacak olan ders kitaplarmin onlarin gereksinimlerini karsilayacak sekilde
diizenlenmesidir. Ornegin Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde okula basladiginda
Tiirkge bilmeyen cocuklar olabilecegi i¢in o bolgeye gonderilecek ders kitaplarinda
“okuma-yazmaya hazirlik asamasina” ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenmelerini destekleyecek
sekilde daha ayrmtil1 yer verilebilir.

Ders kitaplarmin diizenlenmesinde “yazmaya hazirlik basamaginda” etkinliklerin
kolaydan zora seklinde diizenlenmesi 6grencilerin bu etkinlikleri yerine getirme istegi ve
becerisini arttiracaktir. Ornegin; serbest ¢izgi ¢alismalarina diizenli ¢izgi calismalarindan
once yer verilmesi ve bunun yaninda diizenli ¢izgi calismalarinda ¢izgilerin ¢izilecegi satir
araliginin en genis araliktan en dara olacak sekilde sirayla verilmesi seklinde
diizenlemeler yapilabilir. Bunun yani sira diizenli ¢izgi ¢alismalarmin satirlar tizerinde
gerceklestirilmesi nedeniyle yazmaya en yakin ¢aligma sayilabilecegi igin ders
kitaplarinda diizenli ¢izgi caligmalarina en az serbest ¢izgi caligmalar1 kadar yer ayrilmasi,
cocuklar1 yazmaya hazirlik yoniinden daha ¢ok destekleyecektir.

Ug aralikli satirlarda kiigiik harflerin 17’si ortadaki araha yazilmaktadir. Bu bakimdan
ders kitaplarinin yazmaya hazirlik basamaginda {i¢ aralikli satirlarda diizenli ¢izgi

calismalarinin cogunlukla ortadaki aralikta verilmesi uygun olacaktir.
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Ders kitaplarinda, sesi hissetme, tanima ve ayirt etme basamaginin yer aldig: sayfada harfi
okuma ve yazma basamaginin da yer almasi uygun degildir. Clinkii sesi hissetme, tanima
ve ayirt etme basamaginda bu basamagin kazanimlarmi gergeklestirmeden, d6grencilerin
dikkatlerinin sesin yazili sembolii olan harfe kaymasina neden olacaktir. Bunun
Onlenebilmesi i¢in sese yonelik ¢alismalar ile harfin yazimina yonelik ¢alismalarin ayri
sayfalarda yer almas1 gerekmektedir.

“Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme” basamaginda yazili semboller kullanilmadig1 i¢in
gorseller kullanilmaktadir. Bu basamakta amag, 6grencilerin verilen gorselleri taniyip
tanimadig1 degil, gorsellerden yararlanarak sesi tanimasi ve diger seslerden ayirt
etmesidir. Bu nedenle bundan sonra hazirlanacak ders kitaplarinda verilecek gorsellerin,
iilkenin en iicra yerinde yasayan ogrencilerin bile tantyabilecegi ve ayirt edebilecekleri
nitelikte olmasi biiylik 6nem tasimaktadir.

“Sesi tanima” agsamasi, ses 0gretiminde daha 6ncesinde hissettirilen sesin pekistirilmesi
amaciyla uygulanmaya konmaktadir. Baz1 eserlerde bu basamaga hic yer verilmedigi
dogrudan bir sonraki basamak olan “sesi ayirt etme” basamagina gecildigi belirlenmistir.
Hazirlanacak ders kitaplarinda “sesi tanima” basamagina yer verilmesiyle 6grencilerin
hissettikleri seslerin pekistirilmesi saglanacak ve onlar1 “sesi ayirt etme” basamagina
hazirlayacaktir.

Ders kitaplarinda, “harfi okuma ve yazma” basamagina yonelik ayrilan alanin, “sesi
hissetme, tanima ve ayirt etme” basamaginin bir sonraki sayfasinda yer verilmesi sesin
ogrenildikten sonra 6grencinin sesin yazili haliyle karsilagsmasini saglayacaktir. Bunun
disinda Tiirk¢ede ayni harf yan yana iki defadan fazla yazilamaz. Bu nedenle ders
kitaplarinda “harfi okuma ve yazma” basamagina ayrilan satirlarda harfin, satirin sonuna
kadar bitisik yazimi seklinde degil onun en fazla iki kez yan yana gelerek yazilmasi daha

uygundur. Her ne kadar eserlerde, harfin yazimi satir sonuna kadar yazilmis olsa da bu
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zorlugu gidermek adina 6gretmenler, harfin satir izerinde yazimi agamasinda her bir
harfin tamamlanmasinda, 6grencilerden kalem degistirerek satir1 tamamlamalarini da
isteyebilirler. Boylelikle harfi okuma ve yazma asamasinda 6grenci hem uygun sekilde
desteklenecek hem de ayn1 harfi yan yana iki kez ve bitisik olarak yazdiginda harfin
kendinden sonra gelen harfle nasil baglandigimi 6grenmis olacaktir.

2005 Tiirkce Dersi Ogretim programinda yazilmasi zor olan harfler verilmistir. Bu harfler
icin hazirlayici ¢izgi galigmalar: yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Ancak ders kitaplarmin
bir kisminda yazilmasi zor olan harflere yonelik hazirlayici ¢izgi ¢alismasi yapilmadigi
gibi bazilarinda ise ayni harf i¢in birbirinden farkli hazirlayici ¢izgilere yer verilmistir.
Yazilmasi zor olan harflerin yaziminda, zorlanma nedenlerinin ortaya konarak buna
yonelik alternatif ¢coziim onerileri getirilerek hazirlayici ¢izgi caligmalar i¢in standart
olusturulmasi bu sorunu ortadan kaldiracaktir.

Incelenen ders kitaplarinda yer verilen hecelerin ¢ogunlugu kapali hecedir. Ancak Tiirkge
kelimelerde yer alan iki harfli hecelerin cogunlugu acik hecedir. Bu nedenle ders
kitaplarinda “hece olusturma” basamaginda olusturulan hecelerde agik hecelere daha fazla
yer verilmesi “kelime olusturma” basamaginin uygulamaya gecirilmesinde kolaylik
saglayacaktir.

“Hece olusturma” basamaginda anlamli hecelere 6ncelik verilmesi gerekirken bazi ders
kitaplarinda bunun gerceklestirilmedigi belirlenmistir. Okula yeni baslayan ¢ocuklarin
gelisim donemlerine uygunlugu adina 6ncelikle anlamli olan hecelerin verilmesi
ogrenmelerine olumlu etki edecektir. Bu agidan ders kitaplarinin “hece olusturma”
basamaginda anlamli hece olusturulabilecekse mutlaka dncelikle bu hecelere yer verilmesi
daha uygun olacaktir.

Ogrenilenler ne kadar anlamliysa 8grenme de o kadar kolay olacaktir. Incelenen ders

kitaplarinda “kelime olusturma” basamaginda hecelerden olusan anlami olmayan yapilarin
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olusturulmasi, 6grencilere, okumanin sadece bir seslendirme olacagini diisiindiirecektir.
Bu yiizden ders kitaplarmin “kelime olusturma” basamaginda anlam1 olmayan yapilara
yer verilmemesi ve olusturulan kelimelerin ¢ocuklarin gelisim donemlerine uygun
olmasina dikkat edilmesi, cocuklarin okumay1 sevebilmeleri i¢in biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Ilkokul 1. smif 8grencileri, yazili ifadeleri ¢ozebilmeyi ilkokuma-yazma siireciyle
kazanmaktadir. Ders kitaplarinda olusturulan hece, kelime, ciimle ve metinlerde yazim
hatalarinin olmasi, 6grencilerin yanlis 6grenmelerine neden olabilir. Ders kitaplarinin bu
hatalardan armik olarak hazirlanmasi 6grencilerin yanlis 6grenmelerini de dnleyecektir.
STCY yonteminde 6grenilmemis harfler; hece, kelime, climle ve metin olusturma
basamaklarinda kesinlikle yazili halde verilmemelidir. Ayrica 6grenilmemis harfi,
cocugun yazili halde gérmesi cocugun okumasini giiglestirecektir. Bu nedenlerle ders
kitaplarindaki diizenlemelerin daha 6zenli olmasina gereksinim duyulmaktadir.

Ciimle ve metin olusturma basamaginda 6grenilmemis harfler, yazili olarak verilemedigi
icin climle ve metin icerisinde bu harflerin gectigi sdzciikler yerine gorselleri
verilmektedir. Bu gorsellerin verilmesinde bazi hususlara dikkat edilmesi biiyiik bir dnem
tagimaktadir. Bu hususlar; climle ve metin olusturma basamaklarinda sozciigilin yerine
gecen gorsellerin her birinin; tek bir s0zcligiin yerini tutarak, herkesin ne oldugunu
anlayabilecegi netlikte olmasi, ciimle ve metin igerisinde de ek almayacak sekilde
verilmesidir.

2005 Tiirkge (1-5. Sinuflar) Ogretim Programmna gore es sesli sozciiklerin 2. siniftan,
yenilenen 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (1-8. Siniflar) ise bu kazanim 4.
siniftan itibaren dgrenilmesi gerektigi belirtilmektedir. Incelenen eserlerde ise ciimle ve
metin olusturma basamaklarinda es sesli sozciiklerin ayni ciimlede ya da ayni metinde yer

verildigi 6rnekler saptanmistir. Tiim bunlar bundan sonraki siirecte hazirlanacak ders
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kitaplarmin, Tiirk¢e programlarini dikkate alarak es sesli sozciikleri kesinlikle ayni climle
ya da metin igerisinde yer verilmemesi gerektigini gostermektedir. Bunun yani sira
olusturulan ciimle ve metinlerde noktalama isaretlerinin dogru olarak kullanilmasi,
ogrencilerin Ortiik olarak noktalama igaretlerini 6grenmelerini saglayacaktur.

Ciimle ve metin olusturma basamaklarinda 1. smif 6grencileri 6grendikleri kelimelerin bir
araya gelerek bir biitiin olusturduklarini goreceklerdir. Ders kitaplarinin ciimle ve metin
olusturma basamaklarinda, okundugunda anlami1 olan ayn1 zamanda ¢ocuklara hitap eden,
giinliik hayatta kullanimi olan ve onlarda olumsuz duygu veya eksiklik hissettirmeyecek
climlelere yer verilmesi biiyiik 6neme tasimaktadir. Ders kitaplarinda yer alan ciimle ve
metin ornekleri onlarn ilgisini ¢ekmesi ve onlarin diizeyine uygun oldugu takdirde
cocuklarda tekrar tekrar okuma istegi uyandiracaktir.

Metin olusturma basamaginda olusturulan metinlerde anlamin 6n plana alinmasi okuma-
yazma slirecinde hayati 6nem tasimaktadir. Clinkii ilkokul birinci smif 6grencilerinin
yazili metinleri ¢6zme becerisinin gelisiminin okuma-yazma siireciyle birlikte basladig:
disiiniildiigiinde, 6grencilerin anlam biitlinliigii olmayan metinlerle karsilasmasi en basta
onlari okudugunu anlamalarini gii¢lestirecek ve okumaya kars1 negatif tutum
gelistirmelerine yol agacaktir. Bu nedenlerle ders kitaplarinda yer verilen tiim metinlerin
oncelikle anlam biitiinliigii tasimasi gerekmektedir. Bunun yani sira olusturulan metinleri,
ayni sayfada yer alan metin dis1 gorsellerin anlamsal olarak yansitmasi, metin igerisinde
sO0zcligiin yerine gegen gorsellerin anlasilir ve farkli yorumlamalara neden olmamasi, eger
metnin baslig1 varsa basligin icerigi tahmin ettirecek sekilde belirlenmesi ve metin
icerisinde son Ogrenilen harfin metnin her ciimlesinde yer almasi yerine anlamin 6n plana

c¢ikarilmasmin 6ncelikli oldugu diistiniilmektedir.
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EKLER

Ek 1. MEB tarafindan okullara satin ahnarak dagitim yapilan “Tiirkge 1

Okuma-Yazma Ogreniyorum” ders kitaplarinin yaymevlerinin sirah listesi

Wb

g’k”"“‘* T.E.
R

MILLI EGITIM BAKANLIGI
Destek Hizmetleri Genel Midiirligii

Say1r : 79523799/949/6066936 04/12/2014
Konu: Tirkce | Okuma Yazma Ogreniyorum

Sn Mehmet SOYUCOK
(Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi A-Blok No:Z-07 Bursa)

ilgi : 04/12/2014 tarihli ve 6040612 sayih dilekgeniz.

Genel Midiirligiimiiz evrakinda 04/12/2014 tarih ve 6040612 say1 ile islem goren ilgi
dilekgenizde, Ogrenim gdrdiigiiniiz Uludag Universitesinde tez konusu olarak kullamlmak
lizere, 2006-2014 yillari arasinda satin alinarak dagitimi yapilan "Tiirkge | Okuma Yazma
Ogreniyorum" kitaplarinin yaymevleri ve kullanildigi egitim -dgretim yilini gsterir sekilde
hazirlanmug sirali listesi talep edilmektedir.

Ihale yapilarak alimi yapilan sdz konusu kitaplarin ilgili dgretim yillarina gore listesi
agagida belirtilmistir.

Mehmet KOC
Bakan a.
Daire Bagkani

S.NO  OGRETIM YILI YAYINEVLERI

2006-2007 ERDEM YAYINLARI - MEY

2. 2007-2008 SURAT YAYINLARI - MEY

3 2008-2009 SURAT YAYINLARI -MEY

4, 2009-2010 SURAT YAYINLARI - MEY

5l) 2010-2011 ANITTEPE BASARI YAY. - MEY

6. 2011-2012 SELT YAYINLARI - MEY

T 2012-2013 KARTOPU YAYINLARI-MEY

8. 2013-2014 ZAMBAK YAYINLARI-MEY

9 2014-2015 HARF YAYINLARI - MEY .
QS22 ﬂb\

Atatirk Blv. No:98 Kat:3 C Blok 06648 Kizilay/ANKARA Ayrintili bilgi igin: Nafia GOKCE V.HK.L

Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0312) 41314 68

e-posta: dhg_satinalma@meb.gov.tr Faks: (0 312) 41804 70

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. http:/evraksorgu.meb.gov tr adresinden 3125-5294-3813-ae6b-6871 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 2. Ders kitaplarinda “gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma”
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Ek 4. Ders kitaplarinda en son 6grenilen harfin sonrasinda olusturulan hece sayilarimi gosteren grafikler
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Ek S. Ders kitaplarinda olusturulan metinler ve anlam biitiinliigii tasima

durumlan

A-MEB Yayinlar1(2005-2006)

279

Harflerin 6greniminden sonra

olusturulan metinler no
I—
a—>
Ela, lale al.
Lale, lale al. 1

Lale, Ela el ele.

Ela
Ela, lale al.

0—
Talat al.
Talat ata ot al. 10 | +
Talat ata ot at.
Olta
Altan olta al.
Altan telli olta al. 11 | +
Olta at.
r—
Eren al. ol
al.
13 | +
Nar
Rana ne arar?
Nar arar.
Rana iri nar al. 14

Tane tane al.
Ninene al.
Annene al.

m—
Mine al.
Mine, elma al.
Elma tat.

15 | +

Elma
Mine elma al.
Ninene al.
Tane tane al.
Iri iri elma al, emi.

16 | +

Anne (54 al.

Anne (5 ile unu ele.

17 | +

Un

Ural un al.

18

Ela, tatilini anlat.
Ninene anlat.

Lale, lale al. 2
Lale, Ela el ele.
t—
Ela atla. 3
Ela m atla.
Talat al.
Talat alet al. 4
Tat
Talat S5 ],
® 5
Lale ete  #~at.
Ela @ al, tat.
i—
El ele
Aliile Ela 6
Ali ile Ela el ele.
Al
Ali alet al.
Talat lale al. 7
Ela ile Ali el ele.
n—
Nine al.
Nine o al. 8
Nine, naneli Ao al.
Anlat
Ela ile Lale el ele, tatile.
Ela anlat. 9

k—
Mine 19 | +
Mine £
Kemal al.
Kemal ekmek al. 20 | +
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Kemal & al.

Kemal ¥ eki oku.

21

Oku
Emel ke

Emel &2 oku.
Ninene anlat.

Mine, Kemal k&=
Ninene anlat.
Annene anlat.

22

Dayim
Dayim elma aldi.
Elmay1 yikadim.
Elmay1 ye dedi.
Elmay1 yedim.
Ellerimi yikadim.

31| +

Or nine 6r.

Nine ﬁ or.

32| +

1—

Irmak anini anlat.
Irmak, annene anlat.

23

Irmak

[rem irmakta.
Irem olta atar.
Akar irmak akar.

24

Ela ile Ali okulda.

Ela ile Ali sirada.

Ela ile Ali sirada, en 6nde.
Oner ile Sima arkada.

33| +

Ot 6t.
Ne olursun 6t.

34

Uyan, Onder uyan.
Saat yedi oldu.
Erken kalk.
Ellerini yika.

35| +

Irem
y—)
Ela--® Y¢€. 25
Ye, Ela ye
Yener yolu kullan.
Yaya yolunu kullan. 26

Yemek

Yener kiraz yikar, yer.

Oynaya oynaya yer.

Ay] Sl yer.
At ot yer.

27

Ordek
Anne 6rdek 6nde.
Minik 6rdekler arkada.
Suda oynuyorlar.

36 | +

S—

Selin su akiyor.
Suyu akitma.
Tas ile su al.

Suna m sula.

28

b—

Banu, Kaya, Ural, Ata.
Beraber oynadilar.
Banu bir oyun buldu.
Kaya ebe oldu.

37

Bak, Banu bak.
Bu bebek.

Mine onu al.
Sar1 bebek al.

38| +

Su
Sami, su akar.
Suyu al.
Tas ile suyu al.

- yika, askiya as.

29

Bebek
Baba bana al.
Baba bana bebek al.
iki tane al.
Bir tanesi sar1 olsun.
Bir tanesi de al olsun.

39 | +

d—

Tonton dede adin ne?
Adim Demir.

30

Mine bak, bu Atatiirk.
O en biiylik Tiirk.

40 | +

Siit
Anne siit al.
Ustiin al bu siit.
Banu sen de siit tat.
Ustelik siit yararli.

41 | +




281

s—)

Elmah Seker
Babam iki tane elmali seker ald1.
Bir tanesi bana, bir tanesi
kardesime.
Elmal1 sekerleri aldik, yedik.
Babama tesekkiir ettik.

42

p—)

Ipek durma.
Sira sende, ip atla.
Pelin sen de gel, atla.

51

77—

Simdi oyunu izle.
Sonra oynarsin bizle.
Tamam Kaya.

Sonra oynarim sizle.

43

Patates
Annem yemek yapti.
Ben de yardim ettim.

52

Zeki
Zeki sebzeler yararhidir.
Taze taze ye.
Yika da ye.
Azar azar ye.

44

h—

Ah! Bir bisikletim olsa.
Ona binsem, siirsem.
Nineme, dedeme gitsem.
Onlara siki sik1 sarilsam.

53

g:—)

Cilek bak su.

Su masanin iistiinde.
Bardak al.

Su i¢.

45

Hala
Biz halama hali aldik.
Halmin deseni ¢ok giizeldi.
Haliy1 odaya serdik.

54

Cicek
Babam anneme ¢icek aldi.
Biz de ¢igek aldik.
Annem mutlu oldu.
Biz mutlu bir aileyiz.

46

Agacta kus. Cik cik oter.
Dalda karga. Gak gak eder.
Leylek damda. Tak tak eder.
Hepsi ne giizel.

55

g—)

4.4
Ege %* att1.
Gediz tuttu, kaleye att1.
Gol oldu.
Golii Gediz att1.

47

Kis
Bak Yigit bak.
Bak kar yagiyor.
Disarisi ¢ok soguk.
Sogukta kalmayalim.
Sagligimizi koruyalim.

56

Anne, Veli, geldi.
Veli evimize geldi.

57

Gamze
Gamze bu karga.
Kara karga.
Ne giizel karga.

48

FEla bana kalem ver.
Al, Ali al.

58

Cc—

Dede bize gel.

Ece size gece gelirim.
Dede simdi gel.
Tamam, Ece gelirim.

49

Kiimes
Kiimeste hayvanlar var.
Tavuklar git git dedi.
Ordekler vak vak dedi.
Annem yem verdi.
Veli onlari ¢ok sevdi.

59

Cem
Cem, bak ne cici bebek.
Cici bebek ne giizel.
Cem, Bengi bebek ¢ok cici.

50

f—

Fare ile Kedi
Kedi fareyi kovaladi.
Fare kacti.
Kag, fare kag.
Kedi ¢ok ag.

60




Afacan
Ufacik tefecik bir kardesim var.
Afacan mi afacan.
Kitaplarim karistirir.
Beni ¢ok tizer.
Yine de onu ¢ok severim.

61

j—

Jale miijde.

Ajda okumay1 6grendi.
Ajdalar bize gelecek.
Baraj goliine gidilecek.

62

Ajda
Ajda okumay1 6grendi.
Okumak ¢ok giizel.
Yazmak da ¢ok giizel.
Okuma yazmay1 bilmek ne kadar
giizel?

63

282
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B-Erdem Yayinlar (2006-2007) k—
Talat, ekmek al. Nine, lale ek,
Harflerin 63renimi nane ekme. Ela, toka tak. Eren, 8 | -
arflerin ogrenlmln(.ien sonra no ekmek alma. Rana tok. Altan, iki
olusturulan metinler
olta al.
- 1—
a— y—
- - Oya, erken yat. lyi uyu, erken 9| .
kalk. Ellerini yika, yemek ye. Iyi
t— - | oku, iyi oyna.
a, ct al. §—
Lale, alet al. - -
Ata, atlet al. 1
-
Talat, ete  ** at. d—
Lale, Ela el ele. Masal Dinledik
Talat, Ata el ele. Ninem, masal anlatti. Dilek,
- masal1 dinledi. Demet de masali
1— . . .
. dinledi. Kedime uslu otur,
ita }ie Eli g le lei' 5 masali dinle dedim. Kedim de 10 -
Ai?‘ e masali dinledi. Dilek uyudu.
1, atlet al Demet uyudu. Kedim uyudu.
Ninem sustu. Kedimin ad1 Tekir,
= ona kek yedir
Nalan, ata nal al. - -
Anne, nane al. S .
' Kanaryam oter oter Oter,
Altan & at, nane al. 3 Dért 6rdek doner doner,
P Kanaryam iki tane, 11 | +
Nine 1 ¢# al. Ordeklerim dort tane,
Altan, alet ile 1 nal al. Sendesay 123 4.
0—
Ali, ata ot at. b—
4 Babam, bana borek aldi.
Onat, ona ot at. Dedem, bana elma aldu.
Nalan, ona olta al. Ninem de leblebi aldu.
r— Bora, bérek yedi. 12 | -
Al er nereli? Anne, Eren Birsen, bir di'lin.l elma yedi.
terli. Talat, ona nane ara, ona Banu, leblebimi yedi.
nane al. 5 Bil bakalim kim yedi?
Neyi yedi?
Ali, nar tart. —
Rana, 3 iri nar al. u— )
e Tiiyli Kedi
. T yl kedi, minik kedi.
Mine, mama al, elma al. 6 — —
Mete, Mine ile elma al Durma artik sen deb_y._.
’ ' Al bir tabaks t n_
- Kedim s Cn dokt . 13| -
Ali, unu tart. L S PR
Ali, unlu unlu oturma. 7 M?k kanaryl? m ott_.
Rana, ona mum tut. Kedim, d_d_k istedi.
D td td t.
Kanaryamt _rk sdyledi.
Ststst
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s—)

Kos Sener kos, semsiyeni al,
1slanma. Ayse, sen de kos, bereni
al. Ayse, bereni tak, {isiime.

14

77—

Zeki, muz yedi.
Yalniz 6 muz yedi.
Zeki, “Az muz yedim.” Dedi.

15

| bir aksam arkadasini
aramisg ama bulamamus.

Kurnaz sormus.

Boz é"‘:'"“sr_/sormus.

Minik # sormus.

Onlar da bilmiyorlarmis.
Beyaz m nerede?

Size soruyor simdi sirin zebra:
“Beyaz kuzu nerede?”

16

h—

Cok Cahstik Cok
Horoz 6ttli. Herkes uyandi.
Hatice nine, tarlaya lahana ekti.
Hacer hanim, halisini yikadi.
Hamsi pisirdi. Halam bahgeyi
hortumla suladi. Hasan amcam,
hindileri besledi. Hakan, hikaye
okudu. Hiilya, siirahiye su
koydu. Herkes ¢ok ¢alisti, cok
yoruldu. Gece hepsi uyudular.
Hasan amcam horladi: Hor, hor,
hor!

20 | +

g:—)

Ug, u¢ kusum.

Kiigiik kanatlarinla u¢ kusum.
Cantan tak, u¢ kusum.
Cantani taktin mi?

Taktim.

Icine de baktin mi1?
Bakmadim.

Ac da bak.

Cikolata, ¢ekirdek, cilek.
I¢lerinden birini ¢ek.

17

Igdir ¢ok soguk. Dag, bag soguk.
Ugur, sogukta paltosunu
giymeden disar1 ¢ikt1. Annesinin
0giidiinii tutmadi. Hasta oldu.
Ogretmeni ¢ok iiziildii. “Gegmis
olsun.” dedi. Yagmur yagdi. Kar
yagdi. Giinler sonra giines agti.
IIkbahar gelince ¢igekler acti.
Her yer yemyesil oldu.
Ogretmen 6grencilerini piknige
gotiirdii. Ogrenciler ¢ok eglendi.

21

V—

g—)

Kiimesten bir ses geldi:
Gidak gidak, yumurtamu geri
birak.

Daldan karga seslendi:

Gak gak, su gazeteye bir bak.
Citin tizerinden bir ses geldi:
Gulu gulu, daldaki elmalar ne
sulu.

18

f—

Findik faresi, fir fir dolasti.

Fincanin, firinin igine bakti. 22 | +
Fiisun, fareyi kovaladi. Fiisun’un
findiklarmi alip kagt1.

j—
Jale, pijamasini giydi. El salladi.
Miijdat da pijamasim giydi. El 23

sallad1. Jale, lojmanda kaliyor.
Miijdat da lojmanda kaliyor.
Onlarm babalar1 jandarma.

Cc—

p—)

Serpil, pazara git.
Pazardan pirasa al.
Kapiy1 ag, ¢opli gikar.

19




C-Selt Yayinlan (2011-2012)
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Harflerin 6greniminden sonra
olusturulan metinler

no

1—

Emel ile Temel
Emel ile Temel el ele.
Emel, eline nar al.
Emel limon alma, elma al.
Irem, mor lale al.

a—>
Lale
Lale, lale al.
Lale, f‘:’\ al.
Ela, lale al.
Ela, Lale el ele.

Ela / al.

Un
Umut unu unuttu.
Nur, un al.
Murat, onu tut.

t—
Ela
Ela Lale el ele.
Lale, alet al.
Talat, atlet al.
Lale, et al.

-
Lale, ete # at

Talat ﬁ al, tat.

Kek
Kerim, iki ekmek al.
Murat, kek al.
Kerim, lokum al.

.‘"?I:J‘
Kemal, £ oku.

i—
Aliile Ela
Ela ile Lale el ele.
Ali, elli / al.

Ali, telli & al.
Lale, et al.

1—

Mirmir

Umut, Mirmur’a 1k “#al.

Umut, Mirmir’1 tara.
Mirmir, tirtili al.

10

n—
Nine
Nine, tane tane anlat.
Nalan, elli tane lale al.

Nil, taneli ¥ al.
All, eline tel al.

y—)

Oya
Oya, erken yat.
Uyan Oya, uyan.
Ellerini yika, yemek ye.
Ayna al, kaya tak.
Oyun oyna.
Iyi oku.

11

0—
Ot
Talat, ot al.
Ali, ata ot at.
Onat, on tane olta al.
Nalan, ona ot al.

S—

Sal
Soner, sal aldi.

Suna, {588 ast:.

Esma, sesli okudu.
Suna, masal anlatti.
Soner ile Esma, dinledi.

12

r—
Nar
Narlar on lira.
Rana, nar al.
Ara tara al.
Onar onar al.
Iri nar al.

d—

Eda ile Derya
Eda ile Derya, kolye ald.
Eda, dondurma yedi.
Derya, radyo dinledi.
Kedi, mir mur, dedi.
Kedi, dondurma yaladi.

13




Omer ile Onder
Omer ile Onder koyde.

Omer sar1 &9 ald1.

Omer ile Onder, oyun oynadi.
Omer, doner ald.

Onder, déner yedi.

Onder’in kedisi de doner yedi.

14

286

g—)

Gemi
Ege, gemiye bindi.
Ne giizel gemi, dedi.
Giil, gazete okudu.
Giilay, gozliik takt1.
Gemi, kiyidan uzaklasti.

20

Yemek
Babam, borek aldi.
Annem, bal ald1.
Omer, balik yakaladi.
Banu ile ben yemek yedik.
Babam ablama bakti.
Sen de ye, dedi.

15

Cc—

Gece
Ece, ceketini aldu.
Gece bize geldi.
Ece, cay igti.
Ece ile Giilay konustu.

21

Biiyiik Bahk
Bak, Ulkii bak.
Biiyiik balik kayalikta.
Ulkii, balik yakala.
On tane balik ye.
Umit, alabalik yakala.
Iki tane balik ye.

16

p—)

Piknik
Pelin, paketleri tagidi.
Giilay, paketleri agt.
Pelin, ceketini ¢ikardi.
Tamer, yiyecekleri getirdi.
Giirkan, bir gemi gordi.
Piknik, ¢ok giizeldi.

22

s—)

Sarki
Bir aradaydik. Sarki soyledik.
Omer ile Seyma bes tas
oynadi.
Omer, elmali seker yedi.
Ben dondurma aldim.
Bir kus daha kondu.
Omer kusu yakaladi.
Kusa yem yedirdik.

17

h—

Hap
Hakan, bahgede oynadi.
Cok kostu, ¢ok terledi.
Terli terli su igti.
Hasta oldu.
Doktor, Hakan’a hap yazdu.

23

77—

ZeKi ile Zelis
Zelis, kislik kazak aldi.
Zelis’in kusu, liziim yedi.
Zelis, yaz1 yazdi.
Zelis, muz yedi.
Zeki ile Zelis, oyun oynadi.

18

Yagmur Yagdi
Daga, baga yagmur yagdi.
Bagda iiziimler oldu.
Tarlada gelincikler acti.

24

g:—)

Carsi
Cetin, garsiya ¢ikti.
Ug cicek aldu.
Bes tane muz aldi.
Bir kilo ¢ilek aldu.
Cetin’in ¢antasi doldu.
Cetin, su icti.
Cesme, agik kaldu.

19

Kedi
Sevgi, eve havlu aldi.
Havluyu kedi kapti.
Kedi, miyav, dedi.
Veli, kediyi sevdi.
Kedi, yumakla oynadi.
Nine, yumagimni bulamadi.

25

f—

Fidan
Elif, bahgeye fidan dikti.
Feride fidam suladi. Fidanin
yanindan findik faresi ¢ikt1.
Yuvasina findik tagtyordu.
Elif fareye fistik verdi.

26




j—

Miijde
Jale, yagmur yagdi.
Baraj, su ile doldu.
Miijde, Ajda geldi.
Ajda, jeton ald.
Jale’ye telefon etti.

Jale, Japonya’ya gitti.

Araba garaja girdi.

27
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D-Koza Yaymn Dagitim (2011-

2012)

Harflerin 6greniminden sonra

olusturulan metinler

no

anlat. Tonton nine w% ile %
anlat.

1—

Ele
Ele .t} ele.
S ele.

El ele . i ele.

a—

o Al
Ela f‘:’\ al.
Lale /‘:'\ al.
Al Lale al.
Al Ela al.

r—

Eren
Iri iri narlar.
Nar on lira.
Eren nar al.
1 tane iri nar al.
Ara Eren ara.
Iri nar ara.
Iri iri narlar al.

t—

Talat
Talat et tat.
Tat Talat tat.
-

Ete ¢ at.

a, at, EJ at.

Tat Talat tat.
Et tat, et tat.

Mor Laleler
Mini mini eller,
Mor mor laleler.
Mine ile Temel
Mor laleli, mini elliler.

i—

it
Ela ® it.
Lale *® it.
Talat *® it,

Un Eler
Annem ile ninem un eler.
Murat oturur, un eler.
Umut oturur, un eler.
Umut ile murat,
Mutlu mutlu un eler

10

Ali Al
Ali / al.
Elli / al.
NV
Ali, Talat’a / al.

k—

Neler Olur?
Kum ile kule olur.
Un ile kek olur.
Kutu ile koli olur.
Limon ile limonata olur.

11

Tintin
Tintin ile Ali el ele.
Atla Tintin atla.
Ali ile Tintin el ele.
Atla Ali atla.

1—

Mirmr m

Tak, tak, tak!
Kim 0? Kim 0?

Mirmir m 0.

Ttir Marmur’1 alir.
Katir kitir ekmekleri
Tatli tath tattirir.

12

Tonton Nine

Tonton nine anlat. Tane tane
[

anlat. Nine 5 ﬂ anlat. Onat
ile Nil’e anlat. Anlat nine

y—)

Uyku
Aylin erken uyu.
Erken uyan.
Iyi uyu, uykunu al.
Aylin karyolan ne iyi.
Erken yat, erken kalk.
Yaman ile oyun oyna.

13
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S—

Tekerlemeler
Kistik, Mistik,
Elmayi siktik,
Suyunu sattik.
Sarimsaklari assak,
Salkim, salkim sarkitsak,
Yesek yesek,
Ama kokmasak.

14

d—

Domdom ile Dumdum
Domdom erkenden yatt1.
Uyudu, dinlendi. Erkenden
kalkti. Yikandi, tarandu.
Dumdum da erken kalkti.

- Selam Domdom dedi.
- Selam Dumdum.
- Nasilsin Domdom?
- lyiyim Dumdum.
- Oyun oynayalim mu,
dedi Domdom.
- Masal okuyalim, dedi
Dumdum.
Oturdular. “Yedi Kedi”
masalim okudular. Sonra da
oyun oynadilar.

15

77—

Yaramaz Kuzu

Ormanda bir kuzu yasardi.
Tiiyii beyaz, kendisi yaramaz
m1 yaramazdi. Lezzetli otlar
arar dururdu.

Taze ot ararken bilyiik bir
kurda rastladi. Kurt, “Dur,
arkadas olalim. Birlikte taze ot
arayalim.” Dedi. Yaramaz
kuzu sasirdi. Ama yine dedost
oldular. Kostular, oynadilar.
Taze ot aradilar.

Masal bdyle bitti
sanmayin, onu siz
tamamlayin. ..

20

Onder Ata’m
Ata’m, 6rnek insandi.
Durmadi, yorulmadi.
Millete 6nder oldu.
Yurdu kurtardu.

16

g:—)

Coban Kurt
Kurdun karni1 ¢ok agti.
Bir kurnazlik diistindii.
Cobana benzemeye ¢alisti.
Bir aba aldu.
Siiriiniin yanina yaklast1.
Coban ile Karabas uyuyordu.
Kurt ¢gok mutlu oldu.
Cayirdaki koyunlara seslendi.
Ben ¢obanim, dedi.
Oyle yiiksek sesle soyledi ki
Coban da Karabas da uyandu.
Kurt onlardan kagamadi.
Coban ile Karabas, kurdu
yakaladi.

21

b—

Ben
Benim adim Belma.
Annemin ad1 Selma.
Babamin adi Bekir.
Kediminki de Tekir.

17

g—)

Yeni Yil
Yeni yil geldi,
Evimize nese getirdi.
Boyum uzayacak,
Yasim yedi olacak.

22

Biilbiil
Diin bir biilbiil aldik.
Stirekli otiiyor.
Sanki tiirkii sdyliiyor.

18

Karga
Karga karga gak dedi.
Cik su dala bak dedi.
Ciktim baktim o dala,
Bu karga ¢ok budala.

23

s—)

Sirin Ayse
Sirin Ayse,
Seker Karabas.
Ayse ile Karabas,
Iki iyi arkadas.
Nese ile oynarlar,
Sakalagir dururlar.

19




Cc—

Bayram
Cuma giinii bayram olacak.
Bayram {i¢ giin siirecek.
Annem, bana cici bir elbise
dikti.
Giizel ayakkabilar ald.
Kardesim Cemil’e de ceket
dikti.
Icimdeki cosku, gittik¢e
biiyiiyor.
Cuma giinii bir gelse,
Ben de yeni giysilerimi
giysem,
Cemil ile bayrama gitsem.

24

290

Mevsimler

Bir yilda dort mevsim var,
En giizeli ilkbahar,

Cok sicak mevsimdir yaz,
Meyvesi eksik olmaz.
Sonbahara giiz derler,
Sararir biitlin yerler.

Kis soguktur, yagar kar,
Bir yilda dort mevsim var.

29

p—)

Pinokyo
Pinokyo’dur benim adim,
Pek yaramaz bir kuklayim.
Yalan sdyleyince
Uzar, kocaman olur burnum.
Merak m1 ediyorsunuz beni?
Artik okumayi biliyorsunuz,
Masalimi alip okuyunuz.

25

f—

Hafta
Bir hafta yedi giindiir.
Haftanin ilk giinii pazartesidir.
Sonra sali, carsamba gelir.
Onlar1 persembe, cuma izler.
Haftanin bu giinlerinde okula
geliriz.
Cumartesi ve pazar giinleri
tatildir.
Tatil giinlerinde dinleniriz.

30

Hacer hastalandi. Doktora
gitti. Doktor hakan hap i¢irdi.
Hacer iyi oldu.

26

Halk Oyunlar
Okulda etkinlik yaptik.
Halk oyunlar1 oynadik.
Hasan benim esim oldu.
Seke seke oynadik.

Mutlu olduk.
Annem ve babam da mutlu
oldular.

Konuklar bizi ¢ok alkigladilar.

27

Deste
Sayalim bir, iki,
Terligimin teki.
Ucten sonra dort, bes,
Nerede bana es?
Alt1, yedi, sekiz,
Okulumuz tertemiz.
Dokuz, ondan bir eksik.
Ona geldik duralim,
Ver bana kisa bir ip,
Desteyi baglayalim.

31

Kim Nerede?

Agag dagda, liziim bagda.
Araba solda, yolcu sagda.
Balik¢1 denizde, balik agda.
Igne iplikte, diigme ilikte.
Oglak ¢ayirda, boga bayirda.
Kurbaga derede, kugu geride.
Bilgi kitapta, Ugur kitaplikta.

28

j—

Jale Tatile
Jale judo kiyafetini giydi.
Annesiyle birlikte arabaya
bindi.
Once jimnastik salonuna
gittiler.
Orada Judo yaptilar.
O sirada Jiilide de geldi.
Caligsmalari bitince birlikte
ciktilar.
Jokey kuliibiine gittiler.
Atlar1 sevdiler, oynadilar.
Birlikte ¢ok giizel bir giin
gegirdiler.

32




E-Kartopu Yaymncihk (2012-

2013)
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Harflerin 6greniminden sonra
olusturulan metinler

no

Elma
Mine on elma al.
Elma ile limon tat.
Ona mama al.
Mantar alma.

1—

El ele, €l ele,
A

Ii* , el ele.

El ele, €l ele,

El ele, el ele.

Un
Nuran un al.
Unu tut, ele.
Nur armut alma.
Mum al, unutma.

a—
Ela
Ela lale al.
Al Ela al.

Lale / al.
Al, Lale al.
Ela, Lale el ele.

k—

Oku
Oku, Kenan oku.
Onu eline al, oku.
Oku, tek tek oku.
Oku, ninene oku.
Iki kere oku.

10

t—
Al
Ela atlet al.
Lale; et tat.

Ela 6@ atla.
Talat @ al.

Irmak
Irmak toka al, tak. Alli toka
tak.
Anil atkini tak. Irmak atkini
tut, tak.
Irmak ile Anil atka takti.

11

i—
Ali ile Talat
Alj elli lale al.
Talat eti tat.
Talat ata atla.

Anne
Anlat, anne anlat.
Ete nane at.
Nalan eline nal al.

y—)

Oya
Erken yat, erken kalk.
Uyan, Oya uyan.
Elini y1ika. Ekmek, yumurta
ye.

12

0—
Olta
Onat on olta al.
Ona olta al.
Onat not al.
Otele olta al.

S—

Simit
Salim simit al. Kim simit ile
su satar?
Simit ile suyu o satiyor.
Salim susamli simit al, ye.

13

r—
Nar
Rana nar al.
Iri narlar al.
On tane nar al.
Eren, onlar nar.
Taneli, iri narlar.

d—

Damla
Dedem masal anlatt.
Damla masali dinledi.
Damla dondurma yedi.
Sonra odasinda uyudu.

14

Onde
Onersira ............... )
Sirada ................ dur.
Arkada durma.
Omer 6nde kal.

15




b—

Bahk
Baba olta al. Bana balik tut.
Baba 2 balik tut. Tut, baba tut.
Boy boy balik tut.

16
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i—

Atatiirk
En biiyiik Tiirk,
Atatirk.
Unmit bak.
Bu bayrak,
Bu Atatiirk.
Ustiin tut,
Koru onlar1.

17

CcC—

Karinca
Cem o karinca.
Karinca ¢ok cesur.
Gece giindiiz galisir.
Isini yapar acele.
Isi biter, yaz bitince.
Kis gelince yatar.
Bizim cesur karinca.

22

s—)

Nese

Kis olmus, Nese iistimiis.
Annesi ona sal 6rmiis.

Nese sal1 listiine sarmus. Nese
1s1Inmis.

18

p—)

Haftamin Giinleri
Pazartesi okul agilir.
Sali, pazar kurulur.
Carsamba okula geg kalma.
Persembe ¢ok calis.
Cuma derslerin sonudur.
Cumartesi tatil, oynayalim.
Pazar giinii dinlenelim.

23

77—

Beyaz Kuzu
Dayim bize kuzu ald.
Kuzunun tiiyleri uzun ve
beyaz. Boynuna zil taktik.
Adim Zelis koyduk. Kuzu
bize aligt1. Artik bizden
ayrilmiyor.

19

h—

Mac
Hasan, Halil, Cem mag
yapti. Hiiseyin hakem oldu.
Hasan topu Cem’e att1. Cem
de gol att1. Herkes heyecanla
magi izledi. Hakem diidiik
caldi. Mag bitti.

24

g:—)

Cicek

Cetin ii¢ ¢igek aldi. Beyaz,
sar1, kirmizi. Cigekleri Sule’ye
uzatti. Cicekler senin i¢in
dedi. Sule ¢icekleri aldi.
Suyun i¢ine koydu. Sule ¢ok
mutlu oldu. Sule, Cetin’e
cicekler igin tesekkiir etti.

20

Yagmur
Yagdi, yagmur yagd.
Agaglar yeserdi.
Daglarda karlar eridi.
Oglaklar daga cikt1.
Yagmur ne giizel.

25

g—)

Oyun
Gazi ile Gamze bize geldi.
Birlikte ders ¢alistik. Oyun
oynadik. Gazete okuduk,
giilleri suladik. Ugurtma
ucurduk. Gilinlimiiz giizel

gecti.

21

V—

Veli
Veli, manava git.
Manavdan kavun, visne,

havug ve ayva al. Parasini ver.

Eve gel. Ellerini yika. Sonra
meyveleri yika. Meyveleri ye,
hasta olma.

26

f—

Fatma ile Filiz
Fatma fasulye pisirdi.
Filiz firindan ekmek aldu.
Ekmek nefis koktu.
Mutfakta sofray1 kurdular.
Fatma ile Filiz yemek yedi.

27




j—

Jale
Jale okumaya gegti.

Ailesine miijde verdi. Ailesi
cok sevindi. Jale’nin dayis1
jandarma olmus. Jale jeton
ald1. Dayisin1 aradi. Ona
miijde verdi. Dayisi Jale’yi
kutladi. Jale mutlu oldu.

28

293



F-Ozgiin Matbaacihk (2012-

2013)
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Harflerin 6greniminden sonra

Onat
Onat, oto al.
Onat, olta al.
Onat, ona anlat.

r—

Rana Ne Arar?

Rana MM o rar
Rana M o,

I a1, tara.

Tara, Rana tara.

Taner
Taner taneli nar al.
Iri narlar al.
Iri iri nar al.

10

Lale, et al.
)
Ela, @ al.

)
Talat, ete & at.
Tat, Ata tat.
Ata, et tat.

olusturulan metinler no
1—
a—>
Al
Ela, lale al.
Lale @ al. 1
Ela, Lale el ele.
Lale / al.
t—
Tat

Mine ile Emine
Mine limon al.
Emine mor lale al.
Mine elma al.
Nar alma, elma al.

11

i—
Al
Ali al.
Al, Ali al.

Ali @ al.

Emel ile Temel
Temel ormana in.
Mantar ara.
Emel, et al.
Ete mantar at.

Temel ile etli mantar tat.

12

El Ele
Aliile Ela el ele.
Ela, Ali, Lale el ele.

Anlat
Nalan anlat.
Nalan, tane tane anlat.
Nalan tatili anlat.
Nalan, ninene tatilini anlat.

Murat ile Ali
Murat, Tuna mutlu mu?
Mualla umutlu mu?
Umut, tutumlu mu?
Ali, Tuna mutlu.
Mualla, umutlu.
Umut, tutumlu.

13

Nalan
Nalan nane al.

Nane al, a].
Nine, taneli ¥

Nine, naneli ot al.

k—

Al
Okan, markete in.
Iki kilo elma,
Iki kilo armut,
iki ekmek al.
Annene ilet.

14

Ot
At, Ali at.
Ali, ata ot at.
Al Ali, ata ot at.

1—

Mirmir

Itir, Mirmur’a &= al.
Itir, Mirmur’1 tara.
Mirmir ar1 ara.
Mirmur tirtil ara.

15




y—)

Al, Yakala
Oya yaka al.
Oya ayna al.
Kaya yaka tak.
Kaya oyna, Oya oyna.
Yakala, Oya yakala.
Oya Kaya’y1 yakala.

16
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77—

Zekiye ile Zeki
Zekiye yaz1 yaziyor.

Temiz temiz yaziyor.
I

Zeki =& okuyor.
Zeki iyi okuyor, yaziyor.

23

S—

Sema ile Suat
Sema elma soy.
Soya soya ye.
Suat salata al.
Suat salata ye.

17

Uziim
Zekiye iiziim al, ye.
Iri tiziimler ye.
Temiz temiz ye.
Taze taze ye.

24

d—

Odada
Demet odada.
Dedem de odada.
Dilek odada.
Didem de odada.

Demet demet m masada.

Mutlu kedi koltukta.

18

g:—)

Koy
Koyde kegiler olur.
Cesit cesit cicekler acar.
Arilar ¢igeklere konar.
Kuslar ugar.
Cok sirindir bu koy.

25

Onder Okulda
Omer, Onder nerde?
Mine, Onder okulda.
Sirada en Onde.
Onder, torene katild:
Torende oyun oynadi.

19

Cetin
Cetin erken kalkt.
Yiiziini yikadi.
Sagini taradu.
Corek yedi, borek yedi.
Cay icti, siit icti.
Cantasm yerlestirdi.
Okula gitti.
Cetin ¢ok calist1.

26

Balon
Balon alin, balon alin.
Balon satarim.
Al Birol, balon al.
Birol bu balon sana.
Banu, bu da sana.

20

g—)

Git
Git, Gaye git.
Okula git.
Giile giile git.
Okula git.
Tolga okula git.
Duygu sen de git.
Yaya yolundan git.

27

Atatiirk
Umit Tiirk.
Ulker Tiirk.
Bak, Ulkii bak.
Bu Atatiirk.
O en biiylik Tiirk.
En ulu Turk.

21

Cici Kus
Cem, cici kus minicik.
Cik cik cik.
Cici kus minicik.
Cem, kusa yem yedirecek.
Cici kus yem yiyecek.
Biiytliyecek.

28

s—)

Kus
Kos, Senay kos.
Iste sana kus.
Oksa, Senay oksa.
Kusu tut, oksa.

22




p—)

ip ile Top
Tut, ipek ipi tut.
Ipek ip atla.
Pelin topu tut.
Pat pat pat.
Pinar topu at.

29
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h—

Hayri
Hayri, kigin hasta olmamak
icin hirka giyer. Her zaman
yediklerine dikkat eder.
Thlamur ve siit igmeyi ihmal
etmez. Hayri hi¢ hasta olmaz.
Ciinkii Hayri dengeli beslenir.

30

f—

Firat ile Elif
Firat firma git.
Firindan ekmek al.
Manavdan fasulye al.
Elif’le fasulye ayikla.
Aferin Firat! Aferin Elif!

35

j—

Miijde
Miijde, Jale miijde!
Yeni araba aldik.
Bagajini agtik.
Her yanina baktik.
Garaja koyduk.

36

Halil’e Ne Olmus?
Halil Usiitmiis. Hasta olmus.
Hiilya abla thlamur yapmus.
Doktor gelmis mi?

Doktor Hasan Bey gelmis.
Hap yazmis. Surup yazmus.
Halil bunlar1 her giin almis.
Halil iyilesmis.

31

Kagan ile Doga
Kagan, saghgina dikkat eder.
Yagmurlu giinlerde sokaga
¢ikmaz.

Doga, onun en iyi arkadasidir.
O da ¢ok sagliklidir.

Doga ile Kagan oyun
oynamaya bayilirlar.

32

Yagmur
Yag, yagmur yag.
Toprag sula.
Dagi tas1 yika.
Baglari, bahgeleri
Sagi solu, her yeri
Deredeki kurbagay1
Yika, yagmur yika.
Sula, yagmur sula.

33

Meyve Al

Manav meyve satar.
Vural, manava git.
Manavdan meyve al.
Iki kilo visne al.

Bir kilo ayva al.
Varsa kivi de al.

34




G-Zambak Yayinlan (2013-2014)
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Harflerin 6greniminden sonra

r—

Rana
Rana anneni ara.

Rana anneni @ ile ara.

10

Eren
Eren, nar ara.
Eren, nar al.
Eren, tane tane nar al.
Eren nar tat.

11

Mete
Mete al.

Mete elmali =

il al.
Mete elmali " tat.

12

Emel ile Temel
Emel al.
Emel telli “a al.
Temel elige g’/ 1 al.

Temel <o tat.

13

Ural
Ural £¥Q al.
Ural =¥ ile tur at.

14

Nur
Nur al.
Nur unu al.
Nur unu ele.

15

Onur
Onur onu tut.
Ural otur.
Onur oturma.
Onur otu ata at.

16

Umut ile Nur
Nur al.
Nur, 5 al,
Tut Nur, tut.
Nur, ¥ tut.
Tamam. Umut.

17

olusturulan metinler no
1—
a—
Ela / al. 1
Ela f‘:’\ al.
Ela al.
Ela 4% al. 2
Ela ala "% al.
t—
) Ela
Ela, 6@ al. 3
Ela, m al, atla.
7 Ata
Ata = “al. 4
Ata " tat.
i—
Ali
Ali al. 5
Ali %sd/ al.
Ali & jtele.
Ali ile Ela
Ali ile Ela el ele
Ela et al. 6
Ali et at.
n—
Nil anlat.
Nil, ninene anlat. 7
Nil tatilini anlat.
Anne
Anne, et al.
Ela, &5 5]
Elli tane al 8
Ali, @ al.
Tane tane @ al.
0—
Onat ile Nil
Onat al.
9

Onat ot al, ata at.
Nil al, ot al.
Nil ata ot at.

Kemal

Rana m eker.
Kemal m ek.

18

Okan

19




Okan
Okan kek al.
Okan iki tane al.
Okan kek al, tat.

20
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1—

Itir
Itir al.

Itir al.
Itir al, tat.

Itir katir katir.
Itir katir kitir tat.

Al Itir al.

Tat, Itir tat.

21

Onder ile Oner

Onder ile Oner okulda.
Onder en 6n sirada.

Oner de arka sirada oturuyor.

28

Banu
Benim adim Banu.
Senin adin ne?
Benim adim Dilek.

29

Ali
Ali al.
Ali ot al.
Ali ot al, at.
Al Itir al.
Itir ot al.
Ot katr katir.
Tat, Itir tat.

22

Kedi
Baba, ablama bak.
Ablam etek aldu.
Bekir ise kedi aldi.
Bana da kedi al.

30

Bak, Unsal bak.
Bu Atatiirk.

31

y—)

Yener
Yener oyun oynar

(.
Yener ®# oynar.

Yener yemek yer.
Yener ellerini yikar.
Yener uyur, erken kalkar.

23

Unsal
Unsal bak bu mustr.
Unsal, bu sar1 musir.
Sar1 musir al.
Misiri tatl tath ye.

32

S—

Sami
Sami suyu al.
Sami suyu tas ile al.

Sami VS yika.

24

s—)

Sener Oyna
Sener benimle oynar misin?
Bes tas oyna.
O tasi al,
Sonra benimle oyna.

33

Suna ile Esma
Suna, etek al.
Esma, etek yika
Esma, ser.

25

77—

Ziya
Ziya izin al.
Ziya oyun izle.

34

Dilek ile Idil
Dilek ile idil erken uyandh.
Dilek ile idil tatilde.
Dilek ile idil oynuyorlar.

26

Dedem
Dedem at ald.
Elma ile nar aldi.
Eti kedi yedi.
Elmay1 dedem yedi.
Nar1 Dilek yedi.

27

Ziya
Ziya suyu al.
Tas ile al.
Azar azar al.
Ziya elini yika.
Bak Ziya, bu Zeki.
Ben Zara.
Oynayalim.
Oyun oynayalim.

35

g:—)

Cilek
Cilek al.
Cilekleri yika ye.

36




Kirac ile Seckin
Kirag, siit al, siit i¢.
Seckin, sen de siit ig.
Kirag ile Seckin, siit igti.
Seckin, siit ald.
Annesi siitlii tath ald.
Seckin siitii tatl yedi.

37
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g—)

Giray
Giray gazete ald1.
Giray, gazete okudu.
Gazetede gemi gordii.
Ne giizel gemi, dedi.

38

Hasan ile Hiiseyin
Hasan ile Hiiseyin iki kardes,
Bugiin neler yaptilar?
Haberleri izleyip bilgi aldilar.
En ¢ok timsah haberleriyle
ilgilendiler.

Bir ara Hasan terli terli su igti.
Sonra, Hasan hasta oldu.
Hasan ile Hiiseyin, hekime
gittiler.

Hekim, Hasan’a ilag i¢ dedi.
Hiiseyin ilacini igti.

Hiiseyin iyi oldu.

45

Cc—

Cemil
Cemil bize gel.
Ece gemiye bin.
Cemil, Ege ele ele.

39

Cici Kus
Cici kus ottii mii?
Cici kus, cikcik dedi.
Cici kus, & yedi.
Ne giizel yedi.

Cici kusun gagasi ne giizel.

40

Yagmur
Yag yagmur, yag
Daga, baga yag.
Teknede hamur.
Tarla da ¢amur.
Sel gibi yagmur.

46

Veli eve gitti.
Annesine ¢igek verdi.

47

p—)

Bugiin bayram.

Peker dedesinin elini optil.

Pelin seker yedi.

41

Peker
Peker topu at.
Cem, topu tut.
Iste top sende.
Topu sen de at.

42

Vak Vak
Bahg¢emizde ordek var.
Her giin, vak vak, der.
Onun arkadasi civciv var.
O da her giin cik cik, der.
Kopek de her ikisinin
dostudur.

Hav hav, diye onlara eslik
eder.

Vak vak, cik cik, hav hav.
Bahg¢emizde her giin, bu sesler
duyulur.

48

Ipek ile Ik
Ipek, bana topu at.
Iste top.
Zip z1p, iste top sende.
Isik, topu tut.
Simdi zip zip ziplat.
Simdi de bana At.
Bu top oyunu ¢ok giizel.
Simdi de ip atlayalim.
Ipek, ipi tut.
Bir, iki, ti¢, dort.
Isik, simdi sen ip atla.

43

f—

Fare
Su fidanin yaninda bir fare
var.
Kos Funda, iste ¢ikt1 yuvadan.
Bak, yuvasina findik tagiyor.
Fistig1 da ¢ok seviyor.
Haydi, fotografini ¢gekelim.
Bu fare, ¢ok a¢ olmali.
Haydi, ona ekmek verelim.
Findik, fistik atalim.

49

Halil gel, hemen gel.
Hasan geldi.

Sana elmali seker getirdi.

44

j—

Ajdaile Jale
Ajdaile Jale el ele.
Onlar okula gittiler.
Okudular, yazdilar.
Okumayi, yazmayi 6grendiler.

50




Jale
Jale’nin Japon arkadasi var.
Japonya’dan gelmis.
Jetle gelmis.
Yolculugu ¢ok uzun siirmemis.
Jale, Japon arkadasini
lunaparka gotirdu.
Beraber jeton aldilar.
Oyuncak jet ugaklara bindiler.
Sonra, jetonlari bitti.
Japon ¢ocuk, esyalarini bagaja
koydu.
Arabayla baraja gittiler.
Eve doniince arabayi garaja
koydular.
Japon ¢ocuk, ¢ok iyi judo
biliyormus.
Evde, japon ¢ocuk. Jale’ye
judo ogretti.
Jale, judoyu ¢ok ¢abuk
o0grendi.
Jale japon misafirini ¢ok sevdi.

51

300



H-Harf Egitim Yaymncihgi (2014-

2015)

301

Harflerin 6greniminden sonra
olusturulan metinler

no

1—

a—

FEla Lale el ele.
Lale € al.

Ela - al

r—
Not: Bu metin sadece 6gretmen
kilavuz kitabinda yer almaktadir.
Diger metinlerden farki dik temel
harflerle verilmesidir.
EROL iLE RANA
Rana o tarla terli tarla. Erol,
tereli tarla ninenin. Rana
eline tere al, nane al. Erol,
nane al, nane tat. Tane tane
nar al.

t—

1. grup degerlendirme
béliimiinde bir metin var)
Lale
Ela, Lale el ele.
Ela atlet al.
Lale et al.

m—
Not: Bu metin sadece 6gretmen
kilavuz kitabinda yer almaktadir.
MINE ile EMINE
Mine elma al.
Mama alma, elma al.
Mine, anneme nar al.
Emine, nineme tere al.

k4

i—
Not: Bu metin sadece 6gretmen
kilavuz kitabinda yer almaktadir.
Ali
Al Ali al.
Elli lale al.
Ali ile Lale el ele.

k1

u—
Not: Bu metin sadece 6gretmen
kilavuz kitabinda yer almaktadir.
UMUT
Umut, un al.

Onur, @ al.

Un al, & 4.
Anne unu ele.

Unlu & tat.

n—

NALAN
Anne nane al.

Taneli @ al.
Ali nal al.
Naneli «* al.

00—
Not: Bu metin sadece 6gretmen
kilavuz kitabinda yer almaktadir.
OLTA
Nalan olta al.
Ali olta at.
Ela iki olta al.

k—
Not: Bu metin sadece 6gretmen
kilavuz kitabinda yer almaktadir.
EKIN

Ekin, kara toka al.

Kutu kutu toka al.

Toka al, toka tak.

Kilitli toka al.

k6

1—
Not: Bu metin sadece 6gretmen
kilavuz kitabinda yer almaktadir.
ITIR

Itir, tatl narlarr al.

Itir, narlari tat.

Ninemin karni tok.

Nineme nar alma.

k7




y—)
Not: Bu metin sadece 6gretmen
kilavuz kitabinda yer almaktadir.
OYA
O yatak, yayl yatak.
Oya, o yatakta yat.
Oya, erken uyu, erken kalk.
Uyan Oya, uyan.
Uykulu uykulu oyun
oynama.

k8

302

s—)

NESELI YASA
Neseli ol, neseli yasa.
Neseli sarkilar soyle.
Siirler oku.

Neseli oyunlar oyna.

S—
Not: Bu metin sadece 6gretmen
kilavuz kitabinda yer almaktadir.
SEMA
Sema, Sena ile sira ol.

Suna {2

Sinem, okula G
Esma, makas al.
Makasa resim kes.

ZEKi
Zeki tatilde Anitkabir’i
ziyaret etti. Bir yaz1 yazdi.
Atatiirk’ii anlatti. Bu yaziy1
okula ast1. Ziya bu yaziy1
okudu. Atatiirk’ii tanid.

d—

DEDEM
Dedem sulu elma aldu.
Dedem elma yesem,
Dut yesem dedi.
Sulu, sulu elma yedi.
Ninem daldan tatl dut aldu.
Dedem dut da yedi.

g:—)

Cicek ile Cetin
Koyde gigekler acti.
Cigek, sagina ¢igek takti.
Arilar uctu.

Sagma kelebekler kondu.
Cetin, mag yapti.
Cimenlere uzandi.

_ ONDER
Nalan, Onder kdyde
Onder kdyde at1 yemledi.
At1 ile ormana indi.
Py 4 ©
Onder sar1 o ald.

N W
Nalan ile Onder ®# oynadi.

g—)

GEDizZ
Bugiin giinesli bir giin. Gediz
ile Giil gole gitti. Golde,
ordekleri gordiiler. Gol
kenarinda giiller agmus.
Giilleri topladilar. Giizel
annelerine gotiirdiiler.

10

b—
BANU

Benim adim Banu.
Babamin ad1 Bayram.
Annemin ad1 Mine.
Bayramda on liram oldu.
Anneme taki aldim.,
Babama bardak aldim.

Cc—

Can ile Cemil

Can ile Cemil arkadaslar.
Kis giinii karda oynadilar.
Cok iisiidiiler. Canan abla
borek acti.
Sobanin basina oturdular.
Iyice 1sindilar. Sonra bérek
yediler.

11

u—
ATATURK
Babam, Atatiirk resmi aldi.
Atatiirk resini odama asti.
Biiyii, adam ol.
Atatirk’i iyi tanu.
En biiyiik Tiirk, Atatiirk, dedi.

p—)

PAZAR

Annemle Pinar pazara
gitti. Pazardan pirasa,
karpuz, patates aldilar.
Annem, patatesli borek yapti.
Borek ¢ok giizel oldu. Pmar,
karpuz kesti. Karpuz ¢ok
tatliydi. Annem, misir da
patlatti.

12




h—
Hasan Hasta oldu
Hasan, hasta oldu.
Siit igti, yumurta yedi.
Havug, pirasa yedi.
Hale, onu ziyarete geldi.
Hasan ilag igti, iyi oldu.

13
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DOGU DOGDU
Yagmur yagiyordu.
Giines, dagin ardindan
dogdu.

Hatice’nin bir oglu oldu.
Adini, Dogu koydu.
Ablasi, Yakin, ¢ok mutlu
oldu.

Dogu acikti, aglad.
Susadi, agladu.

Annesi, aglama bebegim,
dedi.

Daglarda ¢igdemler ¢igek
agryordu.

14

j—>
Not: Bu metin 6gretmen kilavuz
kitabinda dikte amaciyla
verilmistir.

JALE

Jale aligverige gitmek istedi.

Jeton aldi, arkadagini aradi.

Garaja indi, arabasina bindi.

Jale virajli yola girdi.
Jandarma ona yardim etti.
Jale jandarmaya tesekkiir
etti.

k11

MUTLU AILE

Bu ailenin ii¢ ¢ocugu
vardir. Cocuklarm adlar1
Vildan, Giilcan ve
Ibrahim’dir. Anneleri
cocuklari i¢in tavada misir
patlatir. Vildan, misirt ¢ok
sever. Giilcan, vazoya ¢igek
koyar. Ibrahim, havuzda
yiizer. Aksamlar1 hep birlikte
yemek yerler. Babalari
onlara masal anlatir.

15

f—
Not: Bu metin 6gretmen kilavuz
kitabinda dikte amaciyla
verilmistir.
FIRINCI EFE
Firme1 Efe firindan
ekmekleri ¢ikardi.
Ekmekleri rafa dizdi.
Polis Sefi Fuat ve esi Fatma
Firma geldiler, ekmek
aldilar.
Findik, fistik da aldilar.

k10
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Harflerin 6greniminden sonra

u—

Unutma
Umut unutan olma.
Murat unutma.
Umut onu mutlu et.
Murat mutlu ol.

olusturulan metinler no
1—
a—>
Ela
Ela lale al. 1
£ 4
Lale | al.

Lale, Ela el ele.

k—

Okumak
fliy]

al.

Kerim oku.
Oku Kerim oku.
Kerim annene anlat.

Kerim iki
RS

t—
Tat
Lale S ),

Ela “ al, tat.

Talat @ tat.

i—
Ali
Ali lale al.
N L
Lale atlet al.
Ali ile Ela el ele.

1—

Irmak ile Arilar
Irmak 1lik 1lik akar.
Akma 1rmak akma.

Arilar mkoklar.
Kokla ar1 kokla.

10

Nine
Nine anlat.
Tane tane anlat.

Nine w al.
Naneli w al.

y—)

Oyun
Uyan Oya uyan.
Oya oyun oyna.
Ellerini iyi yika.
Oya yemek ye.
Erken kalk, erken uyu.

11

Altan
Altan ona olta al.

Altan % olta at.

Altan ona anlat.
Anlat Altan anlat.

S—

Su
Sema suyu iyi kullan.
Sema su ile ellerini yika.
Suyun akmasi ne iyi.
Sema oyun oyna.

12

r—
Taneli Nar
Rana nar arar?
Rana annene nar al.
Rana iri iri nar al.
Tane tane nar al.

Dayim
Dayim elma aldi.
Elmay1 yika dedi.
Elmayi iyi yikadim.
Sonra yedim.

13 | +

Mine ile Nine
Mine, nineme elma al.
Iri iri elma al.
Nine limon ile nar al.
Mine eline nar al.

0—

Okulum
Onder ile Ela en 6nde.
Omer ise arkada oturur.
Oner de kantin sirasinda.
Kaya ise derste.

14

Bebek
Banu bu bir bebek.
Annesi bir melek.
Ablasi kollarina alir.
Balim tatlim diyerek.

15 | +
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Ulkii ile Atatiirk
Ulkii bak bu Atatiirk.
O en biiylik Tiirk.
Biiyiik 6nder Atatiirk.
Ne mutlu Ulkii’ye.

16

s—)

As1
Senol as1 olmus.
Doktor ona seker almus.
Senol doktora tesekkiir etmis.
Doktor da ona tesekkiir etmis.

Senol ile annesi dedesine gitmis.

17

h—

Hah Saha
Babamla hali sahaya gittik.
Babam sahada top oynadi.
Ben babamu alkigladim.
Babamin arkadaslar1 da beni
alkisladi.

23 | +

77—

Temizlik
Zeki ellerini yika.
Sebzeleri de yika.
Elbiselerini temiz tut.
Okulunu, sirani temiz tut.
Temizlik ne iyi.

18

Kar Yagdi
Bu sabah kar yagdi.
Cigdem ile Yagmur,
Kardan adam yaptilar.
Yagan karin altinda,
Kartopu oynadilar.

24 | +

g:—)

Siit
Babam cay iger.
Ben siit igerim.
Kedim Minik de siit iger.
Siit igmek yararhdir.
Bol bol siit igerim.

19

Evimiz
Evimizde {i¢ oda var.
Benim ve kardesimin
oyuncaklar1 var.
Odamin duvar1 mavi renklidir.
Duvarda dedemin resmi var.
Ben evimizi ¢ok seviyorum.

g—)

Giile Giile Gizem
Bugiin giizel bir giin.
Ciinkii bize Gizem geldi.
Gizem bize giil getirdi.
Gizemler koye gidiyormus.
Giile giile git Gizem.

20

Cc—

Cici Kus
Cemil bak ne cici kus.
Cici kus oter “cik cik” diye.
Bizim balkonda.
Acikmis, susamisti.
Ekmek ile su koydum yanina.

21

f—

FiL iLE FARE

Fil ile fare bir bayramda
ormanda karsilagsmuislar.

Afacan fare file selam
vermis. Fil buna ¢ok sevinmis.
Fil kiiglik arkadasini sirtina
almus. Fare filin iistiinden her
tarafi goriiyormus. Fare
ormandaki tavsana, ziirafaya,
zebraya, tilkiye, aslana ve en ¢ok
da kediye el sallamis.

Hayvanlar arasinda dostluk
baslamis. Herkes ¢ok mutlu
olmus.

26 | +

p—)

Papatya
Ipek kirda papatya topladi.
Papatyalar1 demet yapti.
Bunlar1 annesine gotiirdii.
Annesi ¢ok duygulandi.
Kizina sarilip opti.

22

j—

OKUYORUM
Ogrendim artik
Okumay1 yazmay1
Giizel kalem tutmay1
Resimleri boyamayi.
Cok mutlu oluyorum
Okuyunca masallari
Artik kolay geliyor
Tamyinca kitaplari.
Not: “OKUYORUM” metnin de
‘j” harfine yer verilmemis.
Dogru noktalamalar da
kullanilmamas.

27 | +
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