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OZET

Yiiksek Lisans

OKUL ONCESI MONTESSORI EGITiM ORTAMLARININ
MEKANSAL DEGERLENDIRMESI
BURSA ORNEGI

Sevval SAKARYA

Bursa Uludag Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisti
Mimarlik Anabilim Dali

Damsman: Dog. Dr. Arzu ISPALAR CAHANTIMUR

Okul oncesi egitim donemi, ¢ocuklarin zeka gelisimlerinin yaninda yasamlarinin geri
kalanin1 etkileyerek sekillendiren bir donemdir. 0-6 yas okul Oncesi egitim donemi,
cocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimlerinin hizla gerceklestigi 6nemli
bir periyottur. Bu nedenle okul 6ncesi donem egitim programi, cocugu gelisimi agisindan
olumlu yonde desteklemelidir. Cocuklarin 6grenme becerileri, iletisim becerileri ve ¢cevre
tanimlamalar1 okul 6ncesi donemde gelisir. Okul dncesi donem egitim ortamlarindaki i¢
ve dis mekansal planlama; ¢ocuklarin tiim gereksinimlerini karsilamalarinin yani sira
olumlu deneyimler kazanmalarina, kendilerini kesfetmelerine ve yeteneklerini ortaya
¢ikarmalarina uygun kurgulanmalidir. Mekan tasarimi egitimden maksimum yarar
saglayarak egitim programini destekleyici nitelikte yapilmalidir. Okul 6ncesi alternatif
egitim yaklagimi olarak, Montessori egitimi ve mekanlarinin ¢ocugun gelisimine olumlu
katki sagladig1 birgok arastirma ile belirlenmistir.

Tez caligmast kapsaminda, konu ile ilgili kapsamli literatiir analizinin ardindan Bursa il
merkezinde bulunan Montessori okul Oncesi egitim kurumlari arasindan secilen
orneklerin yapisal ve islevsel kurgular1 belirlenen kriterler baglaminda incelenmistir.
Alan c¢alismasinda mekansal analiz ve Montessori uzmanlar1 ile gergeklestirilen
goriismelerden yararlanilmistir. Okul Oncesi egitim mekanlarinin kalitesini arttirma
amaci ile Montessori egitim programinin, mekansal tasarima olan etkileri incelenmistir.
Okul 6ncesi Montessori egitim ortamlarinin mekansal degerlendirmesi kapsaminda
gerceklestirilen analizlerle Montessori egitim mekanlarinin kurgusu belirlenmis ve okul
oncesi egitim mekanlarinin kalitesini arttirmaya yonelik tasarim Onerileri gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif Egitim Modelleri, Egitim Mekanlari, Montessori, Okul
Oncesi Egitim
2019, viii + 169 sayfa.



ABSTRACT
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0-6 age pre-school education period is an important period in which the mental, physical,
social and emotional development of children occurs rapidly. Therefore, the pre-school
education program should support the child in terms of his/her development in a positive
way. Children's learning skills, communication skills and recognition of their
environment develop in the pre-school period. Interior and exterior spaces of pre-school
education should be designed in order to let children gain positive experiences, discover
themselves and reveal their talents in addition to let them meet all their needs. Spatial
design should be made to support the education program with maximum benefit from
education. As an alternative approach to pre-school education, Montessori education and
its places contribute positively to the development of the child. It has been determined by
many researches.

Within the scope of the thesis, after a comprehensive literature analysis on the subject,
structural and functional constructs of the samples selected from Montessori pre-school
education institutions in Bursa city center were examined in the context of determined
criteria. In the field study spatial analysis and interviews with Montessori specialists were
used. In order to improve the quality of pre-school education spaces, the effects of
Montessori education program on spatial design were examined. As a result of the
analyzes carried out within the scope of spatial evaluation of pre-school Montessori
education buildings, the construct of Montessori education spaces was determined and
design suggestions were developed to improve the quality of pre-school education spaces.

Key words: Alternative Education, Educational Places, Montessori, Preschool
2019, viii + 169 pages.
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1. GIRIS

Okul oOncesi egitim donemi, ¢ocuklarin zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel
gelisimlerinin hizla gerceklestigi her bireyin yasam boyunca etkilerini hissedebilecegi en
onemli gelisim donemidir. Bu donem, ¢ocuklarin hayata bakis agilarini etkileyebilecek,
kendi kisisel 6zelliklerinin ve egilimlerinin farkindaligin1 olusturabilecek bir siiregtir.
Okul 6ncesi donem, bireyin c¢evreyle ve diger insanlarla olan etkilesimi i¢in zemin

olusturmaktadir.

Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanacak egitim yaklagimlari ve fiziksel
mekanlar1 ile cocuklar icin en kaliteli egitim ortamlar1 yaratilmalidir. Egitim
ortamlarindaki mekansal diizenlemelerin, egitimle kesintisiz bir iligkisi bulunmaktadir.
Bu ortamlar egitimi ¢ocuga en iyi yolla aktarabilecek nitelikte tasarlanmalidir. Egitimin
gerceklestigi her alanda ¢ocuk, mekan ile dogrudan etkilesim halindedir. Okul 6ncesi
egitimin amacina ulagabilmesi i¢in; egitim ortamlarindaki mekan kullanicis1 olarak
cocugun duygusal, sosyal, zihinsel ve fiziksel 6zellikleri dikkate alinarak tasarlanmasi
gerekir. Egitim ortamlari, i¢ ve dis mekansal diizenlemeleri ile birlikte egitimi olumlu
etkileyen niteliklere sahip olmalidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, gocuklarin kigisel
ozelliklerini en fazla goriiniir kilan, ¢esitli faaliyetlerle eglenerek ve egitimi uygulamaya
donustiirdiikleri  mekanlarin ~ tasarimi1 egitim  programimi  destekleyici  kurguda

planlanmalidir.

Diinya genelinde geleneksel egitim sistemine tepki olarak ortaya ¢ikan pek ¢ok alternatif
egitim yaklasimi bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan ¢ocugun gelisimi ve mekansal
iligkisini temel alan kuramlar iizerine en yayginlari Waldorf, Reggio Emilia, Montessori
ve High Scope egitim yaklagimlaridir. Montessori egitim yaklagimi; egitimde ¢ocugu
merkez alan, ¢ocugun dogasina ve tiim gelisimsel Ozelliklerine uygun bir egitim
anlayisina sahiptir. Montessori egitim ortamlar;; ¢ocuklarin tim ihtiyaglarinin
karsilandig1, kendi bireysel becerilerine, ilgi alanlarina yonelik uygun alan ve esneklik
saglayan mekan tasarim kriterlerine sahiptir. Calisma kapsaminda incelenen alternatif
egitim yaklagimlar1 arasindan Montessori egitimi, tiim diinyada hala en yaygin alternatif
egitim anlayis1 olmasi, kendine 6zgii egitim materyalleri ile hazirlanmis ¢evre ilkesine

sahip olmasi, 6grenme mekanlarinin oyun mekanlari ile olan esnek iliskisi ve sahip



oldugu egitim anlayisin1 mekansal diizenlemelere yansitmasi ile diger yaklasimlardan

fark yaratmaktadir.

Montessori egitim sistemine gore tasarlanan okul 6ncesi Montessori egitim ortamlarinin
incelenmesi ve tasarim kriterleriyle egitimin oncelikleri arasindaki iliskilerin analiz
edilmesi, egitim ortamlarinin kalitesini arttirmaya yonelik bir ¢alisma olarak okul 6ncesi

donem egitimi i¢in 6nem tagimaktadir.

Tez galigmasi dort boliimden olusmaktadir. Giris boliimii ile tez ¢alismasinin amaci,
kapsami ve yontemi aktarilmaktadir. Caligmanin ikinci boliimiinii olusturan kuramsal
temeller, kapsamli bir literatiir aragtirmasina dayanmaktadir. Bu béliimde yedi ana baglik
yer almaktadir. Oncelikle okul dncesi egitim amag ve kapsami, okul dncesi egitimde
egitimcinin 6nemi ve tarihsel gelisim siireci aktarilmustir. Ikinci olarak ¢ocuk ve mekan
iligkisi kapsaminda okul dncesi egitimde fiziksel ¢evrenin 6nemi, okul dncesi ¢ocugun
gelisimi ve fiziksel ¢evreye yonelik kuramsal yaklasimlar ile okul 6ncesi ¢ocugun;
uyarim duyulari, mekansal yonlenmesi, deneyimi, O0grenimi ve oyun mekanlari
aktarilmistir. Daha sonra okul 6ncesi egitim ortamlari; 6nemi, kalite ol¢iitleri, fiziksel
ozellikleri, dis-i¢ mekan oOzellikleri ile birlikte aktarilmistir. Devaminda okul Oncesi
alternatif egitim yaklasimlar1 egitim ortamlari ile birlikte ele alinarak mekansal iligkileri

incelenmistir.

Son olarak alternatif yaklagimlar igerisinden benimsedigi yaklagimin mekan tasarimina
sekil veren bir egitim anlayis1 olmasi nedeniyle Montessori egitim ortamlarinin dis ve i¢
mekansal ozellikleri, diinyadan &rnekler ile incelenmistir. incelemeler sonucunda
Montessori mekansal kurgusunu olusturan ve Montessori egitiminin mekansal niteligini

ifade eden kavramlar olusturulmustur.

Alan caligmasini kapsayan iicilincii boliimde, Bursa il merkezinde secilen okul dncesi
Montessori okullarindaki i¢ ve dis ortamlarin mekansal analizi yapilmis; toplam {i¢
O0gretmen ve Ui yonetici egitimci ile goriismeler gerceklesmistir. Dordiincii ve son

boliimde yapilan mekansal analizler sonucu elde edilen veriler ve egitimci goriisleri



1s181nda, okul dncesi egitim mekanlariin kalitesini arttirmaya yonelik tasarim Onerileri

gelistirilmistir.

1.1. Amac¢ ve Kapsam

Bu tez caligmasinin amaci; Montessori egitim sistemine gore diizenlenmis egitim
ortamlarinin mekanlarinin incelenmesi ve Montessori egitim prensiplerinin tasarim
kriterleriyle arasindaki iligkinin analiz edilmesidir. Montessori egitim programinin,
mekansal tasarima olan etkileri; okul Oncesi egitimdeki mekansal diizenlemelerin
Ooneminin anlagilmast ve okul Oncesi egitim mekanlarinin kalitesini arttirmaya yonelik

tasarim Onerileri gelistirilmesi i¢in yararli olmas1 beklenmektedir.

Tez ¢alismasi kapsaminda; Bursa’nin ii¢ farkli merkez il¢esinde bulunan ve Montessori
egitimine uygun tasarlanan okul 6ncesi 6zel Montessori okullari belirlenmistir. Belirlenen
okullarda egitimcilerle goriismeler yapilarak egitim ortamlar1 Montessori egitim

prensipleri baglaminda i¢ ve dis mekanlari ile degerlendirilmektedir.

1.2. Yontem

Tez calismast iki temel asamadan olusmaktadir. Ik asamada 6ncelikle literatiir analizi ile
okul dncesi egitimi, ¢ocuk ve mekan iligkisi ile okul 6ncesi egitim ortamlar1 aktarilmis ve
okul oncesi alternatif egitim yaklagimlar1 egitim ortamlari ile ele alinmistir. Bu sekilde
okul dncesi egitiminin ¢ocuk ve mekanla olan iliskisi ve okul 6ncesi egitim ortamlarinin
tasarim kriterleri goz Oniine alinarak alternatif yaklasimlar arasindan Montessori
egitiminin Oncelikleri belirlenmis; Montessori egitimi kapsaminda, okul Oncesi
Montessori ortamlarinin i¢ ve dis mekanlar1 diinyadan 6rnekler ile incelenmistir. Son
olarak yapilan aragtirma ve incelemeler sonucunda belirlenen mekénsal kriterler

dogrultusunda okul 6ncesi Montessori yapilarinin mekansal kurgusu analiz edilmistir.

Tez calismasinin ikinci asamast olan alan ¢alismasi kapsaminda Bursa ilinde bulunan
okul oOncesi Montessori egitim ortamlarinin i¢c ve dis mekansal degerlendirmesi
gerceklestirilmistir. Ik olarak goriisme saglanan alti okul oncesi 6zel Montessori

anaokullart arasindan, c¢alismaya izin verilen ve egitim verilen ortamlarin i¢ ve dis



mekanlari ile Montessori egitim ortamlar1 olarak tasarlanmis olanlar1 tespit edilerek ii¢

ornek okul belirlenmistir.

Daha sonra belirlenen okul oncesi Montessori okullarinin mevcut durum analizleri
yapilmistir. Bu amagla Orneklere ait; mimari ¢izimlerle birlikte, i¢ ve dis mekéan
fotograflarindan yararlanarak okullarin mekan kurgusu ve ¢evre iliskileri belirlenmistir.
Ayrica, bu okullarda egitim veren 6gretmen ve yoneticileri ile goriismeler yapilarak
uzmanlarin i¢ ve dis mekanlara yonelik goriisleri ve benimsedikleri egitim yaklasimina
uygunlugu konusundaki diisiinceleri alinmistir. Alan ¢alismasinda elde edilen veriler,
kavramsal ¢ercevede belirlenmis olan Montessori mekansal tasarim kriterleri ile birlikte
degerlendirilmistir ve secilen okul Oncesi Montessori egitim ortamlarinin mekansal
kurgusu belirlenmistir. Sonug¢ olarak okul Oncesi egitim mekanlarinin kalitesini

arttirmaya yonelik tasarim kriterleri gelistirilmistir.



2. KURAMSAL TEMELLER ve KAYNAK ARASTIRMASI

Bu boliimde ilk olarak tezin amaglar1 dogrultusunda okul dncesi egitim ve tarihsel siireci
aktarilmig ve alternatif egitim yaklasimlari aragtirilmistir. Daha sonra okul dncesi egitim
yapilar1 ve mekan kavramlan iliskilendirilerek, okul 6ncesi egitim yapilarinin dis ve i¢
mekan 6zellikleri incelenmistir. Alternatif egitim yaklasimlarindan biri olan Montessori
egitimi kapsaminda, okul 6ncesi Montessori yapilarinin i¢ ve dis mekanlar1 diinyadan
ornekler ile ele alinmistir. Son olarak yapilan arastirma ve incelemeler sonucunda okul

Oncesi Montessori yapilarinin mekansal kurgusu analiz edilmistir.

2.1. Okul Oncesi Egitim

“Okul oncesi donem” en genis anlami ile ¢ocugun dogumundan itibaren ilkokula
baslayincaya dek gegen siirectir. Bu donemde yer alan egitsel etkinliklerin tamamina da
“okul Oncesi egitim” adi verilir. Yasamin ilk bes yili 6grenme kapasitesinin yliksek
oldugu bir donem olarak goriilmesiyle bu donem, ¢ocugun hizli bir gelisme gosterdigi
periyottur. Okul 6ncesi donem ayn1 zamanda ¢ocugun ¢evreden gelecek olan tiim etkilere

en fazla agik oldugu dénem olarak da degerlendirilir (Oktay 1990).

Toplumlarin geleceginin sekillendirilmesi igin planli ve sistemli bir egitim-6gretim ile
okul 6ncesi donemde yiiksek 6grenme potansiyeline sahip olan cocugun bu potansiyelini
ortaya ¢ikarmak ve daha verimli olmasimi saglamak icin kaliteli bir okul 6ncesi egitim

sunmak biiylik 6nem tagimaktadir.

Okul oncesi egitim siireci; ¢ocuklarin ilerideki tiim yasamlarimi etkileyen kisiliginin
sekillendigi, fiziksel, =zihinsel, bedensel, dil, psiko-motor, sosyal ve duygusal
gelisimlerinin biiyiik bir kismimin tamamlandig1 insan ve toplum hayatinin en énemli
basamaklarindan birisi olan ve toplumlarin gelecegini degistiren gelismeyi hedef almig

en biiytik giictiir (Akyiiz 2007).

Okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklarin, ilkdgretime basladiklarinda gelisimsel alanlarda,
ozellikle de bilissel gelisim agisindan oldukca geri kaldiklar1 ve ilerideki hayatlarinda
zihinsel ve sosyal gelisim alanlarinda oldukca yetersiz kalip basarisiz olduklari

goriilmiistiir (Solak 2007).



Okul oncesi egitimi aynit zamanda sosyal uyumu agisindan davranigsal ya da biligsel
sorunlar1 olan ¢ocuklarin entegrasyonu i¢in ve zayif olan ¢ocuklara yonelik sosyal ve
cinsiyete bagl esitsizlikleri ortadan kaldirmada erken bir temel saglayarak aradaki
esitsizliklerin giderilmesinde de 6nemli bir arag niteligindedir (Cleveland ve Krashinsky
2003).

Bireylerin gelisimsel performansindaki bazi piirtizlerin genellikle okul dncesi donem ile
baglantili oldugu da bilinmektedir (Turash 2007). Cocugun okul 6ncesi donemde sahip
olacagi sosyal gelisim, daha sonraki sosyal davraniglarina da temel olusturmaktadir
(Dodson 1997). Bu nedenle gocugun kendini kesfetmesi ve hayati deneyimlemesi adina
kazanimlar gerceklesen yasamin temelini olusturan okul oncesi egitim ve okul 6ncesi

egitim ortamlarinin da ¢ocugun gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak tasarlanmalidir.

Okul 6ncesi egitimini kapsayan erken c¢ocukluk donemi, verilecek yliksek kalitedeki
egitim ile topluma saglikli, istenilen davranislara sahip ¢ocuklar yetistirmek, onlarin
gelisim Ozelliklerini ve bu Ozellikler dogrultusundaki ihtiyaglarini saptayarak bu

durumlar1 dengelemeyi amac edinmistir (Gedikoglu 2005).

Okul oncesi egitim; ¢ocugun temel kavramlari kazanmasini, duygu ve diislincelerini
ozgiirce ifade edebilmesini, otokontroliinii saglayabilen, kendi haklarina ve bagkalarinin
haklarina sayg1 duyan, kendi goriislerini gelistirebilen, yeteneklerini kullanma becerisine
sahip, girisimci, arastirmaci, diisiinen, sorgulayan, yaratici, iiretken ve kendi basina dogru
kararlar alarak bagimsiz hareket edebilen ¢ocuklar yetistirerek onlar1 her yonden bir

sonraki siirece hazirlayan egitim asamasidir.

Uzman pedagog Mialaret’e gore; 0-3 yaslarindaki bir ¢cocugun aldigi egitimi olusturan
biyolojik, saglik, beslenme, hareket, duygu, s6z ve farkli bagka 6geler; okul dncesi egitim
kurumlart ve devamindaki ilkokullar1 bu dgelere tanimlayacagi deger agisindan oldukca
biiyilk 6nem tasimaktadir. Egitim s6zciigii ¢ocugun yasi ilerlemesi ile birlikte sahip
oldugu igerik degismektedir. Buna gore egitimin igerigi; yas, zaman, toplum durumlarina

gore degisiklik gosterir (Mialaret 1966; Oktay 1990).



Okul 6ncesi donem siireci gocuklarin gelisimi agisindan; bilissel, duygusal, fiziksel ve
sosyal gelisimlerinin en hizli dénem oldugu donem olmasinin yani sira zeka
potansiyelinin %50 si de bu donemde tamamlanmaktadir (Poyraz ve Dere 2003). Iste
cocuklarin beyin gelisimi acgisindan ¢ok biiyiik 6nem arz eden bu donemde kazanilan
deneyimlerin Harvard Universitesi tarafindan gerceklestirilen calismalar dogrultusunda
cocuklarin genetik yapilari iizerinde de 6nemli etkileri oldugu goézler 6niine serilmistir.
(Anonim 2010a). Dolayistyla diyebiliriz ki; okul 6ncesi donem egitiminde ¢ocugun, ¢cevre
tarafindan edindigi tecriibeler, hayatlar1 boyunca kalic1 degisikliklere ugramalarina yol

agmaktadir.

Okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocugun beyin gelisiminin gii¢lii ya da zayif olmasi
tizerinde de 6nemli bir etkiye sahip olan, cocugun igerisinde bulundugu ¢evrenin kalitesi
ve gelisim siirecine uygun deneyimlere ulasilabilir olmasi, gelecekte ¢ocugun diisiinme
ve duygularini organize ederek sekillendirmesini saglamaktadir. Bu baglamda bu dénem;
cocugun gelecekteki her tiirlii davranis ve Ogrenme kosullarin sekillenmesini

saglamaktadir.

Ingiltere’de yapilan arastirmalar, okul Oncesi egitim kurumuna gitmenin g¢ocuklar
arasindan ozellikle sosyo-kiiltiirel diizeyi diisiik olan ailelerden katilan ¢ocuklara cesitli
kazanglar sagladigini ortaya ¢ikarmistir (Jowett ve Sylvia 1986). Okul 6ncesi donemde
egitim hizmetlerinden faydalanan c¢ocuklarin kisa siirede Ogrenme ve kesfetme
giidiilerinin hizlanmasina yardimci olarak, ¢ocuklarin egitim hayatinda daha basarili
olmalarmin 6nilinii agmistir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi egitim ile, egitimin ilerleyen
asamalarina devamliligini1 da beraberinde getirerek erken yaslarda okulda elde edilen
basarinin, ilerideki yillarda etkili bir akademik basar1 getirdigi goriilmistir (UNESCO
2010).

ECG (Erken Cocukluk Egitimi) olarak da ifade edilen okul 6ncesi egitimi; ¢ocuklarin tim
gelisimlerini, toplumun kiltiirel degerleri 1s18inda olusturmaya c¢alisan, cocuklarin
duygularinin gelisimi ile algilama giiclinii yogunlastirarak akil yiiriitebilme asamasinda

cocuklara destek olarak yardim edebilmek; cocuklarin milli, ahlaki, kiiltiirel ve insani



degerlere baglhiligini saglayan; yaraticiligini destekleyen, kendilerini ifade etmesine, 6z
denetimlerini kontrol edebilmelerine ve 6zgiirliik kazanmalarini saglayan, sistemli bir

egitim siireci olarak ifade edilebilir (Yilmaz 2003).

Erken ¢ocukluk donemi, tiim insanlar i¢in ¢ok fazla 6neme sahip bir donemdir. Bu siire
sona erdiginde, cocuklar kendilerini sosyal bireyler olarak anlamlandirarak kendi
yetenekleri ve kendi degerleriyle ilgili 6nemli kazanimlar edinmis olacaklardir

(Donaldson ve ark. 1983).

Okul 6ncesi egitim; ¢ocuklarin gelisim ozellikleri, kisisel farkliliklari, sahip olduklari
yetenekler acisindan diisiiniildiigiinde saglikli bir bigimde tiim gelisimsel yonlerinin
karsilandig1, yaraticiliklarinin ortaya cikarildigi, olumlu kisilik yapilarinin temellerinin
olustugu ve g¢ocuklarin 6zgiirce kendilerine karsi gliven duygusu iginde olmalarinin

saglandigi bir egitim bigimidir (Zembat 1992).

Okul oncesi egitim kalitesini artirmak anlaminda okul 6ncesi kurumlarda ¢ocuklarin
ilkogretime daha iyi hazirlanmasi, ileriki hayatlarinda g¢ocuklarin basar1 diizeyini
etkilemesi, tiim gelisimlerine olumlu yonde fayda saglamasi agisindan 6nemlidir.
Cocuklarin gelisimsel 6zelliklerini destekleyen nitelikte olmasi gereken okul 6ncesi
egitim programlarinda ¢ocuklara sunulan ortamlar; ¢ocuklarin her tiirlii ihtiyaclarinin
karsilanmasinda uygulamalar ve yOnetimin belli bir kalite ve standardi yakalayarak;
etkilesimli, saglikli, giivenli fiziksel ve sosyal kosullarla, ¢cocuklarin yeteneklerinin ve

becerilerinin gelismesine katki saglamalidir.

2.1.1. Okul o6ncesi egitimin amag ve kapsami

Ulkemizde okul &ncesi egitiminin amaglari, Milli Egitimin temel ilkeleri ve genel
amagclar1 esas alinarak evrensel kurallara uygun bir bicimde uygulanmaktadir. Genel
anlamda Tiirk Milli Egitimi’nin amact; Tirk milletinin tiim bireylerini, Anayasa’da
belirtilen Atatiirk milliyetciligine dayali, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan
Tirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen, bunlar1 davranis haline
getirmis vatandaslar olarak yetistirmektir. Bireylerin; insani haklara saygili ve sahip ¢ikan

genis diinya goriisiine sahip, topluma karsi sorumluluk duyan, dengeli ve saglikli bir



kimlige ve karaktere sahip bireyler olarak; kendilerinin ve toplumun mutluluguna katkida

bulunarak meslek sahibi olmalarini saglamaktir (Gilirkan ve Haktanir 2006).

Bu dogrultuda egitimde; ¢ocuklarin milli, ahlaki, kiiltiirel, insani ve manevi degerlere
olan sadakatinin gelismesi, bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismeleri,
temel aligkanliklar1 kazanmalari, farkli sosyo-ekonomik sartlara sahip ailelerden ve
cevrelerden gelen c¢ocuklara ortak bir cati altinda esit egitim ortami saglanmasi,
cocuklarin Tiirk dilini dogru ve etkin bir sekilde giizel konusmalar1 saglanmaktadir.
Ilkokula hazir hale gelen cocuklarin her anlamda ilerideki hayatlarma yonelik temel
davraniglart 6grenmis, okul Oncesi egitim aldiklari i¢in toplumda bagimsizligini
kazanmis, kendisinin farkinda olan, sosyal becerilerinin gelistigi, kendi kiiltiiriiniin ve
diger kiiltiirlerin farkinda olmasinin saglanmasi, olumlu iligkiler kurabilen, 6zgiiveni
yerinde, kendisi ve ¢evresiyle barisik, iiretken, yaraticilik ve estetik becerilerin gelistigi

bireyler olarak yer almasi saglanmalidir.

Senemoglu ve Geng’in bu konuyla ilgili aragtirmalarina gére okul 6ncesi egitimi; zorunlu
egitimden Oonce c¢ocugun gelisimine yardim edilmesi ile yeterliliklerinin artmasina,
cocuklar iizerindeki problem ¢6zme becerilerini ve ¢ocuklarin yaraticilik 6zelliklerini
desteklemesine ve konularin amag degil arag olarak ele alindigi ¢ok yonlii degerlendirme

temeline dayandig belirlenmistir (Senemoglu ve Geng 2001).

Myers (1996) okul oncesi egitiminin genel kapsamini su sekilde aciklamistir;

- Cocuklarin yasama haklar1 ve sahip olduklar1 potansiyelleri dogrultusunda en {ist
diizeye kadar gelisme haklar1 bulunmaktadir. Bu firsatlar okul 6ncesi egitim
tarafindan saglanmaktadir.

- Insanhk tiim degerlerinin aktarrmini g¢ocuklar vasitasi ile gergeklestirir.
Aktarimlar cocukluk donemlerinde baslar. Insanlik icin arzu edilen tiim degerlerin
gelecekte de var olmasinin yolu ¢ocuklardan gegmektedir.

- Tim toplumlar gelecek igin gerekli ekonomik yararlari ¢ocuk gelisimine yatirim

yaparak saglarlar.



- Okul oncesi egitim, farkli esitsizlikleri yok ederek tiim ¢ocuklara firsat esitligi
sunabilir.

- Cocuklar dayanigsma olusturan politik ve sosyal gidisat konusunda ortak bir payda
olusturmaktadir.

- Degisen toplum yapisi ile birlikte okul Oncesi egitimine olan gereksinim de

artmaktadir (Myers ve ark. 1996).

Diinya Okul Oncesi Egitim Orgiitii (OMEP) niin baskanligin1 uzun zaman yapmis olan
pedagog Mialaret, biitiin iilkelerde genel olarak okul Oncesi egitiminin amaglarini,
toplumsal amagclar, egitici amaglar ve ¢ocugun gelismesi ile ilgili amacglar olarak
ozetlemektedir (Mialaret 1966; Oktay 1990). Okul Oncesi egitim, ¢ocugun bireysel
farkliliklarinin oldugunu diistinerek onlarin zihinsel, duygusal, sosyal, cinsel, fiziksel, vb.
gelisim asamalarinda ¢ocuklari desteklemelidir. Okul 6ncesi egitim yapilart bu agamada
hem sosyal hem de akademik olarak 6grenme i¢in bir temel saglar. Cocugun sosyal ve
duygusal acidan gelisimine katki saglamalidir. Cevresiyle iletisiminde konusma,
ogrenme, dil vb. becerilerin gelisimi, kendi karakterinin denetimini bagimsiz olarak
gergeklestirme ve kendi viicudunu kontrol etme becerilerin gelisimini saglamak da

gelisimsel amaclari olusturmaktadir.

Egitimin amaci, insanlarin i¢inde yasadig1 topluma kars1 uyumlu olmasini saglamaktadir.
Okul 6ncesi egitimin amaci ise ¢ocugun fiziksel, duygusal, biligsel ve sosyal gelisimini
saglayarak gelecek icin uyumlu bir hayat slirebilmesi adina ihtiya¢ duyulan temelleri
saglikli bir bicimde olusturmaktir. Bu sekilde ¢ocuk dogustan sahip oldugu yetenek ve
kisisel ozellikleri gelistirerek kendini gerceklestirir ayn1 zamanda faydali tiretken bir

bigimde de katilimi1 giivence altina alinmis olunur (Tor 1997).

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylik ¢cocuklarin ilkdgretime hazir
hale getirilerek, sosyal-duygusal, psikomotor, bilissel gelisimleri ile dil gelisimlerinin
desteklenmesi ve 6z bakim becerilerinin kazanmalar1 amaglanmaktadir. Bu kazanimlar
cocuklara ilkdgretim programlarinda benimsenen ortak becerilerin  tiimiinii
kapsamaktadir. Programlardaki etkinlikleri oyun merkezli olarak cocugun bilgiyi

kendisinin yapilandirmasi esasina dayali olarak kazandirilan, arastirma, akil yliriitme,
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karar verme, problem ¢dzme, iliskilendirme, iletisim, girisimcilik, sorumluluk alma ve
yerine getirme, ¢evre bilinci, bilingli tiiketicilik ve yaraticilik gibi becerileri kazanmalari

da saglanmaktadir (Ozdemir ve Bacanl1 2007).

Okul 6ncesi egitim programlarindan 6gretmenin kendi grubundaki ¢ocuklar i¢in, onlara
uygun olan ama¢ ve kazanimlari se¢mesi gerekmektedir. Egitim adina yapilacak
diizenlemeler; diisiinme, anlama, arastirma ve sorun ¢6zme yetkinligi gelismis; bilgi
toplumunun gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis; milli kiiltiir ile insanlhigin ve
demokrasinin evrensel degerlerini icsellestirmis; iletisime ve paylasima agik, sanat
duyarlilig1 ve becerisi gelismis; 6z giiveni, 0z saygisi, hak, adalet ve sorumluluk bilinci
yiiksek; gayretli, girisimci, yaratici, yenilik¢i, baris¢i, saglikli ve mutlu bireylerin

yetismesine ortam ve imkan saglamaktir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocukta gelisen girisim duygusu, ¢ocugun benliginin olumlu yonde
gelismesini de saglamaktadir. Bu donem ¢ocuklarin merak ve girisim donemi
sayllmaktadir. Cocuklarinda davranis bi¢cimlerinde atilganlik ve giriskenlik hakimdir. Bu
donem igerisinde ¢ocuga davranig veya ilgi alanlarindan dolay1 yanlis bir miidahale

edilirse yetigkinlikte sorunlar olabilir (Giing6r 1993).

Egitim; ¢ocuk merkezli amag ve kazanimlar1 da g6z 6niinde bulundurarak, ¢ocugun yasi,
ilgi ve ihtiyaclari, gelisim, bireysel ve yakin ¢evre ile ilgili 6zelliklerini de dikkate alarak
cocugun etkin katiliminmi saglanmalidir. Amaglar ve kazanimlar esas alinarak gelisim
alanlarina gore gruplandirilmis ve her yas grubuna gore ayri ayri diizenlenmelidir. Bu
diizenleme ile 36-72 aylik cocuklarin gelisim Ozellikleri; ayr1 baghiklar halinde
hazirlanarak 6gretmenlerin kendi gruplarindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerini daha kolay
belirlemeleri, gézlemler sirasinda destek olmalar1 ve ¢ocuk gelisim degerlendirme form
ve raporlarin1 daha kolay hazirlamalar1 saglanmistir. Konularin amag degil arag olarak
sunuldugu okul dncesi egitimde, bu programlarin gelistirilmesinde hi¢bir zaman konu ya
da tema merkezli egitim s6z konusu olmamali ve {initelere yer verilmemelidir. Boylelikle
“egitim” vurgusunun okul Oncesi egitimin Oziinde var olmasi saglanarak One

¢ikarilmalidir.
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Program genel itibari ile esnektir ve her yas grubunda uygulanabileceginden
bireysellestirilebilir. Dolayistyla 6gretmene 6zgiirliik kazandirarak belli kaliplar igerisine
girmesinden kurtararak ve yaraticiligi 6n plana ¢ikartmistir. Bu durumda 6gretmenlerin
planli calisarak yillik ve giinlilk planlar hazirlamalar1 gerektirmektedir. Program
dogrultusunda egitim ortamlarini i¢ ve dis mekanlar olarak bir biitiin seklinde ele alarak
cocugun Ozgiirce deneyimler kazanabilmesine olanak taniyan platformlar olusturmak
onemlidir. Problem ¢6zme ve oyunun temel etkinlik olarak ele alindigi, bu etkinlikler
diizenlenirken cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine, bu amagla
sunulan se¢enekler dogrultusunda problemlerin yaratici bir sekilde ¢dziimlenmesine

tesvik edilmesi 6nem tagimaktadir.

Programda ama¢ ve kazanimlar i¢in ortam olusturulurken, giinlik yasam
deneyimlerinden yararlanilmas: esas alinarak, giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin
¢evre olanaklarinin egitim amacl kullanilmasi tegvik edilmelidir. Bu siire¢te 6grenme
icinde yasanilan sartlarin tiimiiniin ¢esitlendirilmesi de esas alinarak, dgretmenlerin
O0gretme-O0grenme yasantilarin1 farkli ortamlar, materyaller ve farkli etkinliklerle
zenginlestirmeye calismalar1 da gerekmektedir. Aile katiliminin da son derece dnemli
oldugu okul 6ncesi egitimde okul-aile is birliginin ve aile katiliminin 6n plana ¢ikartilarak

farkli sekillerde diizenlenmesi de hazirlanmalidir (Ozdemir ve Bacanli 2007).

Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve ihtiyaglar: géz ontine alinarak hazirlanan okul dncesi
egitim programlari, egitim yapilarinin dogru planlanmasit dogrultusunda olusturulmasi ile
onem teskil etmektedir. Okul Oncesi egitim; glinlimiizde bireylerin egitim hayatina
hazirlandig1 bir yer olan okul 6ncesi egitim kurumlarinda, gocugun 6grenme kapasitesinin
en list seviyede oldugu diisiiniilerek egitimin verimli hale gelmesinde, ¢ocugun akademik
basarilar elde etmesinde ve topluma olumlu bir sekilde mal edilmesine yardimci
olmaktadir. Bu amacla hazirlanan programlar ile okul 6ncesi kurumlar; ¢ocuga zengin bir
o0grenme deneyimi kazandirirken, deneyimlerini paylagabilecegi; hatalar1 konusunda
destek alabilecegi egitimsel bir ortam olarak diigiiniilmelidir.

Cok yonlii degerlendirme siireci olan okul Oncesi egitimde onemli olan sonug¢ degil
siirectir ve dolayisiyla bu siire¢ ¢ok yonlii olarak degerlendirilmelidir. Bu degerlendirme

sonuglar1 etkin olarak g¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla
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diistintilerek egitimin gergeklesecegi, mekanlarin tasarim kriterleri de goz Oniinde

bulundurulmalidir.

2.1.2. Okul oncesi egitiminde egitimcinin 6nemi

Okul oOncesi egitimde Ogrencilerin 6grenmelerini en {ist diizeye c¢ikarmak igin
Ogretmenler, Ogrenmeyi etkileyen kistaslar1 ve Ogrenme siireclerini anlamak
zorundadirlar. 1980’lerden beri 6gretmen okulun ve smifin degisiminin bir temsilcisi
olarak goriilmektedir. Son on yillik siirecte Ogretmenler yontemlerini sorgulamaya

stiriiklenmis ve daha yenilik¢i 6gretim yaklagimlari arayisi igine girmistir (Senge 2012).

Etkili bir 6gretmen; hedefleri konusunda net, uygun alan ve materyalleri kullanan, egitim
mekaninda hareketlilik gerektiren, kisisel, bireysel faaliyet ya da grup 6grenimi iceren,
arastirmalart arttiran, tartismalari olumlu hale doniistiiren c¢ocuga katki saglayan
aktiviteler uygulayan birey olarak tarif edilebilir. Ayrica 6gretmenin mesleki ve kisisel
nitelikleri arasinda zamani etkili kullanma, planlama becerisi, sabirli olma, ¢ok yonlii

diisiinebilme, kriz yonetimi, is birligi becerisi sayilabilir.

Yasayarak ve yaparak 6grenme firsatinin 6grenciye en iyi sekilde sunulabilmesi igin Okul
oncesi egitimde oOgretmenin, dogru yontem ve teknikleri bilmesi ve bunlan
uygulayabilmesi gerekir. Bunlardan oyun ve yaratici drama kavramlar1 c¢ocuklarin
gelisim 6zelliklerinin okul 6ncesi donemde dogru bir sekilde gelistirilebilmesi igin sikca
kullaniimalidir. Ogretmenin bu iki kavram arasindaki iliskiyi ¢ok iyi bilmesi ve egitim
hedeflerini o dogrultuda belirleyip, kazanimina dogru bir sekilde ulagabilmesini saglayip
dogru olan1 se¢mesi ve uygulamasi gerekmektedir. Sonug itibari ile okul 6ncesi egitimin
temel amacinin, ¢ocugun ilkdgretim oncesi zihinsel, bedensel, sosyal-duygusal bir biitlin
icinde gelisimi saglanarak, bunlara uygun egitim ortamini hazirlamak, temel olumlu
aligkanliklar kazandirmak, onlara yonelik, egitici, gelisimsel ve toplumsal amaclari
gerceklestirmek oldugu soOylenilebilir. Bu amag ve ilkeler istikametinde hazirlanacak
programlarin, normal gelisim gosteren ¢ocuklar kadar o6zel egitime ihtiya¢ duyan

cocuklara da faydalar1 bulunmaktadir (Giirkan ve Haktanir 2006).
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Pozitif bilimlerin genel yargilarina gore, sinif ¢cevresiyle birlikte 6zellikle 6gretmenler de
Ogrenci davraniglarint etkilemektedir. Bu davranislar oncelikle 6grencinin ihtiyaglari,
amaclari, degerleri ve inanclari tarafindan belirlenir. Sosyal aitlik 6nde gelen bir ihtiyag
ve amagtir, davranislar1 oncelikli bir motivasyon kaynagidir ve hayatin tiim alanlarinda
6z saygi1, mutluluk ve basari agisindan merkezi durumdadir. Ozellikle okul &ncesi ve
ilkogretimde gorev alan 6gretmenler ¢ocuklar ile yakin iliski icerisinde gegen uzun
siireler sonunda onlar1 etkilemede anne babadan sonra ikinci derecede 6nemli rol oynarlar

(Gander ve Gardiner 2015).

Yazili olmayan kurallar kimseye direkt olarak 6gretilmese de o kurumdaki herkes bunlari
anlayabilmektedir. Ogretmenlerin de egitim yapilar1 ve egitim iizerinde oldukga biiyiik

etkisi olan bu sosyal olgunun bilincinde olmasi gerekmektedir (Dickerson 2007).

Okul o6ncesi donemde ¢ocuk, ¢evresinde bulunan bireylerin ortamlari ile etkilesim
durumlarini, kendisine has duyma, diisiinme ve davranma bi¢imi ile 6zdeslestirerek
benimsemektedir. Cocuk varliginin bilincine vararak, kendine has etkilesim ve iletisim
yollarint da ilerletir. Okul Oncesi egitim kurumunda yer alan bilingli bir 6gretmen
onciiliigiinde gelisim gosteren ¢ocuk, zaman igerisinde o ortama uyumlu davranig
bi¢imleri 6grenir, 6ziimser ve ¢evredeki bireyler gibi davranis sergilemeye baslar (Ulcay

1993)

Ogretmenlerin amaglarindan biri simf ortamindaki katilimi arttirmaya yonelik
programlamalar olusturmak olmalidir. Her ¢ocuga degerli hissettirecek egitim ortami
olusturulmalidir. Ancak bazi Ogretmenlerin ¢ocuklara karsi davranislart c¢ocuklarin
cinsiyetleriyle irklariyla sosyo-ekonomik durumlariyla ve akademik kabiliyetleriyle ilgili
olarak degisiklik gosterebilmektedir. Oysa Ogretmen sinifta bir denge unsurudur ve
cocuklara bu tiir ayrimlarla yaklagmasi smifin ¢ocuklarin istedikleri giiven ve huzur

ortamina ulagsmasini engelleyecektir.
Yetiskinlerin biligsel gelisimde oynadiklar1 6nemli roller; biligsel islerde ¢ocuklarin

ilgisini artirmak, isleri cocuklarin becerebilecegi seviyeye indirgemek, ¢ocuklart motive

edip onlar1 yaptiklar1 aktiviteye yonlendirmek, geri doniit vermek, onlarin hayal kiriklig
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ve risklerin kontrol altina almak, yapilan islerin ideal versiyonunu ortaya koymak olarak
siralanabilir (Bruning ve ark. 2014). Cocuklar yetiskinlerle konusmalar1 araciligiyla
belirli olaylara kiiltiirlerinin yiikledigi anlamlar1 6grenirler ve yavas yavas diinyay1
kiltlirlerine uygun bicimde yorumlamaya bagslarlar egitim programlari, 6grencileri hizla
degisen ve gittikge daha karmagik bir hale gelen diinyaya hazir hale getirmekte kiiltiir
kavramiyla birlikte hareket etmek zorundadir. Kiiltiir, okul hayatinin altinda yatan
yapilanmada ve okul igindeki giinliik iligkilerin arkasinda bulunan, anlasilmasi kritik
Onem tasiyan bir dinamiktir. Okulun sahip oldugu mekansal alanlar1 ve gevresi ile

ogrencinin kiiltiiriine uygun planlanmalidir (Dickerson 2007).

Egitimcinin amaci, sorularin parametresini c¢ocuklarin diistinme ve akil yliriitme
durumlarina potansiyelleri dogrultusunda yiikseltecek dereceye getirmektir. Egitimciler
biligsel bir goérevle ugrasirken birgok iist biligsel faaliyeti organize edebilirler.
Ogretmenlerin ¢ocuklari iletisim ve akil yiiriitme konusunda cesaretlendirdigi, onlarla
iletisiminde duyarli ve esnek oldugu ve mekani ¢ocuklarin 6grenmeleri i¢in tesvik edici
ve heveslendirici bir sekilde yapilandirdigi sinif ortamlarinda daha olumlu kazanimlar

elde edebilirler.

2.1.3. Diinyada okul dncesi egitimin gelisimi

Okul dncesi egitim olarak goriilen 0-6 yas aras1 doneme ait egitim yaklasimi ve okullar,
giiniimiize kadar pek cok bilimsel ¢alismalara konu olmustur. Bu kapsamda konuyla ilgili
tarthsel bakis agis1 egitime yonelik yaklasimlar ve durum degerlendirmesi igin katki

saglayacaktir.

Diinyada kii¢iik ¢ocuklarin egitimi diigiinceleri milattan dncesine dayanmaktadir (Dirim
2004). Okul oncesi egitim admna ilk yaklasim ve fikirler M.O 400lii yillara kadar
uzanmaktadir. ilk c¢aglarda Platon ve Aristo liderlik ederek cocugun egitiminde
yeteneklerinin 6nemi {izerinde durmuslardir. Egitimin monoton bir sistem olarak sikici
olmasin1 engelleyip c¢esitli oyunlar, Oykiiler ve masallarla c¢esitlendirilmesini
savunmuslardir (Bozyer 2016). Biitiin ¢ocuklarin donanimli egitimciler esliginde birlikte
olmasi ve karakterlerine yonelik sosyal birliktelik anlayist kazanmasi gerektigini

savunmuslardir.
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Platon’un 6grencisi olan Aristo, bireyin yasantimizda toplumsal bir varlik olarak yer
aldigim1 savunarak egitim adina ii¢ Onemli ilke {izerinde durmustur. Bu ilkeleri;
aligkanliklarin egitimi, bedensel ve zihinsel egitim olarak nitelendirmistir. Bu ilkeler ile
birlikte cocugun egitim alacagi alan adina kisisel dogal alan ve pratigin 6nemi de
mevcuttur. Egitimde kisisel dogal alanin gocugun yapisal farkliliklara gére diizenlenmesi
ve cesitlik aktivitelerle pratik kazanmasini saglayabilecekleri goriisiinii benimsemistir.
Aristo, egitimcisi Platon gibi kendisi de egitimde aktivitelere ve oyunlara yonelik
kurgularin, ¢ocugun egitim aktarimi agisindan gelisimine yonelik diisiilmesi gereken bir

konu oldugunu savunmustur. (Bozyer 2016)

17’inci ylizy1l modern egitime bakis agis1 ile modern egitimin babasi olarak bilinen John
Amos Comenius (1592-1670), 17’inci Yyiizy1l i¢in kendisini ¢ok ileri goriislii olarak ifade
edilebilecek diisiincelere sahip, Avrupa’da en ¢ok aranan egitimcilerin basi olmustur.
Comenius, c¢ocuklarm egitimi konusunda, sadece siradan yollarla sozlii olarak degil,
bireysel olarak deneyimleyerek ve gozlemleyerek daha kalict ve basarili bir egitim
olabilecegi goriisline sahip olmus; egitimin nesnel olarak duyular yoluyla aktarilmasi
gerektigini savunmustur (Tufan 2006). Cocugun farkindaliginin pratik kazanarak

olustugu bilgi en 1yi 6grenme yollarindan biri olarak goriilmistiir.

Unlii filozof John Locke (1632-1704), 17’inci yiizyilin en 6nemli diisiiniirlerinden biridir.
Egitimde cocuga yonelik siddete karsi olan Locke, pedagojik agidan siddetin ¢cocugun
tabiatin1 yiktigin1 distinmistiir. Cocugun sosyallesmesi erken yaslarda bagladig:
diistintiliirse ¢ocugun dogal arzularina boyun egmeyi 6grenmesi durumunda sosyal
anlagsmaya uyma istekliliginin de kaybedilecegine inanmistir. Cocuklara yaptirilmak
istenen sey oyun ve eglenceyle yaptirilmasi gerektigini savunmustur (Bozyer 2016). Bu
nedenle egitim, Locke ve onun felsefelerinin egitim konusundaki bilgisini 1yi

degerlendiren sosyal diizenin temelidir.
18’inci ylizyil diistiniirii filozof ve yazar J.J. Rousseau (1712-1778), Emile isimli eseri ile

farkli gelisim ozelliklerine sahip ¢ocuklarin bu 6zelliklere ve gereksinimlerine uygun

olarak yetistirilmesi gerektigini belirtir ve ¢ocuk merkezli bir egitim yontemini
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savunmustur (Tufan 2006). Rousseau’a gore gocuga 6grenmesi gereken bilgi aktarilirken
ayn1 zamanda ¢ocukta var olan 6grenme kapasitesini genisletmelidir. Rousseau, egitim
sisteminin yalnizca materyallerle ve kelimelerle degil fiziksel etkinliklerle birlikte
gergeklestirilmesi gerektigini vurgulamis; sinirlamalar koymadan sade ve abartidan

arinmig tabiata dayali egitimi benimsemistir (Bozyer 2016).

18’inci ve 19’uncu yiizyillarda yer alan ¢ocuk psikolojisine yonelik ilk ¢alisma, pedagog
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) tarafindan yapilmistir (Oktay 1999). Pestalozzi,
teorik egitim anlayig1 yerine g¢ocuklarin; tiim gereksinimlere yanit verecek, manevi
giiclerine hitap eden, giiven duygusu kazandiran, yeteneklere gore uygun olarak ¢ocuk
merkezli bir egitimi savunmustur egitim i¢in cocugun iyi taninmasi gerektigine inanmistir

(Bozyer 2016).

Okul oncesi donem egitimi olarak goriilen anaokulu olgusunu ilk ortaya ¢ikaran ve
sisteme en biiylik katki saglayan egitimcilerin basinda alman egitimci ve filozof Friedrich
Wilhem Froebel (1782-1852) olarak ifade edilebilir (Gargiulo ve Kilgo 1999). Froebel
1800’11 yillarin basinda Almanya’da ilk anaokulunu “Kindergarten” agmay1 basarmaistir.
Anaokulunun sahip oldugu “Kindergarten” tanimlamasi, Froebel’in ¢ocuklar ve doganin
birbiri ile ne kadar ¢ok benzestigini fark edip “cocuk bahgesi” anlamina gelen bir kavram
olusturmasi ile ortaya c¢ikmistir. Froebel “Oyun cocugun tiim yasamini belirleyen
cekirdektir ve okuloncesi donem de cocugun en katiksiz ve ruhsal doyum saglayan
ugrasidir” (Seyrek ve Sun 2003) ifadesi ile oyun ve ¢ocugun kesintisiz iliskisinin 6nemini

de vurgulamistir.

Froebel egitim programi igeriginde g¢ocuklarin sayma, renk ve karsilastirma gibi
kavramlar1 6grenebilmesi amaci ile kullanabilecegi nesnelere “yetenekler” (gifts); kagit
kalama, boyama, yapistirma ve oyun hamuru ile model olusturabilme gibi aktivitelerde
kullanmalar1  i¢in  tasarlanmis araglara  “meslekler”  (occupations)  olarak
tanimlanmaktadir. Egitim yontemi, bu yetenek ve mesleklere ilaveten sarki ve egitsel
oyuncaklara dayanmaktadir. Froebel programi igerisinde yer alan pek ¢ok uygulama ve
felsefe glintimiiz okul 6ncesi egitim programlarinin da temelini olusturmaktadir (Erdiller

2010).
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Froebel, cocugun sagligini, fiziksel gelisimini, ¢evreyi, duygusal pozitifliligini, zihinsel
yetenegini, sosyal iligkilerini ve gelisimin manevi yonlerini 6nemli olarak kabul
etmistir. Egitimde bilgiyi diinya ile iliskilendirerek anlam ve anlayis gelistirmeye yonelik
yaklagimlarda bulunmustur. Bu nedenle aktivitelerle egitim ¢ocuklar i¢in hem yaratici bir
etkinliktir hem de diinyadaki yerlerinin farkindalig1 adina 6nemli gérmiistiir. Froebel’in
prensiplerine gore kaliteli egitim ii¢ seydir: ¢ocuk, 6grenmenin gerceklestigi baglam,

cocugun gelistirdigi ve 6grendigi bilgi ve anlayistir (Bruce 1987).

Froebel gibi erken ¢ocukluk egitiminde katki saglayan kuramci ve uygulamacilar arasinda
20’inci ylzyila en biiyiik katki saglamig olanlar John Dewey (1859-1952), Maria
Montessori (1870-1952) Jean Piaget (1896-1980), Lev Vygotsky (1896-1934) en
onemlileri olarak gosterilebilir. Egitim filozofu John Dewey (1859-1952) ¢ocuklar igin
Ogretmen tarafindan se¢ilmis faaliyetler yerine cocuklarin ihtiyaglarina yonelik bir
Ogretim yolunun benimsenmesi gerektigini savunmus ve “cocuk merkezli program” ile
“cocuk merkezli okullar” terimlerini bu literatiire kazandirmistir (Gargiulo ve Kilgo

1999).

Dewey pedagojisi cocuklarin deneyim kazanmasina odaklanmistir ve ¢ocuklarin egitim
stiresi boyunca aktif olmalarima imkan verilmesi gerektigini savunmustur. Dewey,
cocuklarin yasam deneyimi edinerek, kendi ilgi alanlarina yonelik bir egitim programini
benimsemistir. Bu programin igeriginde yemek pisirmek ve marangozluk gibi giinliik
yasam becerileri bulunmasi gerektigine inanmustir (Erdiller 2010).

[talyan bilim insan1 ve egitimci Dr. Maria Montessori (1870-1952), erken c¢ocukluk
egitimini olduk¢a fazla etkilemistir. Zekas1 gelismemis olarak adlandirilan zihinsel
engelli ¢cocuklar1 egitmekle ilgilenen ilklerden biri olarak Montessori s0yle demistir:
“zihinsel engelliligin tibbi bir problem olmaktansa daha cok egitimsel bir problem

oldugunu hissettim” (Montessori 1967). Bu sozii ile egitimin dnemini vurgulamistir.
Montessori’nin gelistirdigi ve basarili sonuclar aldig: etkinlik temelli 6gretim yontemi,

bugiin hala birgok okul dncesi kurumun uygulamalarina sekil vermektedir (Gargiulo ve

Kilgo 1999). Montessori de Froebel gibi deneyimsel faaliyetlerin nemine inantyormus,
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materyal kullanimi yoluyla duyu egitimi ve gocugun birey olma yolundaki gelisimi i¢in

farkindaligini arttiracagini diistinmiistiir.

Montessori i¢in, bliyiime 6ncelikle biligsel bir durum olmustur. Egitim mekaninda, kisisel
aktivitede ¢ocugun kendi kendini daha iyi tanimasina olanak saglayacagini diistinmiistiir.
Montessori'ye insan olmak, yeni dogan ile baslayip asamalarla gelismek olmustur.
Montessori'nin miifredatina gore egitim mekanlarinda ¢ocuklarin diinyay1 anlamalarini
saglamak i¢in pratik yasam materyalleri ile gocuga hayati deneyimlemesi ve ¢evredeki

ortamla etkilesime girmesine yonelik olmaktadir(Erdiller 2010).

Isvigreli psikolog Jean Piaget (1896-1980), 1920'den itibaren cocuklarin biligsel
gelisimleriyle ilgili caligsma ve arastirma gergeklestirmis bilim adamidir. Piaget, 6grenci
okuma hatalarin1 incelerken yapilan hatalarin siradan olmadigir ve belirli yas grubu
ogrencilerinin 6zgiil hatalar gerceklestirdigini ortaya ¢ikarmis ve bu dogrultuda cocugun
yetigkinlige kadar birgok zihinsel gelisim evresinden gegtigini tespit etmistir (Piaget
1999). Piaget zeka testleri gibi arastirmalarda bulunmus ve ¢ocuklarin sahip oldugu
diinyanin yetiskin bireylerden farkli oldugunu belirtmistir. Piaget, bilissel geligimi;
duyusal motor donem, islem oncesi donem, somut islemler donemi ve formel islemler

donemi olarak incelemistir (Bozyer 2016) .

Lev Vygotsky (1896-1934) kiiltiirel- tarihsel psikoloji ve biyo-sosyal gelisim teorilerinin
kurucusu; Sovyet psikologudur. Bu kuram ve bilissel gelisim alanlarinda; sosyal etkilesim
kavraminin temel rol oynadigini, kisinin kiiltiirel gelisiminin; kendisinin sosyal ve kisisel diizeyinde
goziiktiigiinii ortaya ¢ikarmisgtir (Kolar ve D'Ambrosio 2002). Vygostky’a gore okul dncesi
egitimin as1l amaci ¢cocuk gelisiminin alanina uygun deneyimler kazanmasidir. Vygostky,
cocugun islem becerilerinin artmasiyla, verilecek destegin azalmasi gerektigine inanir

(Bozyer 2016).

1926 yilinda NAEYC (Erken Cocukluk Egitimi Ulusal Dernegi), biitiin ¢ocuklarin
refahin1 arttirmak ve dogumdan 7 yasina kadar ¢ocuklara saglanan egitim ve gelisim
hizmetlerinin kalitesine odaklanmak i¢in kurulmustur. 20’inci yiizyilda okul 6ncesi

egitim ve egitim yapilarinin ¢ogalmasi ile bilim ve egitim alanlarindaki uygulamalarla
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desteklenen egitim sistemleri okullardaki egitim programlarini iyilestirmek adina biiyiik

katki saglamistir.

20’inci ylizyil, devlet egitim yapilari, giinlimiizde herkesin geleneksel okul olarak
gordiigii sisteme gore gelismistir. Disiplin teknikleri pedagojik agidan daha olumlu bir
boyut kazanmistir; ders igerikleri daha laik bir duruma gelmistir. Miifredat, igerigiyle
birlikte ders cesitliligine gidilerek genisletilmistir ve zorunlu egitimin saat, glin ve yil
sayis1 gittikce artmistir. Cocuklarin hayatlar1 okul miifredati tarafindan zamanla
sekillenmis ve tanimlanmistir. Cocuklarin egitim mekanlarin1 evrensel olarak egitim

sistemine uygun organize edilmeye ¢alisilmistir (Erdiller 2010).

21’inci ylizyilda egitim adina planlamalar ¢cocugun, elestirel diisiinme, yaratici, esnek,
tiretken, iletisim, is birligi ve liderlik alanlarinda basarili olabilmesi adina gelismektedir.
Bunun adina yapilan programlamalar; 21 inci ylizy1l 6grenme, bilgi, teknoloji, yagam ve
kariyer becerileri becerilerinin gerekli mekansal diizenlemelerle tam entegrasyonunu

saglamak adina gelistirilmistir.

21’inci yiizyil diinyasinda egitimi bagartya ulagmak icin gereken becerilerle desteklemek
adma oldukga fazla ¢alisma yapilmaktadir. Ogrencilere gelisen teknolojilere rahat adapte
olmalarini saglamalarinin yani sira, egitimciler; elestirel diisiinme, yaraticilik, problem
¢Ozme, iletigim, is birligi, kiiresel farkindalik ve sosyal sorumluluk kavramlarinin ¢ocukta

bilincini arttirmaya yonelik tesvik edici yonde egitim mekanlar1 saglamalidir.

2.1.4. Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin gelisimi

Tiirkiye’de okuloncesi egitim, ikinci mesrutiyet doneminde (1908-1918) gelismeye
baslamistir. Kizlarin egitime katilimi ve ¢ocugun egitimde islevlenmesi bu dénemde
ilerlemeye baglamistir. Devletin 6ngordiigii yontemlere uygun olarak yapilan ilk
anaokullar1 bu donemde acilmistir (Akytiz 2007). Okul 6ncesi egitim adina bu durum

biiylik 6nem tagimaktadir.

Cumhuriyet ile birlikte tamamlanacak olan ¢ocugun toplumda birey olarak kabul

gbrebilme ve her ¢ocugun bir vatandas olarak degerlendirilebilme durumunun temelleri
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bu donemde atilmistir. Batinin Onde gelen egitimcileri ve sistemleri hakkinda
bilgilenilmeye baslanmistir. Bilim agisindan gelismeye yonelik hareketlerle birlikte
egitim alanindaki ilerlemeler, birlikte yol almustir. Ogretmen, &grenci ve egitim

mekanlarina olan bakis agisi ilerlemeler dogrultusunda sekillenmistir.

Mesrutiyet doneminde okul Oncesi egitim i¢in Ana mektepleri adi verilen &gretim
mekanlar1 balkan savaslarindan sonra yayginlasmaya baslamistir. Ana mektepleri ve
egitim alanlar direkt olarak egitim mektebi degildir; yetistirim mektebi, yasam ve tepki
mektebi; cocuklarin hayatla biitiinlestigi bir bahge gibi goriilmiistiir. Devletin 6ngdrdiigii
yontemlere uygun olarak diizenlenen egitim programinin igerigi de bu goriislere
dayanmaktadir. Bu mekteplerde sabit bir egitim programi yapilmamustir. Ders igerikleri
olarak; doga bilgileri, hayat ve hareket, bahce dersleri gibi dersler yer almistir (Akyiiz
2007).

Mekteplerdeki ders icerik ve isleyislerine bakildig: taktirde gliniimiizde 21. Yiizyil adina
en yaygin alternatif egitim yaklasimlarindan biri olarak goriilen Montessori egitim
modelinin igerigini yansittigi da anlasilmaktadir. Cocuklarin “bahge” kavramiyla
egitimde doganin yasantimizdaki yerini On plana c¢ikararak cocuklarda kesfetme
duygusunu, 6zgiirce ve bagimsiz hareket edebilme davraniglarini kazandirmaya yonelik
yaklagimlarla desteklemistir. Pestalozzi, Froebel ve Montessori gibi {inlii egitimcilerin
yaklasim modelleri ve yapitlar1 6rnek alinmaya baslanmistir. Kazim Nabi, yaptigt bir
seyahat sonucunda Froebel egitim yaklasimindan etkilenerek bir ilkokula ¢ocuk bahgesi

yerlestirmistir (Akytiz 2007).

Cumbhuriyet doneminde erken ¢ocukluk gelisimi adina 1949 yilinda 0-6 yas cocuklarin
okuloncesi egitimi hakkinda ilk kez IV. Milli Egitim Surasi'nda, "Aile egitimi tizerinde
durulmasz, ailede demokratik egitimin uygulanmasi i¢in farkli metotlardan yararlanilmasi
geregi" seklinde belirtilmistir (Oktay 1989). Devaminda artan 6nemle birlikte okul 6ncesi
egitim yapist olarak anaokullar1 uygulamalar1 konusu 1953 yilindaki V. Milli Egitim
Stiras1 giindemin icinde de bas sirada olmustur (Ozalp 1977).
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1960 yillariyla beraber okul 6ncesi egitimindeki ilerlemeler artmistir. Toplum tarafindan
okuloncesinin farkindaligi ve gereksinimleri de artmistir. Milli Egitim Bakanligi da
durumla birlikte egitim yapilarinin sayilarini arttirmaya baslamistir. Hedeflenen statiiye
gelebilmek adina caligmalar ve programlamalar yapilmistir. 1962 yilindaki VII. Milli
Egitim Sarasi ile okuldncesi egitim programlarinin icerigi ve okul dncesi karst tutumunu
gosteren en ehemmiyetli girisimdir. Sura icerigi olarak yurtdisi egitim uygulamalar1 ve

tarihi ilerlemelerinin agiklanmasi saglanmistir.

1963-1964 yillarinda Kiz Meslek Liselerin kapsaminda anaokulu 6gretmeni yetistirme
amact ile cesitli boliimler acilmistir. Doneme ait anaokullarinda calisilmak iizere
Ogretmen ve egitimciye yardim edecek kisilerin egitilmesi yoniinde ilerlemeler olmustur.
Bir tasarty1 ya da bir kurami gergeklestirme adina ve 6rnek faaliyetler sergileyebilecek on
anaokulunun, farkli biiyliik sehir merkezlerinde uygulamaya gegirilmesi saglanmistir
(Oguzgan 1982). Bu durum c¢ocuklarin hayal diinyast ve oOzgirliigiini rahatca
gosterebilecekleri uygulamali etkinlerin, sergileme kavrami ile deger kazanmasini
saglamistir. Ozel cocuklar i¢in onlarin durumlarina entegre ortamlar igeren dzel mekanlar
acilmas1 gibi Oneriler gelismistir. Bu 6zel ¢ocuklar i¢in ayrica bir 6zel egitim okullari
acilmasi tesviki saglanmistir. Korunmaya ihtiyaci olan ¢ocuklarin da okuldncesi egitim
almasimin gergeklestirilmesi adina hizmetlerin artmasi saglanmistir. Her ¢ocugun egitim
alabilmesine olanak taniyacak kararlar ortaya ¢ikmasiyla beraber donemdeki okuloncesi
egitim adina farkindaligin gelismesini ve ¢ocuklarin egitimde degerinin artmasini etken
bir durum olmustur.

1970 yillarinda iilkemizde okuldncesi egitim daha fazla dikkat odagi olmustur. Ulke
icinde okuldncesi kurumlara olan ihtiyag artmas ile birlikte Milli Egitim Bakanlig1 bu
egitim yapilarin sayisinin artmasina katki saglayarak orta derece kiz meslek okullarinda
“Cocuk Egitimi ve Gelisimi” gibi boliimler agilmistir. Bu béliimler Kiz Teknik Ogretmen
Okulu ve Kiz Sanat Okulu gibi egitim yapilarinda da gelisimini siirdiirmiistiir (Oguzgan

1982).
Ulkemizde okul dncesi okul éncesi kurumlarin agilist konusunda egitimin, Milli Egitim

Bakanligi, Calisma ve Saglik Bakanliklar1 ile ¢ikarilan ¢esitli kanun ve yonetmeliklerde

yer alan ¢alisan kadinlara yonelik ¢gocuklarinin bakim ve egitimi konusunda onlara destek

22



olunmasini saglayan hiikiimler yer almistir. 26 Aralik 1983 tarihinde 18263 Sayili Resmi
Gazete’de yayimlanan “6zel kres ve giindliz bakim evleri kurulus ve isleyis esaslari
hakkinda yonetmelik™ 6zel sahis ve kuruluslar tarafinca agilacak olanlar ile baglantili

calisma, personel ve denetim kosullar1 belirtmektedir (Ural 1986).

Bugiin ise tilkemizde okul dncesi egitim veren kurumlar arasinda: resmi ve 6zel kurumlar,
tiniversiteler, sivil toplum kuruluglar1 ve yerel yonetimler farkli diizey ve programlar ile
yer almaktadir. Okul 6ncesi egitim uygulama modellerini genel ifadeyle; “Kurum Temelli
Egitim Modelleri” ve “Okul Oncesi Dénem Cocugu ve Cevresini Destekleyen Egitim

Modelleri olarak iki grupta toplayabiliriz (Ozdemir ve Bacanli 2007).

Okul oncesi egitim hizmetlerinin iilkemizde %90°1 Milli Egitim Bakanliginca, %10’u
SHCEK (Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu) tarafindan ve 657 Sayili Devlet
Memurlar1 10 Kanunu’nun 191. maddesine gore acilan kurum ve kuruluslarca
verilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’na bagl olarak ¢alisan bu kurum ve kuruluslara

gore ¢ocuklarin yas gruplari asagidaki sekilde siralanmistir.

Kres, 0-36 Aylik ¢ocuklarin devam ettigi kurumlar,
Anaokulu, 36-72 Aylik ¢ocuklarin devam ettigi kurumlar,

Anasinifi, 48-72 aylik cocuklarin devam ettigi kurumlar,

M W

Uygulama Simifi, 36-72 aylik ¢ocuklarin egitimlerini saglamak ve kiz meslek
lisesi  Ogrencilerin uygulama yapmasi amaciyla acilan kurumlar olarak MEB

biinyesinde okul 6ncesi egitim vermektedirler (Solak 2007).

Tiirk Milli Egitim Sisteminde okullasma oraninin en diisiik oldugu kademe okuldncesi
egitim kademesi olmasi karsisinda geligmis tlilkelerin stratejisi okul dncesi egitimin daha
kiiciik yasta baslatmak okul oOncesi egitimde okullasma oranini %100°e ¢ikarmak
hedeflenmektedir. Anasmiflarinin fiziki yapilarimin uygunlugu okul o6ncesi g¢ocuk
gelisimine gore olmalidir. Okul Oncesi egitimin miimkiinse ilkdgretim binasindan
bagimsiz bir binada olmas1 bu miimkiin degilse okul veya kres acilmasi ve bu konuda

0zel sektor tarafindan da tesvik edilmesi gerekmektedir (Derman ve Basal 2010).
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Gliniimiizde Tiirkiye'nin okul oncesi egitim programinin amaci, milli egitimin genel
hedeflerine ve temel ilkeleri dogrultusunda cocuklarin zihinsel, duyusal ve fiziksel
gelisimlerini ve dil becerilerini gelistirerek ¢ocuklar ilkokula hazirlamaktir. Okul 6ncesi
egitim ¢ocuklarin olumlu aligkanliklar edinerek ilkokula hazirlanmalar1 saglamaktadir.
Farkli sartlara sahip ¢ocuklarin ortak bir ortamda Tiirk¢eyi dogru konugmalarini saglayan

bir egitim platformu olarak goriilmektedir.

Milli Egitim, Saglik Bakanlar1 ve erken donem cocuk gelisimi (ECG) uzmanlarinin
katilim ile 2010 yilinda Ankara’da, UNICEEF ile Diinya Bankasi tarafindan uluslararasi
bir konferans diizenlenmistir. Konferansta erken donem ¢ocukluk yillarinin ileriki yagam
yillar1 adina belirleyici bir donem oldugu, ¢ocuklar adina bu donemin verimli gecirilmesi
gerektigi iizerinde durulmustur. Tiirkiye’nin erken donem g¢ocukluk ile sahip oldugu
vizyonun, toplumun gelecegi goéz Oniinde bulunduruldugunda 6nemli oldugu
goriilmektedir. Konferansta okul dncesi donem adina erken ¢ocuk gelisimi alaninda
hizmetlerin hizla yayginlastirilmasi gerektigi, tim bu hizmetlerin biitlinliiklii ve ¢ocuk
merkezli bir yaklasimla entegre bir sekilde yiiriitiilmesi cagrisinda bulunulmustur

(Anonim 2018h).

Tiirkiye'nin okul 6ncesi egitim yapilar1 glinlimiizde ana akim egitim modeli uygulanan
devlet egitim yapilar1 ve alternatif egitim modeli egitimi veren 6zel egitim yapilari olarak
ayrilmaktadir. Cocuk merkezli bir yaklasimin yaygin olarak kullanildig: alternatif egitim
programlarina sahip egitimlerin verildigi okullarin desteklenmesi ve egitimde ¢ocugun
s0z sahibi olarak yer almasini destekler nitelikte olmasi ile erken cocuk gelisimi
konferanslar1 ve arastirmalar; okul 6ncesi donem egitimi adina lilkemizde alinacak egitim

politikalar1 konusunda 6nemli bir yer olusturmaktadir.

2.2. Cocuk ve Mekan iliskisi

Mekan; canlilarin fiziksel eylemlerini gergeklestirebilecegi, ¢evresel 6gelerin birlikteligi
ile ya da ii¢ boyutlu kiitlesel farkliliklar meydana getirilerek ortaya cikarilan varlik
kavrami olarak tanimlanir (Aydinli 1986). Mekan ile insan arasinda karsilikli bir iligki
bulunmaktadir. Davranis; ¢cevre, birey ve her ikisi arasindaki etkilesimin tirtiniidiir. Lewin

(1951) davranisin; insan ile ¢evresi arasindaki iligkinin bir fonksiyonu oldugu goriistinii
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savunmustur. Fiziksel ¢evrenin davranig iizerindeki etkilerinin anlasilmasi, oldukca
biiyiik dlciide fiziksel ¢evrenin sosyal ozellikleri ile ilgilidir. Yapilandirilmis fiziksel
cevre, ayn1 zamanda sosyal ¢evreyle de iligkilidir. Yapilan arastirmalarda ¢ocuk ve ¢evre
arasindaki iliskinin, ¢ocuk davraniglarini etkiledigi goriilmektedir. Mekana yonelik yer,
bicim ve insani mekéansal olaylarin anlamlarinin; insanin sahip oldugu mekénsal
davraniglarda en az mekanin 6zellikleri kadar etili oldugu diisiiniilmektedir (Goregenli

2015).

Cizelge 2.1. Brunswik’in Cevresel Algiya Dayali “Lens Modeli”
(Brunswick 1950; Rohrmann 2014)

Degerlendirilen Kalite: GUZELLIK

Mekanin Segilen Uzak Seg:ilen Yakin Mekanin
Kendisi Isaretler Isaretler Degerlendirilmesi
Cevresel / o Isaretlerin
’ j-\gc Savis j ’
Ekolojik gag Sayist > Rahatsiz Edilmeme Kullanum
Gegerlik Suyun Rengi o
. h Kirlilik Aleil
Dogal Atik Miktar1 : — Agrlanan
Giizellik — Dikkat Cekicilik Giizellik
Dagin Yiiksekligi
. . Rahatlik
Sahildeki Kum aatt
; . Kalabalik
Insan Savist

Kazanim

Mekanin algilanmasi; sosyal ve fiziksel ¢evre ile direkt iliskilidir. Cizelge 2.1.’de 6rnek
verildigi gibi cevresel kosullarla algilama belirlenebilir. Bu durumda cocuklar i¢in
tasarlanacak mekanlar, kullanici olarak c¢ocuklarin egitsel ve gelisimsel acidan tiim
gereksinimlerini kargilamali ve olumlu desteklemelidir. Mekansal tasarimi meydana
getiren diizenlemelerde yer alacak malzeme, donati, bigim, doku, renk ve boyut gibi

niteliklere dikkat edilmeli ve ¢ocuklarla uyumlu olarak diisiiniilmelidir.

Kullanict roliinde insan, mekani algilarken kisisel kimligini de mekéna aktarma
gereksinimi duyar. Bu nedenle mekan tasarimi; kullanict olarak ¢ocugun sosyolojik ve
psikolojik ihtiyaglarinin karsilandigi, yoOnelimlerinin analiz edildigi planlamada
olmalidir. Mekanda yapilacak biitiin diizenlemeler ¢ocugun psikolojisi, yas grubu,
hijyeni, konforu, sagligi, gilivenligi ve rahatligi g6z Onilinde bulundurularak

diistiniilmelidir. Mekan ¢ocugun psikolojik, sosyal ve fiziksel acidan tiim ihtiyaglarini
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kargilamasinin yani sira saglik agisindan olumsuz bir durumla karsilagsma risklerine karsi
onlemli olmalidir. Mekanda yer alan tiim nesne ve donat1 6geleri; ¢ocuklarin boy, kilo,

yas ve Ol¢iitlerine uygun olmalidir.

Cizelge 2.2. Maslow’un Ihtiyac Cizelgesi
(Y1lmaz 1994)

—Biyolojik Barmma, soy siirdiirme. biitiinlik, diizen, siireklilik. kalicilik,
gereksinimler baglamcilik

—Giivenlik Can-mal giivenli@ ve mahremiyet saglanmasi: kalabalik veya
gereksinimleri valmzlik duygulariun onlenmesi; egemenlik alammn belirlenmesi:

kendini savunma mekanizimalarimin saglanmasi. kolay yonlenme ve
yol bulma olanaklarinin saglanmasi

Ait olma Sosyo-kiiltiirel uygunlugun, insan orgiitlerine katilma, sosyallesme,
gereksinimleri toplumsal etkilesimler kurma gibi olanaklarin saglanmasi: ortak
mekanlarin yaratilmasi; yer ile dzdeslesme olanaklarmin sunulmasi
(toplumsal bellege gondermeler yapma: simgesel degerleri yansitma
vb. vollarla)

—Saygimnlik Kimlik-benlik arayisi. farkhilik arayisi. mekéni kisisellestirme
gereksinimleri Ozgiirliigi, birey suuf veya gruba ait statii sembolleri yoluyla
kendini disa vurma, kolay algilanma, imgelenebilir olma. akilda
kalict olma, iz birakima vb.

—Kendini Toplumsal orgiilerde gérev alma, katilma ve se¢me Gzgiirligtine
kanitlamma sahip olma, fretme yoluyla kendini disa vurma, mekanda esneklik,
gereksinimleri gelistirilebilirlik, dinamiklik ve tamamlanmanuslik ézelikleri arama
—Entelektiiel, Estetik kavramlarm cesitlenmesi: karmasiklik: enerji ve canliya

duygusal ve estefik | gosterilen duyarlilik: gelecegin sorunlarma egilme: toplumsal
gereksinimler bilinici pekistirme

Heraclit’in diisiincesine gore, “Bilgi duyular yoluyla 6grenilir”. Cocuklar da duyulariyla
deneyim kazandirdig1 her seyin araciligiyla ¢evresini gozlemleme ve kesfetmeye karsi
son derece aragtirmaci bir sekilde merakli olurlar. Cocugun sahip oldugu evren, dogal bir
evrende yasadigi mekanda duyularinin tamaminin birlikte tanimlandigi mekandir

(Y1lmaz 1994).

Piaget’ye gore insanlarin zihinsel olarak gelisim evresi, bir ¢cocugun hayata geldigi an
itibari ile deneyimleyecegi zihinsel gelisim evresi ile paraleldir. Cocuk i¢in mekan
dogrudan anlasilmaz. Fakat deneyim kazanimlari sonucu ile yapisallasir. Mekéana yonelik
uzlasarak kendisine belli bir anlam yiikledigi simgeler, ¢cocugun deneyimi sonucu
olusurlar. Cocuklar i¢in mekana yonelik kavramlarin gelisimi adina Piaget’nin énemli

sonuglar meydana getirmistir;
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— Diger kavramlara erigebilme konusunda oldugu gibi ¢ocugun aksiyonlari ¢cevre ile
etkilesim halinde olarak, devinimsel hareketlerle baslayip, igsellestirilmis

aksiyona doniiserek son olarak islemsel halini almaktadir.

— Genel inaniglarin tam tersi mekansal kavramlar sadece algi seviyesinde
olusmamaktadir. Mekan hayatin i¢cinde yer alan bir veri gibi goziikse de zihinsel

olarak evrimlesmeyle kazanilmaktadir.

Piaget’in mekan hakkindaki temel hipotezi de su sekilde 6zetlenebilir: Cocukta mekan

kavrami, tarihsel olusumun tam tersi, mantik cercevesinde bir gelisim yolunda

olmaktadir. (Yilmaz 1994).

Cizelge 2.3. Cocugun Algisinda Zihinsel ve Mekansal Iliski

(Unlii ve Cakir 2002)
c
Q
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Cizelge 2.3’de, cocugun algisinda mekansal ve zihinsel iliski detayli olarak aktarilmistir.
Buna gore ¢ocugun mekana karsi algilamasi, ¢ocugun kendisinden gizlenen fakat
goremedigi halde var oldugunu anladig1 evreye karsilik gelir. Bu evre ortalama ¢ocugun

bir yagina denk gelir. Cocuk bu asamada nesneler arasi iliskileri tanimlamaya baslar. Bu
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sekilde de ¢ocugun zihninde mekansal olusumlar ortaya ¢ikmaya baglar (Altman ve
Chemers 1980; Unlii ve Cakir 2002).

2.2.1. Okul oncesi egitimde fiziksel cevrenin 6nemi

Birey ve ¢evre arasinda olusan iliski insanligin dogusu ile baglamistir. Dis etken ve zarara
yol acabilecek durumlardan korunabilmek i¢in baslayan siginma hareketi, insanoglunun
cevreye yonelik agiga cikan ilk tepkisi olarak ifade edilebilir. Bu tepki zaman gegctikce
gereksinimler dogrultusunda deger yargilar1 ve geleneklere gére uygun bir sekilde insani

gevresini diizenleyen ve insa eden bir kullanict pozisyonuna getirmistir (Erkman 1982).

Cocuklar dogalar1 geregi aktif algilayici olmaktadirlar. Kesfetmek i¢in gerekli
motivasyona sahiptirler, ¢evrenin sagladig: fazla dl¢lide kompleks bilgi onlar1 uyarir ve
harekete gegirir. Fiziksel g¢evrenin de okul Oncesi egitim ortamlart adina ¢ocuklarin
davraniglar tistiinde 6nemli bir 6lgiide etkisi oldugu kabul edilmektedir (Read ve ark.
1999; Sahin 2011).

Fiziksel ¢evre cocugun deneyimlerini sekillendirmektedir. Okul, cocuklarin giiniimiizde
bliyiik bir ¢ogunlugu icin bu deneyimlerinin bi¢imlendirdigi 6nemli bir ortamdir.
Cocuklarin fiziksel cevreleri ile kurduklari etkilesimler, giinliik yasamlarinda bulunan
bireyler kadar 6nem tasir. Cocuklarin ¢evrelerine karsi olan duyarliliklar1 bu erken
yaslarda ortaya ¢ikmaktadir. Erken cocukluk doéneminde ¢evre ile iletisim kurmak,
cocugun Ogrenmesinde yer alan en Onemli konulardan biri olarak goriiliir. Fiziksel

cevrenin 6grenme adina imkan saglamasi gerekmektedir (Maxwell 2007; Sahin 2011).

Fiziksel ¢evrenin erken c¢ocukluk yillar1 ve okul Oncesi egitim agisindan dnemi goz
oniinde bulunduruldugunda egitim ortamlarinda olusturulacak fiziksel kosullar istenilen
diizeyde olmalidir. Okul 6ncesi donem siirecinde kazanilan deneyimler, ¢ocukta bireysel
gelisimin  temellerini  olusturdugu sdylenebilir. Mekansal kosullarla  kullanici
gereksinimlerine yanit verebilecek uygun niteliklere sahip egitim ortamlar1 yaratilmalidir

(Sahin 2011).
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Kiiciik ¢ocuklarin ¢evrelerinde cesitlilik tasiyan objeler ve materyaller ile etkilesim
kurmasinin saglanmasinin gerekliligi yapilan ¢esitli ¢alismalar ile ortaya ¢ikarilmistir.
Cevrenin sahip olacagi ozelliklerde belirli bir seviyede karmasik olmasi ve gesitlilik
tasimasi gerektigi beklenmektedir. Fiziksel ¢evrenin ele alinmasi1 gereken ozellikleri;
oyuncaklarin ve oyun materyallerinin ¢esitliligi, renklerde ¢esitlilik, mekanin sekli, zemin
diizeyinde / tavan yiiksekliklerinde degisim, zemin malzemesi, dokular, aydinlatma

diizeyi, sinif imkanlar1 olarak belirtilmektedir (Maxwell 2007; Sahin 2011).

2.2.2. Okul oncesi ¢cocugun gelisimi ve fiziksel ¢evre iliskisine yonelik kuram ve
yaklasimlar

Bu béliimde “Okul Oncesi Cocugun Gelisimi ve Fiziksel Cevre iliskisine Y6nelik Kuram
ve Yaklagimlar”, okuldncesi ¢ocugun gelisiminde mekanin 6nemini ele alan mimarlik
temel alaninda yapilmis iki 6nemli doktora ¢alismasindan yararlanilarak incelenmistir.
Bu calismalardan ilki, Sener (2001) in “Okul Oncesi Cocuk Egitim Merkezleri I¢gin
Degisebilir/ Dontistiiriilebilir/ Esnek Bir “Fiziksel Cevre Modeli” adli doktora tezidir.
Sener (2001), tez g¢alismasiin amact dogrultusunda, okul 6ncesi egitiminin 6nemi ve
fiziksel ¢evrenin okul 6ncesi ¢ocuk gelisimine olan etkisi konusunu ele alarak egitim
sistemleriyle iliskilendirmis ve esnek bir fiziksel ¢evre modeli gelistirmistir. Bu
kapsamda Sener, ¢ocugun gelisiminin temeli olan ¢evreyle olan aktif etkilesimi ve bu
etkilesimde c¢evreninin fiziksel bilesenlerinin 6nemine yonelik kuramlar iizerinde
durmustur. Yararlanilan ikinci ¢aligma Sahin (2011)’ in “Okuldncesi Egitim Siirecinde
Cocuklarin Tasarima Katilimi: Bagimsiz Atdlye Modeli” adli doktora calismasidir.,
Sahin (2011) tez calismasi kapsaminda, okul Oncesi egitimde c¢ocuk gelisimini
destekleyecek mekansal degisim secenekleri ile mekanin kullanim siirecinde okul 6ncesi
egitime destek agisindan tasiyacagi rolii degerlendirilmistir. Bu baglamda Sahin, cevre
sartlariin okuldncesi ¢agindaki ¢ocuklarin gelisimi agisindan onemini ortaya koyan

kuram ve yaklasimlari incelemistir.

Her iki ¢alismanin ortak amaci okul dncesi egitimde fiziksel ¢evrenin 6nemini belirlemek
ve egitim ortamlarinin g¢ocugun gelisimsel acidan dikkate alinarak tasarlanmasi
gerekliligini 6ne ¢ikarmaktadir. Yapilan incelemeler ve ¢alismalarin ortak amaclart gz

onilinde bulunduruldugunda; Montessori egitim prensiplerinin, ¢gocuk gelisimi agisindan
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sahip oldugu anlayis ve cevre ile olan etkilesimine yonelik benimsedigi ilkeler
dogrultusunda oOrtiistiigli gortiilmektedir. Sahip olduklar1 ortak amaclarin Montessori

egitim prensipleriyle ortiismesi nedeniyle bu ¢alismalardan yararlanilmistir.

Cocuklar 6grenimi, kesfederek ve deneyerek elde ettikleri i¢in kaynak agisindan zengin
bir fiziksel ¢evreye gereksinim duyarlar. Cocugun cevresi ile olan etkilesiminin, gelisimi
acisindan temel olusturdugu g6z oniinde bulunduruldugunda; ¢evrenin bilissel gelisim
acisindan Olgiilebilir fiziksel bilesenler igerdigini vurgulayan belli basli kuramlar
bulunmaktadir (Sener 2001).

Sener (2001)’in ele aldig1 okul 6ncesi ¢ocugun gelisimi ve fiziksel cevreyle olan iligkisine
yonelik kuram ve yaklasimlar incelenerek bu tez calismasi kapsaminda ¢ocugun sosyal
deneyimleri ve fiziksel ¢evre deneyimlerine yonelik olanlari aktarilmigtir. Bu kuram ve
yaklasimlar1 gelistiren arastirmacilar; Piaget (1951), Freud (1905), Erikson (1963),
Walpner (1995), Skinner (1938,1957), Watson (1913), Hull 1966), Geller (1987), Ittelson
(1973), Lawton ve Nahemow (1973), Moos (1979), John Dewey (1938), Salkind (1990),
Dewey ve Bentley (1949), Wapner (1995), Cuffaro (1977), Shapiro ve Biber (1972),

olarak siralanabilir.

Sahin (2011) calismasinda okul oncesi egitim siirecini etkileyen kuram ve yaklasimlar
igerisinden tez c¢aligmasinin 6ngordiigii bagimsiz atdlye tasarim parametrelerine iligkin
oldugu diisiiniilen kuramlar ve yaklasimlarin ¢evreyle iligkisini aktaran diisiinceleri
aktarilmigtir. Bu kuram ve yaklagimlar arasindan; Rousseau (1712-1778), Pestalozzi
(1746-1827), Froebel (1782-1852), Steiner (1861-1925), Mac Millan (1860-1931), Susan

Isaac (1885-1948), doga ile etkilesimini konu alan kuramcilar olarak belirlenmistir.

Bu tez calismasi kapsaminda; okul dncesi ¢ocugun gelisimi ve fiziksel ¢evreyle olan
iligkisi sosyal deneyimler, fiziksel ¢evre deneyimleri ve dogayla etkilesim baglaminda
degerlendirilmistir. Bunlara yonelik kuram ve yaklagimlar; Sahin (2011) ve (Sener 2001)

den yararlanilarak belirlenmistir ve agsagida 6zetlenmektedir.
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Sosyal Deneyimlerin Onemini Ele Alan Yaklasimlar:

Freud (1905), insan iliskilerinin temelini olusturan kisilik olusumunun ne sekilde
gelistigine ve detaylandirildigini arastirmistir. Cinsiyetin 6nemi ve degisik gelisim
seviyelerindeki belli gereksinimlerin derecelendirilmesi ile ilgilenmistir. Bu dogrultuda
insanlarin iligkilerinde ve sosyal deneyimlerinde kisilikleri ve duygusal olusumlari
fizikososyal yaklagim ile tanimlanmistir. Yaklasim, yer alinan toplumun gerekleriyle
uzlagmalar1 agisindan duygusal ve biyolojik gereksinimlerini ifade ederek bireyin

davranigini yonlendiren sistemler arastirtlmistir. (Salkind 1990).

Dewey (1938); sosyal etkilesimlerin ve toplumla olan iletisimin 6nemi konusunda
calismalar yapmustir. Farkli deneyimlerle yasayarak Ogrenme iizerinde durarak
anaokullariin toplumsal yasamin en kiigiik niivesi olarak degerlendirmistir. Bilgi elde
etme ve dilizenleme, yargilama, muhakeme, problem ¢6zme, sembol kullanma
nosyonlarini aragtirmistir. Gelistirdigi gelisimsel-etkilesim yaklagimu ile diirtiileri kontrol
etme, gosterilen tepkiler ve diger insanlarla iliski icinde olmanin birbirinden

ayrilamayacagini savunmustur (Shapiro ve Biber 1972).

Piaget (1951), cocuklarin dis diinyayr nasil tanimladiklar1 konusunda c¢alismalar
yapmistir. Okuldncesi ¢agi cocuklarinin bilgiyi isleme bigimleri ve diistinmeleri tizerinde
durmaktadir. Farkli deneyimlerle karsilagmanin zihinsel gelisim agisindan gerekliligini
vurgulamaktadir. Cocuklarin diisiinme islemleri ve hayatt nasil 6grendiklerini
arastirmigtir. Piaget, sorun c¢ozme davraniglari ve denemelerini ¢ocuklarda mantik
sorgulamasi ve kavramlar1 anlamayi ihtiya¢ kilan problemleri ¢6zme denemelerini

gozlemlemistir (Inhelder ve Piaget 1958).

Piaget’e gore, cocuklar sosyal deneyim kazanacaklari cevreleri ile etkilesimlerini
diizenlerler; yeni bir anlayis veya bilgi kazandiklarinda bu diizeni degistirir ya da entegre
ederler. Piaget’in gelistirdigi biligsel gelisim kuramina yonelik olarak diisiincenin diizene
girmesine “sema”, cocugun “sema” ya yeni diisiince ve kavram eklemesine “6ziimseme”
denir. Yeni bilgi sonucu ile “sema” da olusan degisime “uyarlama” olarak ifade eder

(Black ve ark. 1992).
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Erikson (1963), gelistirdigi psikososyal kisilik kurami ile okul 6ncesi doneminde kisilik
Ozelliklerinin gelismesinde ¢ocuklara kendi kararlar1 temelinde tercihler yapabilmeleri
gerektigini savunmustur. Erikson’un ilk sosyal deneyimler konusunda bilimsel
gbzlemleri ¢ocuklarin oyunlarindan g¢ikmistir. Freud’a dayanan kuraminda, Freud’un
tanimladig bir dizi bedensel duyumsamanin, belirli bir kiiltiire sahip ¢ocuklar i¢in de bir
anlam ifade eden bir dizi sosyal deneyimle birlikteligini gostermistir (Erikson 1963).
Erikson (1963) ¢alismasinda bir ¢ocugun kisiliginin gelisim islemini, fiziksel gelisim
islemiyle karsilastirmis; ¢ocugun kisiliginin bilesenleri de birbirleri ile iliskili bir dizi

evreler yoluyla olustugu bulgusuna varmistir.

Cuffaro (1977), sosyal deneyimler kapsaminda ¢ocugun gelisiminde; bireysellik, beceri
ve sosyallesme gelisimi konularma agirlik verildigini belirtmektedir. Cocugun
sosyalleserek i¢inde bulundugu fiziksel diinya ve g¢evresi i¢in “nasil”, “neden” ve “ne”
soru temalariyla kesfedilmesini konu alan bakis agisina gére, ¢ocugun sosyal becerileri

gelisimsel acidan 6nem tasimaktadir.

Vygotsky (1981); 6grenmeyi toplumsal bir etkinlik olarak gérmiistiir. Bu konuda sosyal
etkilesimlerin 6grenme i¢in gerekliligini savunmustur. Cocugun etkilesim kurarak,
paylasilan deneyimlerden 6grenmesi dogrultusunda ulastigi sosyal degerlerin onemi
baglaminda aile, okul, toplum ve kiiltiir ile ilgilenmistir. Toplumsal etkilesim yolu ile
cocuklarin edindikleri sosyal deneyimlerle yetkinlik ve beceri kazanma firsatlar1 elde
ettikleri diisiiniilerek sosyal etkilesimlerin 6grenim acgisindan 6nemi vurgulanmigtir

(Pound 2006).

Fiziksel Cevre Onemini Ele Alan Yaklasimlar:

Watson (1913), insan zihninin isleyis bigimini incelemek amaci ile gelisen davranis
kurami kapsaminda insan davranislarinda bir kisinin aywrt edici Ozelliklerinin

belirlenmesinde ve davranislarinda nasil 6grendigi lizerine ¢alisma yapmistir. Bu alanda

organizmanin ¢evresel dayanaklar ile sekillendigi; yansiz, bilimsel ve davranigla sinirh
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olarak deneysel psikoloji icerikli davranmiscilifa girisi ile gerceklestirdigi caligsmalari

bulunmaktadir.

Lewin (1936), kisinin ve psikolojik ¢evresinin kendinden ayr1  olarak
diisiiniilemeyeceginin, kisi ve ¢evresinin ayni alana ait pargalar oldugunu savunmustur.
Kisinin ¢evreyle olan etkilesiminin, eylem ve deneyimleri ile dogrudan ilgili oldugunu

belirtmistir.

Dewey ve Bentley’in (1949), fiziksel cevre deneyimlerinin 6nemi etkilesimci yaklasimi
ile ifade edilmistir. Yaklasim; kisi ve ¢evreleri ayr1 varliklar olarak algilama durumuna
kars1 uyarir ve kisinin en ileri diizeyde bilgilerini de i¢eren davraniglarini, organizma ve

cevrenin biitiinciil durumunun siiregleri olarak goriir.

Fiziksel ¢evrede kazanilan deneyimler i¢in; Dewey’in egitim psikolojisi kuram ve
felsefesine yansitan gelisimsel etkilesim yaklagimina gore is ve oyun birbiri ile iliskilidir.
Oyun, ¢ocugun ¢evresindeki diinya ile olan baglantisinin bir yansimasi, “kesfetme, bulus
yapma ve Ogrenmenin saglamlastirilmasi i¢in dogal bir ortam” olarak goriilmektedir
(Shapiro ve Biber 1972). Yaklasima gore fiziksel ¢evre kapsaminda bir ortamda kazanilan

deneyimler, farkli ortamlarda gergeklestirilen 6§renmeleri destekler ve genisletir.

Skinner (1963), tepkilerin ¢evre tarafindan sekillendirilebilecegini savunmustur.
Davraniglarda degisiklik yapmak icin ¢cevredeki elemanlarin anlagilmasi ve kullanilmasi
konusunda biiylik olanaklar sundugunu diistinmiistiir. Davraniglardaki degisimlerin
davranis1  Odiillendirerek “operant sartlandirma” adinda bir tir Ogrenmeden
kaynaklandigin1 savunarak davranislarda degisiklik yapmak i¢in ¢evredeki elemanlarin

anlasilmasi ve kullanilmasi konusunda biiylik olanaklar sundugunu savunmustur.

Hull (1966), insan davranigini, ¢evre ve organizma arasinda olusan etkilesimin islevi
olarak gormektedir. Savundugu “hypothetico-deductive” kurami ile kisinin gevresi ile
olan iligkisinin olduk¢a Onem teskil etmesine dayanan bir 68renme kurami ile

ilgilenmistir.
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Ittelson (1973), “Cevre, kusatici, sarici, igine ¢ekicidir, higbir sey ve hi¢ kimse ondan
yalitilamaz, onun disinda duran ya da ondan ayr1 olarak tanimlanamaz” goriisii ile fiziksel

cevre iliskilerinin egitim agisindan ayrilmaz bir 6neme sahip oldugunu vurgulamastir.

Lawton ve Nahemow (1973), kisisel rekabet ve gevre baskisi kullanilarak birey-¢evre

iligkisinin etkilesimci analizi ile ¢evrenin birey acisindan etkisi ile iliskileri incelenmistir.

Moos (1979), egitim gevrelerini kavramsallastirma ve degerlendirmesi ile gevrenin ve

cevresel etmenlerin 6nemi vurgulanmustir.

Geller (1987), gevresel problemlerin analizi ig¢in “Skinner’ci operant 6grenme kurami”

uygulamasi gelistirmistir.

Wapner (1995), cevresel kurgunun; bilissel, etkisel ve degersel deneyimlere bagl bir
sekilde degerlendirilmesi gerektigini diistinmiigtiir. Cevrenin, sahip oldugu fiziksel,

kisiler aras1 ve sosyokiiltiirel yonleriyle birlikte arastirilmasini vurgulamigtir (Wapner

1995).

Dogayla Etkilesimin Onemini Ele Alan yaklasimlar:

Rousseau (1712-1778), engelleme ve kisitlamalar olmadan ¢ocugun gelisimine izin
verilmesi gerektigini vurgulamistir. Cocuk gelisimi agisindan engelsiz bir sekilde dogayla

iliski kurulmasi diisiincesini desteklemistir.

Pestalozzi (1746-1827) egitimde; doga, saglik ve okul arasinda bir iligki kurulmasi
diisiincesini vurgulamistir. Ogrencilerin egitim siirecinde temiz hava, yiiriiyiis ve saglikli
beslenme gibi uygulamalar1 destekleyen; materyal ve etkinliklerde somuttan soyuta

O0grenme egilimi diisiincesine sahiptir.

Froebel (1782-1852), egitimde doga ile iliski kurularak dogayla iletisimin uyum

cercevesinde saglanmasini savunmustur. Cocuklarin dogay1 gozlemlemek i¢in uygun
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mekan kullanimina vurgu yaparak egitimin merkezinde yer alan bahg¢e kullanimini

desteklemistir.

Mac Millan (1860-1931), c¢ocugun Ozgiirce hareket edebilmesine ve dogal gevre
deneyimlerinin zihinsel ve bedensel gelisim agisindan onemini vurgulamistir. Bahge
kullanim1 en 6nemli egitimsel ara¢ olarak yorumlayarak egitimde dis mekanda bulunma

konusunda dogal ¢evrenin 6nemini savunmustur.

Susan lIsaac (1885-1948), c¢ocuklarin kisitlamalar yerine Ozgiirliigiine, serbest
birakilmasima ve g¢ocuklarin dogal g¢evreyle olan iligkisinin gerekliligini savunmustur.
Egitimde ¢ocuk gelisimi agisindan sinirlandirilmayan 6zgiir dogal ¢evre deneyimlerinin

Oonemini vurgulamistir.

Steiner (1861-1925), cocuk gelisimi ve duyular ile gerceklesen iliskinin Gnemini
savunmustur. Tamamlanmamis bir ifadeye veren yapisalligin getirdigi dinamizm ve

dogalligin organik gelisim imajinin sunumu olarak goriilmesini vurgulamistir.

2.2.3. Okul oncesi egitim mekaninda uyarici unsurlar

Egitimde iki amag 6ziimsenmektedir ve biri biyolojik digeri toplumsaldir. Biyolojik amag
kisinin dogal gelisimine yardimci olmaktir. Toplumsal amag ise kisiyi g¢evresine
hazirlamaktir. Bu amag¢ ayni zamanda kisiye yer alacagi ortami nasil kullanabilecegini
Ogreten meslek egitimini de barindirmaktadir. Duyularin egitimi ise her iki a¢idan son

derece onem tasimaktadir (Montessori 1948).

Erken ¢ocukluk donemi egitimi, “cocugun dogal gelisimine yardimci olmak™ ilkesine
dayanmalidir. Cocugun maruz kaldigi uyaricilar1 derecelere ayirarak ve uyarlayarak
duyularin gelismesine yardimei olabiliriz. Cocuklarin fiziksel ve psisik yetenekleri {ic ile
alt1 yas arasinda hizli gelisir. Bu yillarda duyular gelisir ve dikkatleri ¢evrelerine yonelir.
Cevredeki uyaricilar dikkatlerini ¢eker ve zihinsel giiglerinin temellerini atarlar

(Montessori 1948).
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Mekan ile etkilesim gelistikge; mekanin zihinsel cergevede olusan goriintiileri de
gelismektedir. Mekan sahip oldugu pek cok uyarici ile duyu organlarina bilgi aktarimi
saglamaktadir. Bu duyu organlarn ile olan aktarim durumu mekanin algilanmasini
saglamaktadir. Zihinde olusacak goriintii, her kullanicida ayn1 olmamasi ile beraber

yansitilan mekan aynidir (Leland 2000).

Duyularin egitilmesi bireyin ¢evreleri ile uyum kurmasini saglamasinin yani sira yagamin
gerekliliklerine de hazirlamaktadir. Cocuklar i¢in duyular, hizli gelisim gosterdikleri
evrede zihinlerinin ihtiya¢ duyduklar1 dis diinyaya dair imgeleri kavramalarina yardime1
olur. Cocuklarin bulanacaklar1 ortamlardaki uyaricilar da duyularma hitap ederek dis

diinya ile baglant1 kurmalarin1 saglamaktadir.

Duyu organlarimiz yolu ile ¢evre ve mekansal etkilesim baglaminda gergeklesen olaylarda;
cocuklar dokunma duyusu ile bilgi kazanimi sagladig1 dokunsal yontem ve eyleme yonelik
ogrenmeyi sagladigi devin duyumsal yontem ile bilgi edinmektedirler (Pica 1997; Sener
2001). isitme duyusuna yonelik olarak haptik, gérme duyusuna ydnelik olarak optik
konularla ilgili olmaktadir. Insanlar mekansal etkilesim yolu ile ¢evresini, duyu organlari

yolu ile tanimlamaktadir (Doruk 1973).

Cevre kavrami, Sanoff’a gore bireye kabul edebilecegi uyaranlar yolu ile etki gerceklestiren
tim esya, kosullar ve kuvvet olarak tanimlanmistir (Sanoff 1991). Mekansal uyaricilar
acisindan g¢evrenin sahip olduklarini kesfetmeyi amag edinen g¢ocuk adina evrenin tanimu,
kesintisiz olarak tattig1, kokladigi, dokundugu, isittigi ve gozlemledigi nesneleri kullanarak
icinde bulundugu organik diinya ve yasadigr mekanda biitiin duyular ile algilanan duyumsal
cesitliligi fazla olan bir mekan olmaktadir (Barre 1979). Bu bilgiler 1s18inda ¢ocuklarin
duyumlarina yonelik mekanin sahip oldugu uyaricilar renk, sekil, 151k ve doku olarak asagida

Ozetlenmektedir.

e Renk

2000 yilinda erken cocukluk ve bebeklik siirecinde renk algisini aragtirmak amach
kurulmus “The Surrey Baby Lab.”, tarafindan bebeklerin rengi nasil tercih ettikleri ve

beynin ne sekilde rengi siniflandirdigina yonelik yapilmis aragtirmalar yapilmistir. Elde
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edilen bulgularina gore bebekler mavi- yesil gibi ana renkleri ve mor-pembe gibi ikincil
renkleri dordiincii aylarindan itibaren siniflandirabildikleri; kirmizi, mor, mavi ve turuncu
renklerin, pembe, yesil, sar1 ve kahverengiden daha dikkat ¢ekici oldugu belirtilmistir

(Cukur ve Delice 2011).

H.Frieling’e gore, Cocukluk ¢agindan gencglik evresine gegis siirecinde yasanan
problemler, dis ¢cevreye yonlenme, iletisim altyapilarinin olusmasi gibi olaylar, bireylerin
renk konusundaki sec¢imlerini de degistirmekte ve Onemli Olgiide etkilemektedir.
Cocuklarin; gelisimsel durumlar ile birlikte yasam konusunda 6grenim kazanmaya
baslamalar1 ve onlara uymayan durumlara karsi tepki gostermeleri tercih edilen renklerin

genglik doneminde tercih etmemesine de neden olabilmektedir (Frieling 1954).

Yapilan aragtirmalarda degisik renk kullanilan mekanlarda duyumsal agidan sesin de
degisik siddetle etki ettigini ortaya ¢ikarmistir. Dinleyici olanlar, beyaz kullanilmisg
salonda isitilen sesin mor rengin kullanilan salona gore daha kuvvetli ve giir isitildigini

aktarmiglardir (Porter ve Mikeliedis 1976).

Cocuklarin duyumsal durumlar diisiiniildiigiinde gérme yolu ile ¢evresinden deneyim
kazanacagi O0grenme ortamlarinda doseme, tavan, duvar gibi alanlar, donatilar ve

malzeme tercihlerinde renk 6nem tagimaktadir.

o Isik

Cocuklarin iginde bulunduklari ortamlari ve bu ortamlardaki 6geleri yorumlamak ve
deneyimlemek ac¢isindan 15181n yeri olduk¢a 6nem tagimaktadir. Giin 1s181nin dogal 151k
kaynagi olarak ¢ocuklar i¢in dnemi bilinmektedir. Daha ¢ok parlak 151k, ayn1 zamanda
insan iligkilerinde ve bireylerin iletisimi agisindan yakinliga tesvik edebilecegi

sOylenmektedir (Read ve ark. 1999).
Bu durumda mekéan tasariminda giin 1s1¢indan faydalanmak ¢ocuklarin birbirleri ile

iligkileri, gelisimsel durumlari ve cevre iliskileri agisindan da Onem tasimaktadir.

Mekanda sartlar dolayistyla giin 15181 kullanimi miimkiin degilse de yapay 151k kaynag:
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modern aydmlatmalar ile gercek giin 15181mmin yogunlugunun ve sicakliginin giiniin

saatleriyle orantili olarak ortama simule edilmesi gerekir.

e Sekil

Gorme duyusu ve gorsel ayrimlastirma agisindan bir seklin sahip oldugu nitelikler 6nem
tagimaktadir. Gorsel ayrimlagtirma durumu, nesnelerin sahip oldugu renk, sekil, hacim ve

boyut gibi 6zelliklere gore ayirt edilmesi olarak tanimlanabilir.

Cocuklarda iki- iki buguk yas donemi birbirleri ile ayni olan sekilleri eslestirebilirken, {ig-
dort yas donemindekiler renk ve sekil benzerligi tasiyan iki nesneyi bu 6zelliklere gore
eslestirebilmekte; basit olan sekilleri birbirlerinden ayirt edebilmekte ve bir destekle
bunlar birlestirerek sekil olusturmay1 6grenebilmektedirler. Dort- bes sonrasi ¢ocuklarda
nesne ve bi¢imleri, dis boyut ve agilarina gére ayirma yetenekleri gelisir. Bes buguk
yaslarindaki ¢ocuklar, geometrik formlar ayirt edebilecek yeteneklere erismektedirler

(Ki1lig 2004; Cukur ve Delice 2011).

Ogrenme mekaninda kullanilacak donatilarin ve ortamda yer alacak nesnelerin sahip
oldugu sekiller, cocuklarin duyumsal agidan onlar1 anlamlandirip iliskilendirerek mekéni

yorumlamasi ve 6grenme agisindan 6nem tasimaktadir.

e Doku

Streri ve Pecheux (1986)’un yapmis oldugu arastirma sonucunda, dokunumsal ayrim ve
dokunumsal aligkanliklarin gorsel aliskanlikta olmasiyla beraber dort-alti aylik
bebeklerde ortaya c¢iktigini gostermistir. Fakat yer alan uyaricilarin vermis oldugu
bilgiler, gormenin dokunmadan daha hizli isleme tabi tutuldugunu gostermektedir (Streri

ve Pecheux 1986).

Dokunun gérme yolu ile zihinde yarattig1 etki, objelerin sahip oldugu gorsel dokulardir.

Is1g1 yutma ya da yansitma gibi durumlarda farkli etkileri de bulunabilmektedir. Gorsel
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dokular; ¢izgi, renk, figiir ve ton gibi ortaya ¢ikmis unsurlardir. Dokular insanlar igin

degisik duygularin olusmasina da neden olabilmektedirler (Giirer 1970).

2.2.4. Okul oncesi cocugun 6grenim ve oyun mekani

Cocuklar ¢evrenin sahip oldugu pozitif ya da negatif etkilere aciklardir. Fiziksel ¢evre de
cocugun gelisimi agisindan 6nem tagimaktadir. Cocuklar i¢in tasarlanan ortamlar yetiskin
kisiler tarafindan diizenlendiginden dolay1 ¢ocuklar tasarim ve diizenlemelerde yer
alamazlar. Bu sebeple de olusturulmus gevreyle ¢cocugun ihtiyaglar arasinda uyusmazlik
olusabilmektedir. Olusturulmus ortamlara karsi ¢ocuklarin hissiyatlari, sergileyecekleri
davranis gibi tepkileri de gevreyi ne sekilde gordiikleriyle ve etkilesimleri ile degisiklik
gosterebilir (Sivri 1993).

Piaget, kisinin dis diinyay1 kendi faaliyetleri yoluyla sekillendirdigini ve olusturdugunu
ifade eder. Piaget kuramina gore diinyay1 vaktinde kesfetmenin 6nemli bir parcasi olarak
cocugun etkinligi yer almaktadir. Cocuk g¢evresinin yapilanmasini kendisi kesfetmeli
veya kendisi yapmalidir. Sosyal deneyim kazanilmasi ve diger kisilerle karsilikli olarak
gerceklesecek iliskiler de dis diinya ve g¢evreye yonelik anlamlar kazanilmasiyla
olugsmaktadir. Motor ve biligsel becerilerin gelisimleri agisindan ¢evresel deneyimler ¢ok

biiylik 6nem tagimaktadir (Bjorklid 1982).

Cocuklar cevrelerini, nesnelerin ve fikirlerin birbiri ile olan baglantilarinin ne sekilde
oldugunu kesfederek gergek deneyim kazanirlar; incelemelerle ve oyunlarla dgrenirler
(Sener 2001). Harris (1996) 6grenmenin kendisini olusturanin oyun oldugunu ifade eder
(Harris 1996). Cocuk psikolojisi alaninda arastirma yapan uzmanlar tarafindan oyun,
cocugun gelisiminin degismeyen bir pargasit olarak goriilmektedir. Oyun yolu ile
cocuklarin kendilerini, becerilerini kesfederek uygulama yardimi ile egitimde kendilerini
olusturan ozellikleri goriiniir kilinabilir. Oyun mekanlarinda yapilacak diizenlemeler ile

O0grenmenin daha verimli ger¢ceklesmesinin pek ¢ok yolunu olusturmak mevcuttur.
Cocugun gelisiminde ve Ogreniminde oyun olduk¢a 6nemli bir deneyimdir. Oyun

cocuklarin yasami 6grenmelerini saglar. Tiim ¢ocuklarin kisilikleri, karakterleri, yetenek

ve becerilerini; oyun, onemli bir 6l¢iide etkiler. Cocuklarin etkinlikleri kurgularken
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onemli bir etken olur. Oyun, diger tiim etkinlikler gibi ¢evrede gerceklesir ve bireysel
tercihlere dayanir. Bu nedenle oyunun gerceklesecegi mekanlarin tercihi de bireysel

olmaktadir (Sivri 1993).

Cocuklar oyun yolu ile 6grenir ve iliskiler kurarlar. Oyun yardimi ile ¢ocuklarin
yaraticiliklart gelisir (Senda 1992). Cocuklarin yaglarina gére oyuna karsi meyil
durumlarim1 bilmek, cocugun yer alacagi her mekanda kesintisiz bir oyun ortami
saglamak ve oyun ihtiyaglarini en iyi bi¢imde karsilamak gerekmektedir. Bu yonde
endistriyel tasarim 6l¢eginde oyun araglari tasariminda, mimari dlgekte (bina Slgegi)
anaokulu, kres, ¢ocuk odasi, ¢ocuk hastanesi gibi yapilarin i¢ mekan ve dig cephe
tasarimlarinda; kentsel tasarim Olceginde ise ¢ocuk bahgesi tasarimlarinda cocugun
gelisim Ozellikleri ve gorsel algilamalar1 da goéz 6niinde bulundurulmalidir (Cukur ve

Delice 2011).

Oyun mekani ile oyun alternatifleri konusunda fikir yiiriitirken tamami ile oyun
kavramini faal bir zaman dahilinde diisiinmek gerekmektedir (Hurtwood 1968). Cocuklar

igin ¢ok 6nemli bir yer teskil eden oyun su imkanlari saglar (Churcman 1980; Sivri 1993);

- Duygusal doygunluk,

- Fiziksel gelisim acisindan imkanlar

- Kabiliyetleri deneme ve iyilestirme

- Kendi yeteneklerini deneme

- Sosyal 6grenme

- Deneyimlerle yetiskin rollerini 6grenme

- Konusmaya dayali sosyal becerilerini gelistirme

- Yaratici diisiince ve sinirsiz hayal

Mekansal deneyim ile egitimin gergeklesecegi mekan ile mekanda bulunan materyallerin
diizenlenmesi; ¢ocuklarin birbirleri ile iligki kurarak hep birlikte oynamalariyla mekanda
gerceklesen 6grenmenin kalitesini etkileyerek ¢ocuklarin egitimde etkin bir sekilde yer

almasi1 konusunda isteklendirdigi i¢in 6nem tagimaktadir.
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Cocuklarin deneyim kazanacaklar1 6grenme mekanlari, 6grenme kaliteleri ve tasarim
acisindan uygulama ve teorik bilgi igerigi ile planlanmis olmasinin yani1 sira ¢ocuklarin
duygusal, zihinsel, fiziksel gereksinimleri de dikkate alinarak diizenlenmelidir (Bika
1996). Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve yaslar ile orantili olarak degisen ihtiya¢ ve
ilgi alanlari, tasarimin bigcimlenmesinde uzman ve mimarlarin is birligi kapsaminda

calisma gerektirmektedir (Henniger 2005).

Okul 6ncesi ¢ocuk i¢in aktivitelerini isteklendiren ve 6zgiir se¢cimler yapma konusunda
destekleyen bir sekilde organize edilmelidir. Genis ve agik mekanlar ¢ocuklara kosup
bagirmalarini; kapali, kiiciik mekanlar da onlara yerde oturmalarini ifade eder (Beaty
1988; Sener 2001). Ogrenme mekanini, diizenlerken aktivite merkezlerinin yer almast,
diizen ve organizasyon saglayarak karmasay1 sinirlar ve cocuklarin bir plan gercevesinde
aktiviteler gerceklestirmesi konusunda isteklendirir. Ogrenme mekaninda bulunan
materyal, mobilya, arag-gerecler, malzeme, renk ve doku gibi kavramlar biitiinlestiginde
cocuga sessiz bir mesaj ileten fiziksel unsurlardan olusturur. Tutarli ve agik diizenlenmis
bir 6grenme mekani, okul 6ncesi ¢ocuklarin gereksinimleri olan malzemeleri yerlestirme
olanagi olusturdugu gibi hangi 6grenme merkezlerinin hangi 6zel aktiviteler adina en

uygun oldugu konusunda da karar vermelerini saglar (Sener 2001).

Cocuklarin okul oncesi egitimden en iyi sekilde faydalanabilmeleri i¢in egitim
mekanlarinda gereksinim duyduklar seylere ulasabilmeleri, kendilerini rahat ve kolayca
ifade edebilecekleri, cevreyi deneyimlerken ¢evre hakkinda meraklarini giderebilecekleri
ve yaratici diisiinmelerine imkan veren diizenlemeler saglanmalidir. Egitim mekanlarinin
coklu diistinmelerine imkan taniyan, esnek ve gilivenilir olmasi ile egitim acisindan da

istenilen verimde faydalanilmasi saglanabilir (Ozdemir ve Bacanli 2007).

2.3. Okul Oncesi Egitim Ortamlar

Her yap1, toplum i¢in belli bir ihtiyaca yanit veren, o ¢agin insaat yontemleri temelinde
bazi malzemeler ile fiziki mekanin ¢evresinin kusatilmas1 sonucu olusmustur. insanlarin
bu fiziksel cevreye yoOnlenerek o mekanda belirli bir kismi smirlandirmasi ve
belirginlestirmesi ile mimari mekan ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum mimari mekani

gbzlenebilir ve hissedilebilir kilmaktadir. Fiziki ¢evrenin belli bir kisminin duvar ve tavan
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ile Ortiilmesi sonucunda ortaya ¢ikan mekan, i¢ mekan; i¢ mekanin disarisinda kalan

hacimler dis mekan olarak tanimlanabilir (Altan 1993).

Insanligin tiim siirecinde, egitsel alandaki ¢alismalarda insanlar her zaman mekanlar ile
biitiin bir hale gelerek anlam kazanmistir. Tarihsel bilgiler, toplumlarin belirlenmis bir
donem igerisindeki; bilimsel, felsefi ve dini gelisimlerinin dogurdugu sonuglar
dogrultusunda, egitim programlarinin amaglarina gore uygun mekanlar gelistirdiklerini

gostermektedir (Atabay 2014).

Donemimizde egitim ortamlar1 bir 6grenme mekani olarak ifadelendirilmektedir ve
egitim ortamlarindaki dgrenmenin giiclii bir sekilde gerceklesmesi umut edilir. Tiim
egitim ortamlar ihtiya¢c duyulan mekan ve sartlar saglandig: taktirde, egitim-0gretim
islevini uygun bir sekilde gergeklestirebilir. i¢ ve dis mekanlarla yapilacak kazanim
temelli degisiklikler, 6grenme tlizerinde etki ve basarinin gergeklesmesini saglayabilir.
Egitim yapilari, diinyada ve iilkemizdeki sosyo-kiiltiirel, tarihsel ve iktisadi ve teknolojik

ilerlemeleri takip edip 6ziimseyerek yeni kusaklara tasir ve toplumsal gelismeyi destekler.

Egitim ortamlarina kars1 olan beklentiler; sahip olunan kiiltiiriin, koruyarak siirdiiriilmesi
ve topluma gelisim kazandirmasi olmaktadir. Bu nedenden dolay1 okullar, hareketli ve
dinamik yapilar olmalidir. Bu dinamizm, okullarda yer alacak yeterli fiziki ¢evrenin

olusturulmus olmasi ile miimkiin kilinir (Atabay 2014).

Okullardaki i¢ ve dis olarak ayrilan egitim ortamlar1 gereksinimlerine yanit veren nitelikte
olmalidir. Bir okul; egitim bilimci, mimarlar ve idari yetki sahibi kisilerin birlikteligi ile
detaylandirilarak bir program belirlenmeli ve iyi bir egitim ortami olusturabilmek igin
gerekli teknik ve mimari ¢oziimler giiniin gereklerine uygun bir sekilde gelistirilmelidir
(Roth 1999).

Okul 6ncesi egitim ortamlari, i¢ ve dis mekanlari ile birlikte egitimi sekillendirmekte
bliyiik rol oynar. Cesitli egitim faaliyetleri i¢in tanimlanmis fiziksel ¢evre ile ortamlar,

egitsel slirecin 6nemli ve yliklenici bir paydasidir. Egitim ortamlarindaki yontem ve
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sisteme gore yapilan diizenlemeler dogrultusunda olusturulmus ortamlar; egitimin amag,

prensip ve siirecine uygun olarak planlanmalidir.

2.3.1. Okul oncesi egitim ortamlarinin 6nemi

Okul oncesi egitim, kurumsal perspektif acisindan ele alindiginda, 14. Milli Egitim
surasinda *’ 0-6 yas grubu ( 0-72 aylik ) ¢ocuklarin biitiin gelisim diizeylerine, bireysel
farkliliklarina uygun, c¢evre imkami saglayan, i¢cinde bulunduklar1 kiiltiirel degerler
dogrultusunda, sosyo ekonomik ve kiiltiir diizeyleri farkli olan ailelerin cocuklarinin esit
sartlarda egitim almalarina olanak saglayan, gelisimlerinin her alaninda yeteneklerinin
farkina varilmasma oOnciilik eden ilkogretime hazirlayan, ailede veya alternatif
programlarda verilen sistemli ve planli bir egitim siireci, olarak tanimlandigini
gormekteyiz. Dolayisiyla ¢cocuklari ana-babaya bagimli olmaktan kurtaran, bu kurumlar
toplumun gelecegini sekillendiren, c¢ocuklarin giivenliginin saglanarak, egitim ve
bakiminin, yonetici, 6gretmen, yardimct personel ve aileler de diisiiniilerek, yap1 ici ve

dis1 diizenlemelerinin yapildigi, gerekli donanimin saglandigi yapilardir (Oktay 2004).

Herkes ¢evreyi fark etme ve kendi diisiincelerine dayanarak mesajlarini veya anlamlarini
“okuma” egilimindedir. Bununla birlikte, katilan herkesin ne kadar kolay oldugunu ve
herkesin mekén1 nasil kullandigin1 gézlemlersek, daha derin anlam katmanlarin1 analiz
etme yetenegimizi gelistirebiliriz. Daha sonra orada zaman geciren c¢ocuklar ve
yetiskinler arasindaki iligkiler hakkinda daha fazla bilgi edinebiliriz. (Edwards ve ark.
1996; Nicholson 2005)

Okul, ¢ocuklarin nasil 6grendigi, ne 6grendigi, nasil 6gretildigi ve ne sekilde dgretildigi
ile ilgili fikirleri yansitabilir ve siirdiirebilir. Tamamen egitimsel hedeflerin 6tesinde, bir
okul ayn1 zamanda ¢ocuklara neyin énemli oldugunu ve neye saygi duymay1 hak ettigi
konusunda ¢ok ince mesajlar iletebilir. Egitim ortamlar1 sadece egitimde degil, ayni
zamanda onlar1 kullanan ¢ocuklarin yasam deneyimlerinde de 6nemli farklar yaratabilir

(Nicholson 2005).

Tarihsel olarak, egitim ortamlar1 sadece 6grenilebilecekleri degil, 6grenilemeyecekleri de

etkilemistir. Ilkel kaynaklarla smirl sayida okul kullanimina, yerlesik faaliyetler disinda
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kesin kisitlamalar getirdi ve yaratici sanatlarda, beden egitiminde, meslek egitiminde ve
0zel alan gereksinimlerine sahip diger alanlarda miifredat tekliflerinin gelistirilmesini
engelledigi bilinmektedir. (Anderson 1970 ). Bu durum okulun i¢ ve dis ortamlarla olan

kullaniminin 6nemini de gostermektedir.

Okul oncesi egitim ortamlart; ¢ocuklarin yaraticiliklarinin ortaya ¢ikmasina, bedensel,
zihinsel ve toplumsal yonden gelisimlerini olusmasina, anadilinin gelismesine, baska
dilleri 6grenmesine ve oyun yoluyla toplumsallasmasina daha bir¢ok konuda gelisim
gostermesine olanak saglamalari ile i¢inde bulundugu fiziksel ve sosyal ¢evre agisindan
biiyiik 6nem tasimaktadir. Iste bu yillarda ¢ocuga verilen ya da verilmeyen her tiirlii

egitim onun gelecegini ve dolayisiyla da i¢inde bulunacagi toplumu ve toplumun seklini

belirlemektedir (Oktay 2004).

Okul oncesi egitim; ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal ve duygusal gelisimini hedefler. Bu
dogrultuda ¢ocugun ozellikle sorumluluk bilinciyle iyi aliskanliklar kazanmasini ve is
birligi igerisinde ¢alismasini saglayarak onlari ilkdgretim siirecine hazirlar. One ¢ikan en
onemli unsur da bu nedenden dolay1 okul 6ncesi egitim yapilarinda ¢ocuklara 6zel tasarim
ve gelistirmeler yapmaktir. Okullarin planlanmasi, ¢cocuklarin kendi evinde gibi hissedip
egitim yapisina giiven duymasini, yapi i¢erisinde mutlu olmasini, ilgi ve gereksinimlerini
tamamlamalarina olanak saglamalidir. Okullar; sahip oldugu mimari yapis1 ve mekanlari
ile cocuklarin egitimi deneyimlerken arastirma ve kesfetmeye dayali bir yaklasim

kazanmalarina olanak saglamalidir (Anderson 1970).

Terim olarak degerlendirildigi taktirde, egitim yapilarinin tasarlanmasi kavram; egitimin,
etkinlik olarak gergeklestirildigi ¢evre, mekan ya da fiziksel donatilarin planlanan
amaclar kapsaminda en saglam ve yararli sekilde yapilmasi olarak agiklanabilir. Egitim
yapilariin tasarlanmasi, fiziksel gevre ile egitimci, 6gretmen, uzman, veli, 6grenci ve
diger yetkililer olacak sekilde biitiin paydaslari kapsami igine alan bir toplumsal ortamdan
olusmaktadir. Bu genis kapsama sahip olan toplumsal ortamin planlanmasi; ruhbilim,
yasambilim, ¢evrebilim, iktisadi, mimari ve miithendislik gibi bilim dallariin elbirligi ile

caligmasini gerektirmektedir (Oktay 2004).
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Erken 6grenme donemi ¢ok onemlidir. Bir ¢ocugun dogdugu ve anaokuluna basladigi
zaman arasinda sadece 2000 giin vardir. Arastirmalarin gosterdigi gibi, bu zaman zarfinda
en onemli gelismelerinin ortaya ¢ikmasi, takip eden yillar boyunca saglam bir temel
olusturur. Beynimiz, biiyiidiigiimiiz ¢cevreye gore insa edilir ve dogumda baslayan kaliteli
ogrenme deneyimleri, cocugun daha sonraki yasamlarinda basarisinin anahtaridir. lyi
tasarlanmis bir fiziksel ortamin, erken 6grenme programlamasinin tiim faydalarin
gergeklestirmede kritik bir bilesen oldugu kabul edilir. Bir ¢ocugun kendi seviyesinde
pencerelerin ve demirbaslarin stratejik olarak yerlestirilmesi, biligsel-sosyal gelismeyi
tesvik eden etkilesimli duyusal mobilyalar ya da smifin dogayla ilgili merak uyandiran
acik oyun alaniyla biitiinlesmesi gibi faktorler egitim yapilari i¢in ciddi 6nem tagir (Kara

2018).

Zaman gegctikce ¢agin ilerlemesi ile teknolojinin de 6nemi artmaktadir. Bu durum egitim
yapilart i¢in de gecerlidir. Modern teknoloji odakli diinya i¢in ¢ocuklar1 hazirlarken
cocugunuzun gelismesine yardimci olmak adina yaratici bilgisayar uygulamalari ve diger
yeniliklerden de faydalanilmalidir. Bu modern teknolojik okul éncesi yapilari, cocugun
gelecekteki basarist icin ustalagsmasi gereken teknolojileri anlamasina ve gelistirmesine

yardimc1 olabilmektedir.

Okul oncesi yapilari, akademik miifredatta miikemmellik arayis1 girecek bir yer degil,
cocuklarin kendilerine hitap eden her tiirlii aktiviteyi yaptig1 ve onlara 6zel bir sekilde
ogrettigi bir yerdir. Okul Oncesi egitim yapilar1 tasarimi, cocugun duygusal, sosyal ve
kisisel gelisimine ve gelismesine yardimci olacak niteliklere sahip olmalidir. Bir ¢gocuk
evde 6grendigi temelleri, egitim yapilarinda 6grendikleriyle birlestirerek ayni ya da farkli
yas grubundaki c¢ocuklarla stirekli etkilesim halinde olmalariyla ve paylastiklar
faaliyetlerle kendi iletisim ve farkli becerilerini de gelistirmelerine yardimci olur

(Korkmaz 2015).

Okul oOncesi egitim yapilarinda Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in islevlendirilen
uyaricilar biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu uyaricilar, zihinsel imgelerin iletisim diline
cevrilmesini, bdylece diislincelerin ve imgelerin bilgiye doniistiiriilmesi saglanir. Bu

doniistimler cocugun ilerideki hayati icin saglam zemin olusturmasini saglar. Dis

45



mekanlar ve i¢ mekanlar 6zellikle ¢ocuklarin yogun zaman gegirdigi alanlari ile
iletisimini kuvvetlendirmek i¢in olduk¢a 6nem tasirlar. Tiim tasarim ve diizenlemeler
cocuklarin zihinsel olarak kuvvetli ve pozitif yonde gelismesine yonelik kurgulanmalidir

(Ozdemir ve Bacanl1 2007).

Okul 6ncesi donem ¢ocuk 0grencileri icin hizmet sunacak yapi tasarlanirken ilk etapta bu
donem egitimi alan ¢ocuklarin gelisimsel 6zellik ve nitelikleri dikkat edilmelidir. Okul
oncesi donem ¢ocuklarinin ¢evre ile olan seyleri edinmek ve 6grenmek istegi ile hareket
pozisyonunda olma durumu bulunmaktadir. Egitim yapisinin planlanmasinda tim
aktivite ve ¢aligmalar, ayn1 mekan igerisinde olabilirken farkli mekanlarda da faaliyet
ozelliklerine gore c¢ocuklarin yer degisikligi yaparak kolaylikla faydalanabilmesini

gerektirmektedir.

2.3.2. Okul oncesi egitim ortamlarinda kalite olciitleri

Kaliteli olarak iyi diizenlenen bir egitim ortami ¢ocuklarin 6zgiirliiklerini, oyunlarinin
gelismesini, problemleri ¢ozmelerini ve sosyallesmelerini destekler (Coughlin ve ark.
1997). Toplumsal gelisme ile ilgili olarak 6rnek gosterilecek olunursa; dogal ortamlarda
tutarlt oyun firsatlarina sahip olan ¢ocuklar arasinda pozitif sosyal etkilesimleri tesvik
eden birbirleriyle ilgili daha olumlu duygulara sahiptir (Moore 1986). Egitim ortamlart,
dis mekanlari ile i¢ mekanlari arasinda bir baglanti kuramazsa ve yasamayan kat1 formlara
sahipse, ¢ocugun ruhuna da cazip bir yonii olmayacaktir. Bu durum dogrultusunda sonug
olarak da okul, insanlik i¢in entelektiiel, fiziksel ve ruhsal gelisim agisindan olumlu yonde

bir katki saglayamayacaktir (Atabay 2014).

Okul oncesi egitim programlarinin uzun donem etkilerini arastiran ¢aligmalar, kiigiik
yasta dahi olsa programa katilan ¢ocuklarin, kaliteli bir egitim aldig: taktirde ileride 1yi
bir seviyeye ulastigini ortaya ¢ikarmistir. Bu durum kalitesiz egitim i¢in de tam tersi
olmaktadir. Daha kaliteli bir egitim alan ve ilgi gosterilen ¢ocuklarin diger ¢ocuklara gore
diistinme becerileri ile birlikte dil gelisimi konusunda daha basarili oldugu ortaya
cikmistir (NAEYC 1996). Bu durum egitim ile birlikte egitim ortamlarinin kalitesini de
dogrudan ilgilendirmektedir. Egitim ortamlarinin kalitesi egitimi destekleyecek nitelikte

planlanmalidir.

46



“Kaliteli okul” kavraminin karsiligi olarak Fuller, kalite parametresini dort alanda
incelemistir. Bunlar; teknik iiretim evresi, algilar, okul ile simif orgiitlenmesi, kisisel
beceriler ve kurumsal dikkat ¢ekicilik olmustur. Fuller’ e gore her konuda gegerli olan bir
kaliteli okul kavraminin tanimlanmasi yapmak zordur. Kalitenin sahip oldugu sartlar ve
Ol¢iilme sekli hakkinda bir¢ok zaman ne yapilmas: gerektigi tartisma konusu olmustur

(Fuller 1986).

Kaliteli okul dncesi egitim ortamlari; i¢ ve dig mekanlart ile uygun fiziksel ¢evre imkani
saglayan gilivenli ve saglikli bir ortama sahip olmalidir. Cevre, cocugun egitim agisindan
ogrenmesini ve gelismesini kolaylastirmak ic¢in gerekli materyal ve donanima sahip

olmalidir (NAEYC 2018).

NAEYC (National Association for the Education of Young Children) ‘a gére uluslararasi
standartlarda okul 6ncesi egitim ortamlarinda belirlenen fiziksel ¢evreye yonelik kalite
standart parametreleri su sekildedir (NAEYC 2018);
- Egitimcilerin ve g¢alisanlarin tiim ¢ocuklar1 gérme ve ses ile denetleyebilecek
sekilde tasarlanmalidir,
- El yikama evyeleri, ¢ocuk koltuklar1 ve masalari, bebek karyolalari, yataklar veya
uyku yastiklar1 gibi gerekli tim donanimlara sahip olmalidir,
- Cocuklarin yaslarina, becerilerine ve yeteneklerine uygun ¢esitli malzemeler ve
donanimlar yer almali; temiz, giivenli ve 1yi durumda olmalidir,
- Acik hava oyun alanlarinda, dis mekanlara ve diger tehlikelere erisimi engelleyen
citler veya dogal bariyerler gibi sinirlamalar bulunmalidir,
- Ik yardim gantalari, yangin séndiiriiciiler, yangin alarmlar1 ve diger giivenlik

donanimlar1 kurulu ve kullanima hazir olmalidir.
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UYARICI OLMAYAN

Sekil 2.1. Mekanlarin Kalite Etkinligi Modeli

(Russell and Lanius 1984)

Sekil 2.1.°de goriildiigii sekilde mekanin sahip oldugu uyarici etkiler kisiler i¢in farkli
duygu, diisiince ve hisler uyandirabilmektedir. Bu ifadeler kisinin mekan ile olan iletisimi
acisindan Oonem tagimaktadir. Mekanin islevi, fonksiyonu ve kalitesine baglh tasarim
kriterleri (doku, renk, 151k vb.) sosyal faktorlerin (cinsiyet, yas vb.) etkisi ile birlikte
olusmaktadir. Bu unsurlarin dogru bir bicimde kullanilmas: kullanict memnuniyetini
saglayarak mekanin kalitesini belirlemektedir (Baksi 2018). Okul Oncesi egitim
ortamlarinin mekansal kalitesi, gocugun okul ile olan baglantisini gii¢clendirerek mekanin

kalitesi ile birlikte egitimin kalitesini de etkilemektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari; arastirma ve kesfetme konusunda hevesli, merakli ve giiclii
hayal diinyalarina sahip olduklarindan dolay1 egitim ortamlarinin nitelikleri de genel
olarak c¢ocuklarin gelisimlerinin bu dogrultuda destekleyen, ¢ocuklarin sebep-sonug
iliskisini kurabilecekleri, fikir yliriitebilecekleri ve merak motivlerini kullanabilecekleri

tiirden olmalidir (Beaty 1988).
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Egitim ortamlari, okul Oncesi egitim hizmetleri konusunda kalite parametresinin
gelistirme ve iyilestirmesi agisindan Onem teskil eden alandir. Egitim ortamlarinin;
yetigkin ile ¢gocuk orani, arag- gere¢ ve materyal gibi kaynaklar, program uygulamalari,
yetigkin ile cocuk etkilesimi agisindan nitelikler, okulda yer alan Ogretmenlerin
cocuklarin 6grenme ve problem c¢ozmesini ne sekilde destekledikleri gibi unsurlari

kapsamaktadir (Giiles 2013).

Olusturulacak egitim ortami ¢evresi lizerine ¢alisan egitimciler asagidaki anahtar unsurlar

tizerinde yogunlagsmislardir;

- lliskiler kurmak igin rahat ve ev gibi olmasi

- Esnek alan ve agik uclu malzemeler

- Duyularimizi mesgul eden dogal unsurlar

- Merak uyandiran ve entelektiiel nesneler

- Sembolik temsil, okuryazarlik ve gorsel sanatlar

- Sosyal-duygusal ve orgiitsel iklim (Curtis ve Carter 2003).

Lella Gandini'nin yazari, 6gretim iiyesi ve Reggio Children'la irtibat kurmasi, tasarim
alanlarindaki niyetlerini sOyle Ozetliyor. “Cevre, okullarda tiim yetKililer tarafindan
yapilan ¢aligmalarin en goriinen yoniidiir. Bu, yetiskinlerin mekanin kalitesi ve yapici
giicli hakkinda diisiiniilmiis bir yer oldugu mesajini iletir. Fiziksel alanin diizeni hos
karsilanir ve karsilagsmalar, iletisim ve iliskileri tesvik eder. Yapilarin, nesnelerin ve
faaliyetlerin diizenlenmesi, secimler, problem ¢dzme ve 6grenme siirecinde kesifleri
tesvik eder. Her yerde ayrintilara dikkat cekiliyor; duvarlarin renginde, mobilyalarin
sekli, raflarda ve masalarda basit nesnelerin yerlestirilmesinde oldugu gibi (Gandini

2002; Curtis ve Carter 2003).

Cocuklar, kendi bolgeleri igerisinde favori yerleri secerler. Egitim ortamlar1 agisindan bu
durum egitimin kalitesine yonelik de onem tagimaktadir. Cocuklarin benimseyecekleri ve
ilgilenecekleri favori mekanlar ile egitim ortamlarinin kalitesi arttirilabilir. Wohlwill ve
Heft (1987), ¢ocuklarin ¢evreleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini, gevreyi kesfetmeye

yatkinliklarint ve merakin, bolgedeki ¢ocuk alanini etkileyen muhtemel miidahale
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degiskenleri olarak hizmet edebilecegini Onermektedir. Cocuklarin yer tercihlerinin
gelisimsel tanimlart ile favori yer se¢imlerini etkileyen ara degiskenlerin analizlerini,
favori yerlerdeki restoratif deneyimlerin analizlerini ve favori yer sec¢iminin ve
kullaniminin duygusal ve kendi kendini diizenleyen goriislerini igerir. Malinowski ve
Thurber (1996), favori mekanlarin se¢imini ve degerlendirmelerini etkileyen aradaki

degiskenleri listeler:

- Farkli ortamlara 6nceden maruz kalma

- Kursal ve kentsel terbiye

- Cevresel kesifte ebeveyn kisitlamalari

- Medya araciligiyla farkli ortamlara iligkin asinalik
- Akran tercihleri (Korpela 2002).

Ortamlar acisindan ¢ocuklarin ve ergenlerin en sevdikleri yerlerin ¢ogunlukla sakin ve
rahat olmalar ile iligskilendirilmistir. Giinlik hayattan uzak durmanin, endiseleri
unutmanin ve kisisel meselelere yansitmanin sikca dile getirilmesi, en sevilen yerlerin
duygusal olarak saliverilmesi ve canlandirici deneyimler sagladigini gostermektedir
(Korpela ve Hartig 1996). Bu deneyimlerin ger¢eklesmesine olanak taniyan egitim

ortamlar1 ¢ocuklart motive ederek egitimin kalitesini olumlu yonde etkileyebilmektedir.

Katz (1993) kalite konusunda 6nemli olan ¢oklu bakis agis1 esaslarina dikkat edilmesini
belirtmektedir. Katz, kalitenin tanimlanmasinin bu konuda yer alan gruplarin konumuna
gore degisiklik gosterecegini belirterek okul 6ncesi egitim icin kalitenin bes farkli bakis

agisi ile incelenmesini savunmustur. Bu ¢oklu bakis acilari;

- Yukaridan asagi bakis agist (arastirmaci/profesyonel bakis agis1); Kararlari
diizenleyen yetkililer, kurumlarda akredite ve denetimi saglayan iist seviyede
calisan kisilerce benimsenmektedir. Yetiskin- cocuk orani, ¢alisan personellerin
niteligi, yetiskin-cocuk etkilesimleri, yer alan malzemelerin kalitesi, ¢cocuga
ayrilan alanlar gibi 6l¢iitleri igermektedir.)

- Asagidan yukartya bakis agisi; Cocuklarin sahip oldugu bakis agilar1 olarak ifade

edilerek uygulanmakta olan programin etkisinin tespit edilmesi i¢in ¢ocuklarin
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kurumda deneyimledikleri tecriibelere odaklanmistir. Cocugun okulda sahip
oldugu rahatlik, etkinliklere katilim diizeyi gibi 6geleri kapsamaktadir.

- I¢ bakis agis1; Personelin okul &ncesi egitim programini ne sekilde algiladigi, o
kurumun bir yetkilisi olma konusunda hissettikleri, meslektaslariyla ve programi
koordine eden kisilerle iligkilerini kapsamaktadir.

- Dis ve i¢ bakis acisi; Ailelerin okul Oncesi egitim programini ne sekilde
algiladiklarin1 ve bu program ile iligkili deneyimlerini kapsamaktadir.

- Toplumsal bakis agis;; Kalitenin genis toplum bakis agisiyla nasil
degerlendirilecegini, erken ¢ocukluk programinin kisa ve uzun vadede ¢ocuklara
faydali olacak niteliklere sahip olup olmadiginin saptanmasini amag¢lamaktadir

(Katz 1993; Canbeldek ve Erdogan 2016)

Okullar; egitim ortamlar1 ve biitiin fiziksel ¢evre sartlari ile, gocugun tecriibe kazanacagi
ve deneyim edinecegi durumlar arttirabilir ve engelleyebilir. Okulda bulunan bir ¢ocuk,
hayal diinyasin1 genisletebilmelidir, huzur icerisinde olmali ve fiziksel davraniglarinin
aktarimini kolaylikla saglayabilmelidir. Bu sebepten dolay1 okuldaki ortamlar ve fiziksel

gevre sartlari;

- cocuk ozglirliigline olanak taniyan

- aktifligine ve hareketine izin veren,

- okulda giivende ve rahat hissetmesini saglayan,

- eglenerek tecriibe kazanmasma olanak taniyan niteliklere sahip olmasi

gerekmektedir (Cin 1989).

ACECQA’nin (The Australian Children’s Education & Care Quality Authority) fiziksel

ve egitsel platformla ilgili belirledigi standartlar sunlar olmaktadir:

- egitime yoOnelik hizmetin siirdiiriilebilirligi olmalidir,

- okulun cevre ile deger kazandirmada etkin olarak yer almali ve

- ileriye yonelik zamanlama adina siirdiiriilebilirlik a¢idan katki saglamalidir,

- ¢ocuklar egitim yapisinda bulunduklar1 ¢cevreye karsi saygi duymali ve ¢evreyi

koruma adina sorumluluk sahibi olmalar1 konusunda desteklenmelidir,
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sinif mekaninda egitim amacina uyumlu mobilya ve materyal kullanimi
saglanmalidir,

kaynaklar, malzeme ve materyal; cok amagh kullanima yonelik olmalidir, sayilari
yeterli olmalidir, etkili kullanim konusunda dogru ayarlanmis olmalidir, giivenli,
hijyenik ve iyi muhafaza edilmis olmaldir,

-i¢ ve dis 6grenme mekanlari; biitiin ¢ocuklarin aktif olarak bulunabilecegi,
birbirleri ile iletisim kurabilecegi etkilesimde, dogal malzemelerden nitelikle
tecriibeler kazanabilecegi, yeniden uyarlama agisindan uyumlu bir sekilde
tasarlanmali,

O0grenme mekani Ozgilir kesif imkdn1 sunmali ve oyun esasli bir 6grenimi

isteklendirmelidir (Kara 2018).

Tiirkiye ‘de yaygin olarak kullanilan okul 6ncesi egitim ortamlarini1 degerlendirme dlgegi

ECERS-R (Early Childhood Environmental Rating Scale)’e gore; okul 6ncesi okulunda

kaliteyi etkileyen unsurlar yedi alt boyut ve kirk iic maddeden olusmaktadir. Alt

boyutlarda yer alan maddeler g¢ergevesinde yapilan puanlamalar ile okulun kalite

diizeyine yonelik agiklamalarda bulunulabilir. Bu yedi alt boyut su sekildedir;

Sinif alan1 ve mobilyalar
Rutin kisisel bakim

Dil ve akil etme
Aktiviteler

Etkilesim

Program yapis1

Aile ve personel (Harms ve ark. 1998; Giiles 2013).

Kalitenin tanimi i¢in her zaman yapilamayacagii diisiinen Glasser, ayn1 zamanda

kalitenin gorildigi taktirde hemen fark edilebilecegini de savunmustur (Glasser 1990).

Bu dogrultuda okul oncesi egitim ortamlarinda incelenecek olan kalite kavrami da

cogunlukla degiskendir. Kalitenin her durumda gecerli olan bir tanimi1 yapilamadig: gibi
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egitim ortamindaki kalite de o ortamda verilen egitim yaklasimina gore degiskenlik

gosterebilir.

2.3.3. Okul oncesi egitim ortamlarinin kurgusunu belirleyen 6zellikler

Okul oncesi egitim ortamlarinin diizenlenmesi, ¢ocuklarin duyusal, biligsel, fiziksel
acidan biiyiimelerine ve toplumsal agidan gelismelerine imkan taniyan bigimde
Ozelliklere sahip olarak tasarlanmalidir. Okul 6ncesi egitim binas1 kurgusu agisindan;
kullanic1 olan ¢ocuk sayisina uygun alanda, ¢ocuklarin kolay algilayabilecegi, kolay
hareket imkan1 sunan ve egitimcilerin kontrol saglamalarina yonelik olarak diisiiniilebilir
(Durmus 2006). Ayn1 zamanda ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek bigcimde estetik niteliginin
arttirilarak kurumsal bina kurgusundan farki olan bir imaja sahip olmasi, ¢ocuk dlgceginde
dis ve i¢ mekanlar, ev atmosferi yaratacak bicimde diizenlemeler, ebeveynlerin ortamlarin
varligi ve konumu konusunda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in de goriintilebilirligini

saglayacak bicimde diizenlenmeler de 6nemli bir konudur (Sener 2001).

Mekansal memnuniyeti etkileyen fiziksel ve psikolojik faktorler g6z Oniinde
bulunduruldugunda insan dlgegine duyarlilik, alan gereksinimi, aidiyet, mahremiyet ve
bireysel mesafelere duyarlilik gibi etkenler yer almaktadir (Barker 1986). Okul 6ncesi
cocuga gore yapilan diizenlemeler egitimin ve mekanin kalitesini etkilemektedir. Bu
kapsamda okul Oncesi egitim ortamlarinin kurgusunu belirleyen fiziksel faktorlere
yonelik o6zellikler; kullanict 6lgegine uygunluk, donatilar, yerlesim islevsellik, yas
gruplamasi, alan gereksinimi, i¢ ve dis mekan iligkisi, mekan esnekligi ve sosyal etkilesim

alanlari olarak asagida aktarilmistir.

e Kullanic1 Olgegine Duyarlilik

Cocuklarin deneyim kazanacaklar1 egitim ortamlari, 6grenme kaliteleri ve tasarim
acisindan uygulama ve teorik bilgi igerigi ile planlanmis olmasinin yani sira ¢ocuklarin
duygusal, zihinsel, fiziksel gereksinimleri de dikkate alinarak diizenlenmelidir (Bika
1996). Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve yaslari ile orantili olarak degisen ihtiyac ve
ilgi alanlari, tasarimin bi¢cimlenmesinde uzman ve mimarlarin ig birligi kapsaminda

calisma gerektirmektedir (Henniger 2005).
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Okul 6ncesi egitim ortamlar1 ¢gocuklarin yaraticiliklarini ve kisiliklerini gelistirmenin yani
sira O6grenmenin gerceklestigi ve cocuklarin olaylar1 yaparak-yasayarak kendilerini
kesfetmelerini sagladig1 ortamlar olarak kullanici olarak ¢cocuga yonelik planlanmalidir
(New 1990; Demiriz ve ark. 2011). Cocuk 6l¢eginde ve kullanict dostu olan mekanlar,
cocuklar adina daha fazla keyifli bir ortam olusturmaktadir. Ortamlarda; dogal malzeme
ve renklerin, genis peyzaj ¢alismasi, dokular, sembol ve sekiller kullanilmas1 kullanici

dostu esaslardir (Sener 2001).

Cevre, taninmaya ve deneyimlenmeye baslandik¢a ¢ocugun diinyasina ait bir pargasi
haline gelmektedir. Biitiin bu siire¢ boyunca ¢ocuk i¢in ev, ilk bilincinin olustugu giivenli
bir alan olarak goriilmektedir. Bu alan ice doniik bir kapali alan olarak degil;
deneyimlenen, kendisinin ve ailesinin giivenligi agisindan bir sembolii olarak goriiliir
(Cooper 1974). Okul 6ncesi egitim ortamlar1 da ¢ocuklarin ev ¢evresi disinda ilk kez
karsilastig1 yeni yasam yeri olarak okula uyum siirecini kolaylastiran ve ev havasim
yansitan 6zellikte olmalidir. Ev atmosferini yansitan diizenlemelere sahip ortamla ilk kez
karsilasan ¢ocuk ortami kolaylikla benimser ve kendini oraya ait goriir (Whitehead ve
Gisberg 1999; Sener 2001). Bu ortamlar; renkli, konut 6lgekli, estetik agidan hos goériinen
girisler, evi yansitan panjurlar, tek kat kullanimi ve 6grenme mekanlarimin iligkili oldugu

bahge kullanimi gibi diizenlemeler diisiiniilebilir (Sener 2001).

e Donatilar

Okul Oncesi egitim ortamlar: ile mekanlarda bulunan materyallerin ve donatilarin
diizenlenmesi; ¢ocuklarin birbirleri ile iligki kurarak hep birlikte oynamalariyla mekanda
gerceklesen 6grenmenin kalitesini etkileyerek cocuklarin egitimde etkin bir sekilde yer

almasi1 konusunda isteklendirdigi i¢in 6nem tagimaktadir (Sener 2001).

Cocuklarin okul oncesi egitimden en iyi sekilde faydalanabilmeleri i¢in egitim
mekanlarinda gereksinim duyduklar seylere ulasabilmeleri, kendilerini rahat ve kolayca
ifade edebilecekleri, gevreyi deneyimlerken ¢evre hakkinda meraklarimi giderebilecekleri

ve yaratici diistinmelerine imkan veren diizenlemeler saglanmalidir (Sener 2001). Egitim
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mekanlarinin ¢oklu diisiinmelerine imkan tantyan, esnek ve giivenilir olmasi ile egitim

acisindan da istenilen verimde faydalanilmasi saglanabilir (Ozdemir ve Bacanli 2007).

Okul oncesi donem egitim ortamlarinin diizenlenmesinde yapilacak engelsiz tasarim
diizenlemesi ile ¢evredeki tehlikelere karsi farkindaligi acisindan cocuk igin OGnem
tasimaktadir.  Donatilar ¢ocuk Olcegine uygun olarak planlanmalidir. Ortamlarin
diizenlenmesinde ve donatilarda c¢ocuklarin antropometrik Olgilileri goz Onilinde

bulundurulmalidir (Cukur ve Delice 2011).

e Yerlesim

Okul oncesi egitim kurumlar1 hizmet verdigi bolgenin odak noktasinda bulunarak
yerlesim yerlerine yakin mesafede ve toplum igerisinde goriinebilir nitelikte
konumlandirilmalidir. Uzaktan bakildig1 taktirde okul binasi goriinebilmelidir (Moore
1997; Demiriz ve ark. 2011; Sener 2001). Ebeveynlerin egitim ortamlarin varligini ve
lokasyonu konusunda bilgi sahibi olmalar1 ve ¢ocuklarinin giiven igerisinde olduklari

hissiyatinda olabilmeleri acisindan goriinebilirlik 6zelligi 6nem tasimaktadir (Sener

2001).

Okul 6ncesi egitim ortamlarinin yer aldig1 konum; kiitiiphane, diikkkan, miize, galeri, kitap
diikkanlari, restoran ve dogal alanlar ile birlikte ¢ocuklar g6z 6niinde bulunduruldugunda
dogal ilgi mekanlar1 olarak degerlendirilebilecek toplumsal 6grenme alanlarina yakin
olan konumlarda yer almalari tercih edilmelidir. Okullarin site veya egitim kompleksi
icerisinde olarak giivenli bir bolgede konumlanmalar1 6nerilir (Moore 1997; Demiriz ve

ark. 2011).

e Islevsellik

Okul Oncesi egitim ortamlarinda yer alan bahge kullanim agisindan oyun veya
etkinliklerin yapildigi alan, hayvan ve bitki alan1 seklinde ayrilabilir. Bu alanlar dogal
ortamlar olarak ¢ocuklarin somut deneyimler kazanacaklar1 ve yasami tanima firsatlari

edinmeleri agisindan 6nem tasimaktadir (Yilmaz 1994). Bahge kullanimi konut dlgegiyle
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baglantili olarak kapalilik ve koruma hissi uyandirmali; konuta dair obje, bitki ve dokular1
icermeli. Iceride gegeklesecek olan aktivitelerin giris alanindan goriinebilmesi
Ozelliklerini de bulundurmalidir (Moore ve ark. 1994; Sener 2001). Bahge direkt olarak
giris-gecis asamasindan sonra olan 6n sundurmaya dogru agilmadir. Hava sartlarindan

dolay1 ortiilii bir giris ile dis mekan bekleme alani olusturulabilir (Sener 2001).

Giris mekan1 ¢ocuk ve ebeveynler i¢in binaya girerken olusturulacak ilk izlenim
mekanmidir. Girisin algilanabilir olarak acik ve karmasiklik diizeyi bu izlenim ile
baglantilidir (Moore ve ark. 1994; Sener 2001). Okul binasit ve g¢evresi ¢ocuga ve
ebeveynlere sicak bir gorliniim verecek nitelikte ve ailesinden ayrilan ¢ocuk i¢in gekici
goriintiiye sahip olmalidir. Okul Oncesi egitim ortamlar1 dis ve i¢ mekanlan ile
islevselliginin saglanmasma dikkat edilmelidir (Demiriz ve ark. 2011). Ilk izlenim
mekani olan giris, ¢ocuk i¢in algilanabilir olmakla birlikte estetik agidan da ¢ekici unsura

sahip olarak ¢ocugu motive etmelidir (Sener 2001).

e Yas Gruplamasi

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda giin igerisinde ele alman etkinliklerin
calisma sekillerinin biiylik grup, kiiclik grup ve bireysel olarak ayrildig1 ve dengeli bir
sekilde ayarlanmas1 gerektiginin 6nemini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda okul 6ncesi
egitim ortamlarinda yapilacak fiziksel diizenlemelerde etkinlik alanlarinda grup
biiytikliiklerine dikkat edilmelidir (Kara 2018). Okul 6ncesi ortamlarda her etkinlik
alaniin ayn1 anda kag¢ adet cocugun kullanacagi konusunda Evans ve arkadaslar1 (1971),
ortalama sayinin 45-60 arasinda oldugunu ve bu sayinin 6gretmenlerin tiim ¢ocuklar i¢in
olan yakinligi, malzeme paylagimi, is boliimii paylagimi ve bir devamsizlik s6z konusu
oldugunda birbirlerinin yerlerini alabilmeleri agisindan yeterli biiyiikliikte bir grup ile
calisma sagladigini belirtmistirler. 60’dan daha az sayida ¢ocuga egitim hizmeti saglayan

ortamlarda memnuniyet kalitesi daha fazladir (Sener 2001).

e Alan Gereksinimi
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Okul 6ncesi egitim ortamlarmin niteliginin saglanmasinda giivenilir bir belirleyici unsur
olarak yeterli oranda kullanilan aktivite alanlar1 yer almaktadir. Bazi arastirmalar
dogrultusunda ¢ocuk basina 3.3m? den az kullanim mekanm diisen ortamlarda agresif
hareketlerin olustugu gozlemlenmistir (Rohe ve Nuffer 1977; Sener 2001). Tam tersi
cocuk basina 4.7m? den biiyiik kullanim mekani diisen ortamlarda da seyrek, hiperaktif
ve amagsiz hareketlerin olustugu gozlemlenmistir (Sener 2001). Cohen ve arkadaslari
(1978) arastirmalart sonucu ile c¢ocuk basmma diisen 3.9m?lik alanin ¢ocugun
gergeklestirecegi aktivite ve calismalarda ¢ocuklarin birbirlerine rahatsizlik vermeden
ayni anda gerceklestirebilecegini ayn1 zamanda ¢ocuk adina daha esnek bir program
sagladigini belirtmislerdir (Sener 2001). Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in oyun alanlarmin
olglisii 250m?, ihtiyaca gére 500-1000 m? olmasi, her ¢ocuk igin ortalama 6.5 m2den az
olmamasi gereklidir (Demiriz ve ark. 2011). Ulkemizde okul éncesi egitim kurumu igin
ayrilacak smif alanin 6lgiisii kisi basina 2,40 m? diisecek sekilde planlanmalidir (Kara
2018).

e Ic ve Dis Mekan lliskisi

Okul 6ncesi egitim kurumlar tiim fiziksel ¢evre kosullar1 birlikte ¢ocugun 6zgiirce
hareket etmesine imkan veren, okulda giiven, huzur ve sayisiz deneyim kazanmasina
olanak saglayan kurguda olmalidir. Okulun planlanmasinda, biitiin faaliyetlerin ayni
mekanda olabilecegi gibi farkli mekanlarda da olabilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda
okul, i¢ ve dis mekanlaryla egitimin gereklerine cevap verebilecek nitelikte
planlanmalidir (Roth 1999; Demiriz ve ark. 2011). i¢ ve dis mekanlarin tasarimindaki
yakinlik iliskisi, cocuklarin aktiviteler ve faaliyetler adina hava sartlarina ve iklime bagh
olan serbest akislarini isteklendirme konusunda énem tagimaktadir. I¢ — dis iligkisi dogru
ve uygun bir sekilde tasarlanirsa iki alani da birlikte kullanmaya tesvik eder. Dis
mekanlardaki yaratici ortamlar ile imkanlar disiiniildiginde okul oncesi egitim
ortamlarinda i¢ ve dis iliski ve gecislerde egitim adina aktivite ve c¢alismalarin

devamliliginin saglanmasi gerekmektedir (Sener 2001).

e Mekan Esnekligi
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Cocugun 6grenimi ile birlikte deneyim kazandigi platform olarak mekanlar icin fiziksel
belirleyiciler; sabit, yar1 sabit ve sabit olmayan olarak tige ayrilirlar. Bu siirlar bireylerin
hareketlerini diizenleyebilir, onlar1 durdurabilir ya da mekan igerisinde zorluk
cikarabilirler. Dolayisiyla mekan igerisindeki davranis bi¢imlerini tanimlayabilirler. Bir
boliici duvar dahi eylemlerin gergeklestigi mekan1 ve mekansal deneyimi etkiler ve
tanimlar. Mekanlardaki sabit olan fiziksel engellerin ve sinirlarin ortadan kaldirilmasi

mekandaki sembolik ifadeyi daha fazla ortaya ¢ikararak goriiniir kilar (Unlii 1998).

Eylemleri diizenleyen mekansal sinirlar agisindan; kati duvar, pencere ve doseme gibi
rahat hareket ettirilemeyecek nitelikteki mekan ogeleri ile kusatilmig mekan sabit mekan,
icerisindeki donatilarin yerlerinin degistirilebildigi mekanlar yar1 sabit mekan ve davranis
serbestligi olarak kullaniciya sekil degistirme olanagi saglayan mekanlar da sabit

olmayan mekanlar olarak tanimlanir (Unlii 1998).

Ogrenme mekani igerisinde yer alan kiitlesel sinirlar zemin kullanimma uygun
aktivitelere gore mekani; kitap raflari, mobilyalar, depolama birimleri ve duvarlarla
kusatacak bi¢imde diizenlenirler. Mekanda diizenleyici simir unsuru olarak renk de
kullanilabilir. Calisma yiizeyleri, boliiciiler ve sergileme donatilar1 farkli bigcimlerde
renklendirilmelidir. Bu sinirlar diizenlenirken yiikseklik, seffaflik ve sabitlik gibi unsurlar

da ¢ocukla uyumlu olmalidir (Sener 2001).

e Sosyal Etkilesim Alanlar1

Okul 6ncesi egitim ortamlarinda sosyal etkilesim alanlar1; cocuklarin birbirleri ile iliski
kurarak hep birlikte oynamalariyla mekanda gergeklesen ogrenmenin Kalitesini
etkileyerek ¢ocuklarin egitimde etkin bir sekilde yer almasi konusunda isteklendirdigi

i¢in 6nem tagimaktadir.

Glinlimiiz mimarisinde g¢ocuklarin kullanimina yonelik sosyal etkilesim alanlarinin,
mekan orglitlenmeleri ve yapi kesitleri incelendigi taktirde mekanin, 6zellikle de binadaki
sirkiilasyon alanlarinin hi¢ deneyimlenmemis sekilde mekan algilar1 olusturdugu

goriilmektedir. Sirkiilasyon alani, sosyal etkilesim alanlar1 olarak bina i¢erisinde dolagimi
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saglayan, mekansal gecisi saglayan, koridor, galeri ve hol gibi mekansal islevi bulunan
ve bu alanlarin baglantilarinda rol oynayan merdiven, rampa ve asansor gibi yapi
elemanlarin1 kapsar (Ataoglu 2013). Sirkiilasyon alanlari, hareket mekanlar1 boyutundan
ayrilmali, biligsel gelisim ile kesfetmeyi desteklemek amaci ile gorsel algiyr bozacak

nesnelerden arindirilmali mekanlar arasindaki hareketi tesvik etmelidir (Sener 2001).

Modern 6ncesi ve modern donem sosyal etkilesim alanlarinin islevsel agidan gereklilikle
ongordiigi “net”, “acik”, “yeterlilik” ve “algilanabilirlik” kavramlar1 {izerine kurulu
sirkiilasyon ¢oziimlerini igermektedir. Modern sonrasi gbze ¢arpan bir¢ok yapinin sahip
oldugu sirkiilasyon alanlari; degisik bakis agilari, mekan ve bi¢im farklilagmalariyla
kullanict i¢in siradan olmayan, kullaniciyr yonlendiren mekéan ¢éziimleri icermektedir

(Ataoglu 2013).

2.3.4. Okul oncesi egitim ortamlarinda dis mekan ozellikleri

UNICEF (2006) nitelikli bir egitim yapisi ortamlarinin sadece smif i¢indeki egitim ile
siirinin ¢izilmemesi, yapinin dis mekanlarinin ¢ocuk icin saglikli, giivenli, eglenceli,
¢ekici, oyun gereksinimlerine yanit veren, ¢ocugu koruyan ve ¢ocugun aktif olarak rol
alabilecegi dis mekan sunmasi gerektigini 6ne c¢ikarmistir. Bir egitim yapisi olarak
okullarin yalnizca bu sekilde “Cocuk Dostu Okul” (Child Friendly School) olabilecegini
belirtmistir (Kara 2018).

Okul o6ncesi egitim yapilarinin insa siireci esas alindiginda dikkat edilmesi gereken
etkenlerden ilk sirada yapmin ¢ocuklara yonelik tasarlanmis olmasi yer alir. Yapilan
tasarimlar, ¢ocuklarin rahatlikla hareketine izin veren, tehlikeyi aza indirgemek adina az
katli tasarlanmis yapilar olmalidir. Yapinin iklimsel sartlara uyumlu pencereleri hem
havalandirmay1 verimli saglayacak hem de sabahin ilk giines 1s1iklarini alabilecek sekilde
dogu cepheye agik konumlandirilmalidir. Yap1 ¢ocuklarin dis diinya olan iligkisi adina
disarisin1 gozlemlemeye uygun olmalidir. Egitim yapisi tiim saglik sartlarina da uygun
tasarlanmalidir. Yapmin g¢evresi parmaklik gibi koruyucu donatilarla ¢evrili olmali,

giivenlik saglamalidir (Turan ve Turan 1998).
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Okullar, islevlendirildigi bolgede odak merkezinde yer almali yani yerlesim alanina uzak
olmamalidir. Cocuklar yaslari, okulun ev ile olan uzaklig1 baglantilidir yani yas sayisi
diistiikge aradaki mesafe kisalmalidir. Okullar, toplu tasima duraklarina yakin olmali ve
trafigin tehlikesine kars1 korunmus olmalidir. Okulun g¢evresinde, gezi gibi kesif imkani
sunan park, bahce, patika gibi alanlar bulunmalidir. Egitim kurumlari; endiistri alanlari,
tren yolu, trafik ag1 gibi giirtiltiisiin yiiksek oldugu ve tehlike igeren alanlardan uzak ayni
zamanda restoran, kiitliphane, galeri, miize ve dogal alanlara yakin olmalidir. Bu
sebeplerden dolay1 okullarin, egitim kompleksi veya site icerisine inga edilmis olmasi

uygundur (Moore 1997).

Okul 6ncesi egitim yapilar1 planlamasi ¢evre ile dogrudan baglantilidir. Okul, hizli ve
kolay olarak erisim saglanabilecek bir yerde diisliniilmelidir. Egitim yapisi, konutlarin
yakin g¢evresi i¢inde diizenlenmeli ve ¢evreyi tamamlayan bir gorev sahibi olmalidir.
Yerlesim alaninin ¢evresi agik, ferah, tehlikeli ve fazla engebeli yerlerden uzak, alt yap1

tesislerine sahip bir bolge igerisinde diistiniilerek planlanmalidir (Demiriz ve ark. 2011).

Sekil 2.2. Okul Oncesi Egitim Kurumu
(Anonim 2015a)

Egitim yapis1 dig mekani, ¢evresi ile ¢ocukta ve ebeveynlerde sicak goriinen bir tasarimda
olmalidir. Yapmin goriinlimii heniiz aileden ilk kez ayrilacak bir ¢ocuk i¢in cazip
goriintiide olmalidir (Sener 2001). Sekil 2.2.° de goriildigi gibi okulda, sicak his
uyandirmak i¢in dogal ahsap kaplama malzeme kullanilabilir. Okul oncesi egitim

yapisinin formu, fonksiyonunun islevselligini bozmamalidir. Yapi, ¢ocuklar igin ilgi
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cekici ve cazip gorlinmek amaci ile farkli bicim ve formlarda tasarlanabilir. Tasarimda
kullanilacak olan malzeme ve materyaller dig mekan hava sartlarina uyumlu ve saglik

acisindan sorun teskil etmeyecek nitelikler g6z oniinde bulundurularak se¢ilmelidir.

Okul 6ncesi egitim yapisinin dis mekan tasarimi kurgulanirken okuldaki her ¢ocuk i¢in
rahatlatici, giivenli ve dig mekani1 deneyimleme imkani sunmalidir. Dig mekan tasarimi;
cocuk i¢in tiim etkinlikleri bireysel olarak 6zgiir bir sekilde gergeklestirmesine izin veren
nitelikte, hareket ihtiyacina yanit veren, cevreye karsit duyarli olabilmesini saglayan,

arkadaslari ile sosyallesecegi, gercek yasami deneyimleyebilecegi kurguda tasarlanabilir.

Sekil 2.3. Okul Oncesi Egitim Kurumu Dis Mekan
(Anonim 2018a)

Dis mekanda bulunan bahge ve diizenlemeler, cocuklar i¢in sadece oyun alani degildir,
o0grenmenin gergeklestigi mekanlar olarak egitim adina olduk¢a énemli bir yer tasir. Bu
noktada dig mekén tasarimlari yapinin kendisiyle ve i¢ mekan planlamasiyla uyumlu ve
bilingli bir sekilde tasarlanmasi gerekir. Sekil 2.3.’de yer alan okul 6ncesi egitim yapisi
ornegindeki gibi genis bahge diizenlemeleri ile dis mekan kurgusu, okulun sahip oldugu
bicimden dolay1 i¢ mekanlarla rahat¢ca gdzlemlenebilir ve gorsel baglantili olarak birlikte
diisiiniilebilir. Ger¢gek yasami deneyimleme imkanlari ile bahge ve acik alanlar, digs mekan

kurgusu igin olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir (Turan ve Turan 1998).
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Okul 6ncesi egitim yapilarinda nitelikli ve saglikli bir mekanlarla egitimin gerceklesmesi
icin oyun alanlar1 ve bahge diizenlemelerinin egitim amacina uygunlugu oldukca
onemlidir. Bahge ve dis mekan adina yapilan diizenlemelerde kum havuzu, trafik egitim
pisti, bah¢e oyun arag-geregleri, toprak alan yer almasina dikkat edilir. MEB
Yonetmeliklerine gore okuldaki bahge alanlari, okul Oncesi egitim seviyesine uygun
olmas1 gerektigini dnermektedir. Ayrica bununla birlikte dis mekanda ¢imenli ve taslh
alanlar, agag, bitki, toprak alan, hava tiyatrosu, depo alani, hayvan besleme alanlari
bulunmasi ve bahge etrafi duvar, c¢it sistemi ya da tel Orgii sistemi ile korunmasi

onerilmektedir (Karakiiciik 2008).

Egitim yapisi, ¢ocuklarin birbirleri ve gevre ile olan etkilesiminde; birbirleri ile rahatca
iletisim kurmasina olanak taniyan, birbirlerini ve mekani gozlemlemesinin yani sira
mekanlarda deneyim kazanabilme olanaklarina uygun bir kurguda olmalidir. Cocuklarin
psikolojisi diisiiniilerek onlarin duyularina hitap eden bir okul, ¢cocugun okulun i¢inde
zaman gecirmekten daha fazla keyif almasini saglayabilir. Cocuklarin tedirgin olacagi,
gozlemleyecek ve iletisim kurmasini engelleyecek diizenlemelerden uzak durmak

gerekir.

Okul oncesi egitim yapilarinin, cocuk dostu olarak gerceklestirdigi diizenlemeler, dis
mekan oyun alanlarinda; c¢ocuklarin hareket gereksinimini karsilayan, yaratici
diisiinebilmelerine olanak taniyan, problem ¢dzebilme yetilerini gelistiren, neden-Sonug
iligkilerini kurabilmelerini saglayan, pratik yapabilmelerini saglayan, arkadashk iliskileri
ile duygusal durumunu olumlu destekleyen, ¢evreye kars1 hassasiyet kazanmasi gibi hem
toplumsal agidan hem de hayat i¢in kazanilmasi gereken becerilerin gelismesinde olumlu

katk1 sagladig1 birgok arastirma ile desteklenmistir (Kara 2018).

Egitim yapilarinda iizerine diisiiniilecek ve farkli bir bakis agisiyla yaklasilacak bir baska
konu da yapinin mimarisi olmaktadir. Yap1 formu, mekanlarin planlanmasi ve tasarimi
bir biitiindiir. Okul, arastirmaya sevk edici, gézlem yapmaya elverisli ve deneyime agik
diizenlemelerle; ¢ocuklarin hayal diinyalarinin genislemesine, diistinme ve fikir yiiriitme

yeteneklerinin gelismesine, sosyallesme adina ilerlemesine yonelik isteklendirebilir.
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Sekil 2.4. Okul Oncesi Egitim Kurumu Dis Mekan
(Anonim 2018b)

Egitim yapis1 kendine 6zgii mimarisi ve formuyla mekansal ¢esitliliklere kucak agabilir
ve egitimde farklihig1 destekleyebilir. Ornegin; Sekil 2.4’de yer alan okul éncesi egitim
yapisinda yer alan cati diizenlemesi ile ¢atiya ¢ocuklarin oyun ve ¢alisma alani olarak
degerlendirebilecekleri fonksiyon yiiklenmistir. Cati diizenlemesi g¢ocuklarin 6zgiir
olarak c¢evreyi gozlemleyebilecegi renkli bir oyun alani olarak da eglenceli bir hale
doniistiirmistiir. Bu diizenleme 06zgiirlik ve hayal giiniiniin bir sembolili olarak

degerlendirilmistir.

Okul o6ncesi egitim yapilar1 planlamasit ve mekanlar1 ile ¢ocuklarin keyif alarak vakit
gecirdigi ve okulu severek egitim kalitesini arttirmaya yonelik tasarlanmalidir. Cocuklar
icin 1ilgi ¢ekici diizenlemeler ayn1 zamanda mekénsal agidan islevsel ve fonksiyonel
olmalidir. Tiim diizenlemeler c¢ocuklarin hayat tarzlarina, kiiltiirel yapilarina ve

aktarilacak egitimi destekleyen nitelikte olmalidir.
Dis mekéan planlamasi; bina i¢inde bulunmaktan bunalmis bir ¢ocugun disar ¢iktiginda

rahatlatan, ¢evresinde deneyim kazanma firsati yaratan, c¢ocuklarin 6zgiirce fiziksel

aktivitelerini gerceklestirmeye olanak tamiyan nitelikte olmalidir. Dis mekéan
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planlamasinda 6zellikle acik alanlardaki diizenlemeler ¢ocuklarin nesneler adina nasil ve
neden sorularmin karsiliginin buldugu firsatlar sunmaktadir. Cocuklar dogal alanda

duyulari ile elde ettikleri somut deneyimler biitlinliigiliyle gercek yasami tanima sansi elde

ederler (Harvey 1989).

e Okul Oncesi Egitimde A¢ik Oyun Ortamlari

25 yili askin arastirma, kaliteli dis mekan oyun ortamlarin kiigiik ¢ocuklarin fiziksel
zindeligi, zihinsel gelisimi ve sosyal zekasina olumlu katkida bulunabilecegini
gostermistir (Pellegrini ve ark. 1998). Ayrica, dis mekanlarin i¢ mekanlara gore daha biiyiik
olmasi, daha sonraki yasamlarda kemik gelisimi ve kemik giicii ile iliskilendirilen kosma,
ziplama ve atma gibi saglig1 tesvik eden fiziksel oyun ve motor becerileri tesvik eder ve

daha ¢ok enerji harcamalarini saglar (Herrington 2008 ;Janz ve ark. 2001).

Agaclarin ve diger bitkilerin bulundugu dis ortamlarda diizenli olarak oynayan
cocuklarin, koordinasyon, denge ve ¢eviklik dahil olmak lizere daha gelismis motor
becerileri gosterdigini ve yapmayan ¢ocuklara kiyasla daha az hasta olduklarini
bilinmektedir (Fjortoft ve Sageie 2000). Agik havada siirekli temas, farkindaligi, meraki,
gozlem becerilerini ve akil yiiriitmeyi gelistirerek ¢ocuklarin bilissel gelisimini arttirir
(Cain ve ark. 2001). Bu tiir zihinsel gelisim yasam boyu 6grenmeyi tesvik edebilir. (Wilson
1997)

Acik havada deneyim kazanan ve doga ile temas eden ¢ocuklar da konsantrasyon ve 6z
disiplin konusunda basarili olduklar1 sdylenmektedir (Wells 2000). Bununla baglantili
olarak, canli organizmalara yonelik empati, vahsi yasam gozlemleri ve hayvanlarin
bakimi da dahil olmak {izere, dogal unsurlar ve fenomenlerle, eglenceli erken ¢cocukluk

deneyimleriyle iligkilendirilmistir (Harvey 1989).

Dis ortamlarda var olan sonsuz ¢esitlilik; sicaklik, 1s1k, hareket, renk, koku ve dokudaki
degisimlerdir. Bunlar, disarida olmanin temel bir pargasi olmaktadir ve etkileri nadiren
dikkate alinmaktadir. Fakat bu varyasyonlar, dogaya karsi ¢gocuklara duygusal ve ruhsal

acidan olumlu katk1 saglayabilir. Etkilerini tanimlamak kolay degildir, ancak ¢ocuklar bu
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degisimlerin farkinda olduklarmi gosterdi. Ornegin bir gocuk sicak olarak tanimlanan
giines 1s1gmin altinda dururken; baska bir ¢ocuk riizgarin durmasimi bekleyebilir
(Stephenson 2002). Tiim bunlar duyularla deneyimlenen doganin biitiinlesmesine imkan

taniyan acik oyun ortamlarinda ger¢eklesmektedir.

Oyun alani diizenlemeleri hakkinda Frost ve Wortham alanin; ¢cocuklarda motor, biligsel,
sosyal, duygusal gibi gelisim alanlarinin bunlarla baglantili olarak eglencelerini arttirarak
cocukta yaraticilik ve problem ¢6zme becerileri gelisimini destekledigini belirtmislerdir
(Demiriz ve ark. 2011; Roth 1999). Dis mekan oyun alanlar1 diizenlemeleri ¢ocuklarin
direkt olarak kullanacaklar1 egitim materyalleri ve alanlari yani sira; uygun zemini,
bitkisel tasarim yontemi, sinirlari belirleyen donatilar, goélgelendirme islevi goéren
donatilar gibi ogeler ile de ¢evrenin sahip oldugu iklimsel sartlar ve toprak tiirii dikkate

alinarak planlanmalidir.

Oyun alanlarindaki mekansal kullanim pek ¢ok islevde ve amaca yonelik diisiiniilebilir.
Cocuklar kendi baslarina yonlendirebilecekleri esnek alanlar ile materyal gereksinimi
duyarlar. Alanlarin ilgi ¢ekici 6zelligi gocuklar i¢in yaratici olarak ¢aligma gergeklestirme
firsat1 saglamalaridir. Dogal materyal, tepe ve ¢ukur ile tasarlanmis alan, ¢ocuklarin
degisik faaliyetlerde bulunabilmeleri ve oyun imkani tanimalarini saglayarak ¢ocugun

yaratici yoniinii de gelistirir (Deretarla 2012).

Di1s mekan oyun alani planlanirken ¢cocuklarin egitim materyallerini kullanmalarina firsat
veren ve faaliyetlerinin gerceklestigi alanlar olarak ayni zamanda sebze-meyve
yetistirebilme alani, hayvan besleme birimleri, aga¢ dikebilme olanaklari, evcil hayvan
kuliibeleri, ¢im alanlari, meyve agaglarinin bulundugu alanlarla desteklenmelidir (Kara
2018). Bu sekilde ¢ocuklarin ger¢ek yasami ve doga hakkinda deneyim kazanmasini
saglayarak  Ogrenimlerini  genisletme konusunda olanak yaratacak nitelikte

diistiniilmelidir.
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Sekil 2.5. A¢ik Oyun Mekanlarinin Temel Tasarim Kriterleri Semasi
(Kirazoglu 2012)

AOM (Ag¢ik Oyun Mekanlar1), malzeme ve donatilarinin da sagladigi destekle ¢ocuklarin
zihinsel, ruhsal ve fiziksel gelisimine uygun kriterlerde tasarlandig: taktirde standarttan
fazlas1 sunulabilir. Bu kapsamda sekil 2.5°de goriildiigii gibi agik oyun mekanlar
planlamasinda; yerlesim, giivenlik, fonksiyon, yas gruplamasi, malzeme, sosyal iletigim
kriterleri g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bu kriterler dogrultusunda tasarlanan dis mekéan
alanlari, cocuklarin entelektiiel, duygusal, fiziksel ve sosyal gelisimine paralel katkilarini

da saglayabilecek nitelikte olabilmektedir (Kirazoglu 2012).

Cizelge 2.4. Acik Oyun Mekanlarinin Tasarim Ozelliklerine Gére Siniflandiriimast
(Kirazoglu 2012)
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Tasarlanmis Acik Oyun Mekanlari
Tanimlayicilar Kurgulanms AOM Serbest Tasarlanms AOM
kurgu yapisma uygun
bir yerlesim yapist geregi yerlesim
Yerlesim yeri belirlenmeli. secenekleri daha ¢ok.
dogal malzemelerin yansira
kurguyu secenck sunacak dogal ve yapay malzemeler,
Malzeme ve Donati destekleyecek ekler. belirli bir islev verilmemis nitelikte.
Giivenlik ve
Sosval Kontrol tasarima dahil tasarima dahil
oyunun kurgusunun cocugun hayalgiiciine
Fonksiyon igerisinde belirlenmis birakilms
Kurgu icersinde ayr cocukllarin dogal
Yas Gruplamasi veya birlikte tanimli ihtivaclartyla ayrisir.
tasarimincinin kurgusu cocuklar birbirini
Sosyal Iletisim belirler. bulur.
dogal akisinda isleyisi
Islerlik tasarimeinim basarisina bagldir. daha kolay gergeklesir.

Okul 6ncesi egitim yapisi tasariminda rol alan yetkili kisiler, kendilerini ¢ocuklarin yerine
koyarak okullarin yasam dolu, kaliteli, ilgi ¢ekici ve 6grenimi eglenceli hale getiren
planlamada olmasini saglamalidir. Yapilan tasarimlar, cocuklar1 egitimde olumlu olarak
motive edebilirken; yapilan yanhs diizenlemeler, onlar1 yapidan sogutan ve
motivasyonlarinm diigiiren 6zellikte de olabilir. Mimari tasarim donatilar1 ve dgelerinin
6l¢egi, mekan kullanicilar gocuklar igin tiim ihtiyaglarin karsilandig, sekil 2.6’daki gibi
cocuklarin birbirleriyle ve c¢evreyle olan etkilesimin saglikli ve yas gruplarma uygun

gerceklestigi nitelikte olmalidir.
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Sekil 2.6. Okul Oncesi Egitim Ortamlarinda A¢ik Oyun Alani
(Anonim 2016)

Gelecek icin diisiiniilen okul binalarinin temel tasarim kosullar1 ise; aciklik, netlik,
cesitlilik, seffaflik ve esneklik olmustur. Seffaflik, netlik ve agiklik cogu zaman okulda
egitim-6gretim ¢alismalar1 kapsaminda yer alan kavramlar olarak yer alsa da okulun fiziki
cevre kosullariyla dogrudan baglantilidir. Okul binalari, siradan bir yap1 olarak siva ve
tugladan ibaret olmamalidir. Okul yapisi, egitimin gerceklestigi mekanlardan olusur.
Jonathan Kozol, “Savage Inequalities” isimli kitabinda, “Eger ¢cocuklar ruhlarin1 katleden
okul binalarina gidip gelmek zorunda kaliyorlarsa, yapilan okul reformlarinin higbir

degeri yoktur” ciimlesi ile bunu aktarmistir (Atabay 2014).

2.3.5. Okul oncesi egitim ortamlarinda ic mekan ozellikleri

Okul oncesi egitim yapilarinda bulunan birimler; egitim ortami, oyun odasi, dinlenme
odasi, spor odasi, bilgisayar odasi, yemek odasi, mutfak, tuvalet, vestiyer, gézlem odasi,
depo, cok amagh salon, revir, ebeveyn bekleme odasi, idari odalar, hizmetli odas1 ve

camagirhanedir (Demiriz ve ark. 2011).

Okul 6ncesi egitim yapilarindaki iyi planlanmis mekan diizenlemeleri su niteliklere sahip

olmalidir (Ozdemir ve Bacanli 2007);
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- -Cocuklara rahat hareket olanagi saglamali

- -Kaza ihtimallerinden arinmis olmali

- -Planlanan ¢aligmalara kolaylik ve rahatlik saglamali

- -Grup ve bireysel etkinliklere uygun kosulda olmali

- -Estetik nitelikte olmali

- -Mekan igerisinde bulunan esyalar gereksinime gore degistirilebilecek durumda
olmali

- -Aydmlatma, 1sitma ve havalandirma sistemleri, ¢cocuklar i¢in saglik ve hijyen

kurallaria uygun olmalidir.

Okul 6ncesi donem egitim yapilarindaki i¢ mekanlarda en 6nemli alan; egitim ortami
olarak yer alan sinif alanlaridir. Cocuklar, okuldaki zamanlarinin biiyiik bir kismint sinif
ortaminda gegirmektedir. Cesitli becerilerin kazanildigi, farkli aktivitelerin yapildigi,
cocugun cevreyle ve baskalartyla etkilesiminin gerceklestigi, yasami deneyimleme
firsatinin bulundugu ve farkli duygularin olusumunun gergeklestigi i¢ mekanlar olarak

sinif alanlar1 dikkatli bir sekilde planlanmalidir.

I¢ mekan planlamasinda siniflarin konumu i¢in zemin kat tercih edilmelidir, smiflar ayn1
zamanda iklimsel Ozellikler ve uygun cephe yoni ile konumlandirilmalidir. Sinif
kapilarinda kirilmaya dayanikli olarak gilivenli temperli cam tercih edilmelidir.
Pencerenin ag¢ilimi gbz 6niinde bulunduruldugunda kaza olasiliginin minimum diizeye
indiren kotta ve a¢ilim bi¢imi ile ¢ocuklari tehlikelerden koruyacak 6zellikte olmalidir.
Dosemeler; yangina karsi direnci i¢in A sinifi, hijyenik, bakimi kolay, darbelere karsi
dayanikli ve kaymaz ozellikte olmalidir. Tavanlarda; kolay temizlenen, bakim onarim
kolaylig1 olan boya ve malzemeler tercih edilmelidir. Duvarlarda ses yalitim1 saglanmali
ve boya tercihi su bazli yonde olmalidir. Her simifta, direkt olarak oyun bahgesine
cikabilme segenegi bulunmalidir. Smif igerisinde giin 1s1¢indan yogun bir sekilde

faydalanilmalidir (Kara 2018).
Sinif ortamlarinin sahip olmasi gereken 6zellikler su sekilde siralanabilir:

-Cocuklarin faaliyetlerini ve 6zel esyalarinin bulunabilecegi alanlar

-Calismalar i¢in degisik 6zellikte alanlar

69



-Cocuklarin gergeklestirdikleri ¢alismalart gorerek yeni diisiinceler gelistirmelerini
saglamak ve bu c¢alismalarin ¢ok degerli oldugunu hissettirmek adina diizenlenen sergi

alanlar1 (Heroman ve Copple 2006).

1. Blok Merkezi

2. Dramatik Oyun Merkezi
3. Sanat Merkezi

4. Kitap Merkezi

5. Fen Merkezi

6. Kum ve Su Masasi

7. Muizik Merkezi

8. Giris ve Bekleme

Sekil 2.7. Ideal Bir Okul Oncesi Egitimi Sinifi

(Anonim 2013a)

Sekil 2.7°de gosterildigi gibi MEB’in okul oncesi egitim programi igerigi kapsaminda
ideal okul Oncesi egitim siniflarinda; blok merkezi, dramatik oyun merkezi, sanat
merkezi, kitap merkezi, fen merkezi, kum ve su masasi, miizik merkezi ile giris ve
bekleme alanlar1 yer almalidir. Mekan boyutunun daha kii¢iik oldugu siif alanlarinda
bulunan 6grenme merkezlerinin, farkli amaglara yonelik kullanim1 da s6z konusu olabilir.

Ormnegin smifta fen merkezleri, bir sanat merkezi gorevi de gorebilir

Okul oncesi egitim yapilart i¢ mekan tasarimlarinda smif diizenlenmesi; ¢ocuklarin
O0grenme evresinde etkin olabilecegi, yaratici, problem ¢ozebilme, fiziksel Ozgiirliik,
kisisel diizen duygusu ve becerilerini gelistirmeleri adina firsatlar sunan bir kurguda
planlanmalidir (Kara 2018). Bu planlama, ¢ocuk i¢in 6gretim evresini nitelikli ve kaliteli
bir hale getirirken ayn1 zamanda dgretmen agisindan sinif yonetimi, davranig yonetimi ve

tiretkenlik gibi konularda da olumlu yonde etkilemektedir.

70



Okul Oncesi egitim yapilarindaki i¢ mekanlar; belli sinirlar ¢er¢evesinde cocuklarin
bagimsiz olarak kendi secimleri ile gerceklestirdigi calisma ve faaliyetlerin yer aldigi,
kendilerini kontrol etme becerilerinin gelistigi, sorumluluk sahibi olmalarina 151k tutan,
hayata iliskin nesneler ile deneyim kazanmasina olanak taniyan, 0grenme siirecinde
cocuklarin motivasyonlarini yiikselten ve cocugun sosyallesebilmesine imkéan taniyan

nitelikte kurgulanmalidir.

Okul 6ncesi i¢ mekan planlamasinda; zemin kaplamalari, esyalar, duvar boyalari renk ve
ozellikleri, pencereler, kapilar, 1sitma-sogutma sistemleri, havalandirma, aydinlatma gibi

onemli unsurlar yer almaktadir.

e Aydinlatma

Okuldaki mekansal tasarimda aydinlatma oldukca 6nemlidir. Is1§in yogunlugu ve rengi
degistik¢e mekan algilanmasinda da degisiklikler olabilir. Bu durum, géz ve 1s181n gorsel
algilama biitiinltigiiyle ilgilidir. Mekanda aydinlatmanin kiside uyandirdig: hisler de
farkhidir. Iyi aydinlatilmamis veya karanlik bir mekanda kisi kendini umutsuz ve
kotiimser hissedebilir. Mekana yeterince 151k saglanmiyorsa veya hi¢ saglanmiyorsa,

mekan atmosferi can sikan bir hal alir (Kara 2018).

Sekil 2.8. Okul Oncesi Egitim Kurumu i¢ Mekan
(Anonim 2017a)
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Sekil 2.8’de gosterildigi gibi mekan iyi aydinlatilmis ve parlakligi ayarlanmigsa, cocuk
lizerinde rahatlik ve huzur duygular yaratabilir. Iyi aydinlatilmis bir mekan, ¢evreyi daha
rahat gézlemleme firsati sunar ve bu mekanlarda ¢ocuklar kendilerini daha iyi hissederek

mutlu olabilirler.

Sekil 2.9. Okul Oncesi Egitim Kurumu I¢ Mekan
(Anonim 2017a)

Egitim yapilarinda i¢ mekéan diizenlemelerinde 6zellikle dogal aydinlatmaya oldukg¢a
onem verilmelidir. Dogal giin 15181, ¢ocuklarin fizyolojik dengeleri icin gerekli gorsel
uyarimi en dogal yol ile saglamaktadir. i¢ mekanlarda enerji tasarrufu saglamak ve daha
konforlu bir alan yaratmak i¢in en saglikli aydinlatma tiirli, dogal giin 15181 olmaktadir.
Sekil 2.9’da ornek gosterildigi gibi i¢ mekanda tasarlanacak agikliklar sayesinde,

mekanda giin 151gindan dogrudan faydalanilabilir.

e Havalandirma

Okul o6ncesi egitim i¢ mekanlarinda dogal ve mekanik havalandirma sistemleri yer
almalidir. Mekanda dogal havalandirma i¢in pencereler agilabilmeli, tavanlarda
havalandirma fan1 ya da tavan pencereleri yer almalidir. Yapidaki mevcut mekanik
havalandirma sistemlerinin de mekanda yer alan alanlara goére otomatik havalandirma

ithtiyacini karsilamasi gerekir.
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e [Isitma

I¢ mekan 1sitma sistemlerinde konfor sartlarina dikkat edilmelidir. Egitim yapilarinda
hava hareketleri ve nem gibi kosullar dogru ayarlanmalidir. Mekanda kullanilacak yerden
1sitma sistemi ile, ¢ocuklarin ayak bastiklar1 zeminin uygun sicaklikta olmasi kolaylig
saglanabilir. Bunun yani sira c¢ocuklar i¢in kalorifer kullanimina dikkat edilmelidir.
Kalorifer petekleri ¢ocuklarin yanlis kullanimi ile zararli bir hale doniisebilir (Demiriz ve
ark. 2011).

¢ Donat1 boyutlari

I¢c mekanda kullanilacak kap1 pencerelerin boyutlar1 ve sayis1 mekanda yer alan galisma
ve faaliyetlerin cesitlerine gore belirlenmelidir. Kap1 kollar1 ¢ocuk boyutlartyla orantili
erisilebilir ve giivenli olmalidir. Mekansal konfor sartlar1 saglanmasi adina 1s1 kosullart
ve giiriiltii kosullar1 da g6z onilinde bulundurulmalidir. Mekanda yer alan kap1 ve pencere

camlari; ses ve 1s1 izolasyonu niteliklerine uygun olmalidir.

[T
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Sekil 2.10. Okul Oncesi Egitim Kurumu I¢ Mekan
(Anonim 2010b)

Okul oncesi egitim yapisindaki pencere tercihlerinde, sekil 2.10°da 6rnek verildigi gibi

cocuklarin giin 15181 kullanimindan daha fazla yararlanabilmek adina boyutlar1 genis
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tutulabilir. Bu durum ayni1 zamanda ¢ocugun, dis mekani rahatga gézlemlemesi adina

uygun bir firsat olusturur.

e Renkler

Okulda kullanilacak renkler ve c¢ocuklar {izerindeki psikolojik etkilerine dikkat
edilmelidir. Mekanda kullanilacak kirmizi renginin, yesil renginden; yesil renginin de
mavi ve sar1 renginden daha uyarict oldugu, 1974’de K.W Jacobs ve F.E Hustmyer
tarafindan kaydedilmistir. Mekanda fazla wuyarici renk kullanimi c¢ocuk igin

konsantrasyon bozuklugu ve gerginlik yaratabilir (Ertem 2017).

Mekanda kullanilacak duvar boyalarinda; temizligi kolay olan, hava geciren, kokusu
olmayan, rutubete kars1 dayanikli ve ¢ocuklar igin saglik sorunu yaratmayan niteliklere

sahip olan boya tiirleri tercih edilmelidir.

e Malzeme

Okul 6ncesi egitim yapilar1 i¢ mekanlarinda kullanilacak zemin désemesinde, kokusuz,
hijyenik, anti bakteriyel, ses emici, kaymayan, yanmaz ve temizligi kolay tirlinler tercih
edilmelidir. Islak hacimler hari¢ ahsap parke tercih edilebilir. Ahsap, dogal bir malzeme
olarak saglikli olmasinin yani sira, mekana sicak bir hava katar, temizligi kolaydir ve 1s1

dengesini saglar.
Egitim ortamlari, planlanan etkinliklere gore sert veya yumusak mekanlar olarak
diisiiniilmelidir. Oyun alanlarinin dosemelerinde yumusak, esnek ve terletmeyen bir

malzeme tercih edilirken; sanat faaliyetlerinin yapilacag: alanlarda temizligi kolay olan,

esnek ve kaymaz bir malzeme tercih edilmelidir (Demiriz ve ark. 2011).

e Mobilya

Okul Oncesi egitim yapilarinda yer alan i¢ mekanlardaki esya; egitimin yontemine

uygunluguyla, konumlandirilacak alana uygunluguyla, kalitesiyle, giivenli ve ekonomik
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acidan uygunlugu gibi 6zellikleri dikkate alinarak yerlestirilmelidir. Sinif mekanlarinda
yer alan ilgi merkezlerinde yer alan esyalarin sekillendirilebilir, taginabilir ve gereksinim
duyuldugunda farkli amaclara yonelik olarak da kullanabilir olmasi1 gerekir. Mekanda yer
alacak esyalar ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmalidir. Egyalar, egitimcinin sinif
diizenini kolay saglayabilmesi agisindan tekerlekli olmalidir. Mekanda bulunan tiim
esyalar hem cocuk agisindan hem de 6gretmen acgisindan kolay kullanim saglayan

Ozellikte olmalidir (Meservey 2000).

Sekil 2.11. Okul Oncesi Egitim Kurumu I¢ Mekan

(Anonim 2015b)

Ic mekanda kullanilacak donatilar, materyaller ve malzeme se¢imi ¢ocuklarin okulu
sevmesine ve egitimi eglenceli hale getirmesine firsat yaratabilir. Sekil 2.11.’deki egitim
mekaninda oldugu gibi i¢ mekanin bi¢imi, giin 1518101 yapi icerisine alis sekli, renkleri ve
dokular1 6zel olarak diisiiniilebilir. i¢ mekan, tavanda ve zeminde sahip oldugu 6zel
formuyla ¢ocuklarin eglenebilecekleri alanlar yaratmistir. Yapi igerisinde kullanilan
dogal ahsap malzemeler, yapinin 1s1 yalitimi i¢in ideal, cocuklar i¢in saglikli ve kullanim

agisindan uzun Omiirlii bir malzeme tercihi olmustur.

2.4. Okul Oncesi Alternatif Egitim Yaklasimlar1 ve Egitim Ortamlar

Alternatif egitim kisaca, ana akim egitim disinda bireylere farkli 6grenme yasantilar
sunmay1 hedefleyen egitim bigimleri olarak tanimlansa da yiizyillardir egitim bilimcileri
tarafindan okullarin ve egitimin nasil olmasi gerektigi hususunda tartigmalara yol

acmistir. Uzun vadede gecmise dogru baktigimizda 17’inci yiizyilin sonlarindan
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giliniimiize kadar gelen, dncelikle Amerika ve Avrupa’da daha sonrada diinyanin bir ¢ok
ilkesinde uygulanan, degisen ¢evre sartlarinin getirdigi cagdaslagsma akimi ile toplumsal
hayatin hemen hemen her kesiminde periyodik ve es zamanli olarak, ¢cagdas toplumun
gerekliligi dogrultusunda c¢agdas egitim politikalarinin ana eksenini olusturan, gocuk
merkezli egitim yaklasimlari ile ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarinin 6n planda olmasini 6n
goren ve ¢ocuklarin gelisimiyle ilgili temel ilkeleri esas alip bir sonraki nesillere aktaran

egitim bigimidir.

20’inci yiizyilin sonlarinda, toplumlarin bireylerden beklentilerinin degistigi ve bu
dogrultuda bilgiye erismek ve bilgiyi kullanmak agisindan daha farkli gelismelerin
yasandigi, onceki yiizyillarda insanliga giic saglayan is giicli, toprak ve silahin yerini
teknolojiye biraktigi, 21’inci ylizyilda gelisen teknolojiyi kullanan bireylerin bu bilgi
caginda basartya ulasabilmek i¢in toplumunu sekillendirecek bireyler olma yolunda
O0grenme, okuryazarlik ve yasam gibi ilkeleri 6grenerek bu ilkeleri liretken ve yaratici bir
bicimde kullanabilen, sosyal iliskileri ile isbirlikleri kurabilen bireylerin yetistirilmesi
amaglanmaktadir. Bu sebeple okul Oncesinden itibaren birey merkezli bir egitim
yaklasiminin benimsendigi, bu yaklagimlarin insani temel alan bir anlayis igerisinde
yapilandirilarak daha etkin bir 6grenmenin saglandigi tim c¢agdas okul Oncesi

yaklagimlarinda goriillmektedir (Oktay 1989).

Alternatif egitimi II. Diinya savagindan sonra daha etkin bir bigimde birey, demokrasi,
deger diinyasi, farklilik, kiiltiir ¢esitliligi, vb. kavramlarla, giindeme gelmeye baslamasi
ve cogunlukla modern egitimin herkes i¢in belirlenmis ilkelerine karsi, bireysel ve
toplumsal farkliliklar1 6n plana ¢ikaran, ihtiyaglara gore egitim vermeyi hedefleyen bir

yaklasim olgusu ile ortaya ¢ikartilmistir.

Insanlik tarihine baktigimizda yasamin basladig: ilk ¢aglardan beri, hayatlarii devam
ettirebilmek ve bilgi edinmek zorunlu bir yasam sekline doniismiis, ¢ok 6nemli ve uzun
bir siireci kapsayan, giiniimiizde > kamu egitimi °* de denilen, ¢agdas ulus-devletlerin
ortaya ¢ikmasiyla, temelinde ¢cagdas egitim ve bu egitimin verilebilmesi i¢in olusturulan
kurumlar olan okullarda, her tiirlii fiziki ortamin saglanarak bireylerin ve toplumlarin

mevcut durumlarmi ve geleceklerini sekillendiren, ehemmiyetle asla tesadiiflere
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birakilmadan devletlerin anayasa ve milli ilkeleri dogrultusunda toplumlarin planl bir
bigimde sekillenmesini 6ngdren bir sistem olmustur egitim. Dolayisiyla degisen diinya
ideolojileri ile devletlerin toplumlarina sundugu genel egitim anlayisinin tek tip insan
modeli olusturmasindan rahatsizlik duyan, bu tek-tip egitim anlayisina dahil olmayip
kars1 ¢ikan egitimci, aile ve arastirmacilarin tepkileri sonucunda egitime ait, cocuklarin
bireysel ihtiyag, ilgi ve becerileri dogrultusunda daha geleneksel, yenilik¢i ve esnek

programlar igeren alternatif egitim modelleri hayata gegirilmistir (Dogru 2009).

Ayn1 zamanda tek tip egitim anlayigina karsi ¢ikan egitimci, aile ve aragtirmacilarin
alternatif arayislari, genellikle imkan ve kaynaklarin esit ve adil olmadig1 sistemlerde
ortaya ¢ikmis, bu nedenle de alternatif egitim modellerini genel egitimin yetersiz kaldig1
sosyal adalet agigini1 kapatmak i¢in bir secenek olarak gérmiislerdir. Alternatif egitim
yaklasimlart ile ilgili tim bilim adamlari, egitimci ve arastirmacilar1 gdzlemledigimizde,
her cocuga kisisel kapasite ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarmasina izin verildiginde en

etkili, en kalic1 ve en iyi 0grenme bireyin kendisinin ilgi alanina giren ve becerisi

Bu anlamda modern egitime diinyada ilk kars1 ¢ikis 1762°de “’Emil Yahut Terbiyeye
Dair’’ adli kitab1 ile Jean-Jacques Rousseau’dan gelmistir. Rousseau kitabinda, egitimin
toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda degil de ¢cocugun dogal gelisim siireci dogrultusunda
i¢ ve dis alanlar hazirlanarak uygulanmasi gerektigini savunmustur. Cocuk gelisimi ile
ilgili ilk bilimsel kayit Rousseau’nun ilkelerinden yola c¢ikarak Pestalozzi’nin 1774
yilinda kendi ¢ocugu iizerinde gerceklestirdigi gozlemlere dayali yaptigir ¢aligmalari,
olarak kabul edilmektedir (Aral ve ark. 2000). Ik okul éncesi egitim kurumunu agan kisi
olan linlii Alman egitimci Friedrich Froebel okul 6ncesi egitimin kesinlikle sart oldugunu
savunarak, 1837 yilinda Almanya’nin Blankenburg boélgesinde bu konu ile ilgili ¢esitli
caligmalara baslamis, 28 Haziran 1840 yilinda da “Kindergarten” (cocuk bahgesi) adini

verdigi Keilhau yakinlarinda ilk anaokulunu agmis ve bu kavram ile ¢ocuklarin dogal

-----

ve ark. 2000).
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Bu okullar yeterli goriilmeyerek, 1900°1u yillarin baglarinda alternatif okullar konusu yine
giindeme gelmis, okullarin toplumsal hayattaki yeri sorgulanarak topyeksin bir doniisiime
gidilmesi ve 6grenme i¢in farkli ortamlar olusturulmasinin gerekliligi, alternatif 6grenme
ortamlar1 ve modeller gelistirilmesi ihtiyaci yeni radikal kavramlar igeren okullarin
acilmasina sebebiyet vermistir. Bu vesile ile okul oncesi alternatif egitim yaklagimlar
icin okul olusumlar1 basglamistir. Bu okullarda egitim ortamlar1 hazirlanirken, fiziksel
ortamlar ile ilgili diizenlemeler bircok okul 6ncesi egitim kurumlarinin tasarlanmasinda

ve egitim programlarinin planlamasinda 6rnek teskil etmistir.

Geleneksel egitim anlayigina karsit olarak dogan alternatif egitim yaklasimlarinin
geleneksel egitim anlayisindan ayirt edilmesini kolaylastiran sahip oldugu genel nitelikler

su sekilde siralanabilir (Levin 2000; Hecht ve Ram 2010);

e Odak noktas1 olarak diyalog, bilgi ve degerlendirmenin karsilikli yer degisimi.

e Cocuk merkezli yaklagim.

e Cocukluk, yetiskinlige hazirhigi degil; yasamin kendisini ifade eder.

e Cocugun bir biitiin olarak goriilmesi ve ¢ocugun duygulari, fiziksel ve ruhsal
gereksinimlerinin giderilmesi.

e Cocugun, egitimi ile alakali kararlarin1 vermesi konusunda etkili bir rol
oynamasini Ve cocugun kendi 6grenme alanini kendisinin bagimsizca segmesi.

e Kendi bagmma o6grenme, rehberli 6grenme ve igsel disiplinin giidillenmesi.
Cocuklar diistinecekleri konusunda “ne” yerine, “nasil” a yonelik dgrenirler.

e Kisiye odakli ve i¢ disiplinden gii¢ alan degerlendirme durumu.

e Rehber ve asistan olarak belirlenmis 6gretmen rolleri. Dogru 6grenci-egitimci
iliskisi rolleri, agiklik ve samimiyet 6zellikleri ile nitelendirilir.

e Yer alan bireyler i¢in bagimsizlik kuralina dayalidir.

e Yapilandirilmis rutine karsi olan agik ders programi.

e Aktif 6grenme konusuna yonelik vurgu ve gevre, doga ile fiziksel eylem arasinda

iliski kurma (Hecht ve Ram 2010).

Okul dncesi egitim kurumlarinin ¢ocuklarin yas ve gelisimsel 6zelliklerine ve toplumun

kiiltiir yapisina uygun planlanip tasarlanarak, programlari veya egitim yaklasimlari her ne
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olursa olsun, kurumlarin gerek i¢ gerekse dis fiziksel 6zellikleri ve kullanilacak olan her

tiirlii materyal ¢ocuklar i¢in son derece giivenli olmak zorundadir (Aral ve ark. 2000).

Bu béliimde diinya genelinde okul oncesi alternatif egitim yontemleri arasinda yaygin
olarak rastlanan Waldorf egitim yaklasimi, Reggio Emilia egitim yaklasimi ve
Montessori egitim yaklasimlari; egitim ortamlari ile birlikte ele alinacak ve yaklagimlarin

mekansal iliskileri aktarilacaktir.

2.4.1. Waldorf egitim yaklasimi ve mekan niteligi

Avusturya’ll filozof, bilim adami ve egitimci Rudolf Steiner tarafindan (1861-1925)
Waldorf kuram ve uygulamalarinin kullanildig1 programdir. Rudolf Steiner bu programda
cocuk ruhunun diisiinme, hissetme ve istekli olma yapisinin gelismesini saglayarak,
¢ocugun yasam hakkinda bilgi sahibi olmasina saglikli ve yapici bir sekilde ilerideki
hayatinda faal bir bi¢imde rol almasina yardimci olabilmek i¢in Waldorf Programini
gelistirmistir (Bayhan ve Bencik 2008). Steiner tarafindan kurulan “’ezoterik bilim”’
olarak da anilan antropozofi akimiyla desteklenen Waldorf okullarinda yapilan egitimin
amaglari, 6gretim siirecleri ve tiim yapilanmalar1 insanin 6ziiniin taninmasi ve insan
dogasindaki gizemin ortaya ¢ikartilmasini, temelde kazanilan insan bilgilerini
uygulayarak bunu 6zgiirliik, esitlik ve toplumsal birlik kavramlariyla harmanlayarak,
toplumun tiim bireylerini 6zgiirliik, hak, kiiltiir, esitlik ve demokrasi icerisinde ortak bir

hayat siirme ve geleceklerini sekillendirme ideolojisine sahip olmay1 6gretmektir.

Gilintimiizde resmi egitimin dogal bir pargasi olarak kabul edilen Waldorf okullari, 6-18
yas grubuna egitim veren diinya ilkelerince iin kazanmis 6zgiin bir alternatif egitim
kurumudur. Su an diinyada basta Amerika Birlesik Devletleri olmak {izere, Avrupa
Birligi tilkeleri, Kanada, Kenya, Japonya, Misir, Avustralya, Hindistan’inda aralarinda
bulundugu 60 iilkede 1000’in iizerinde egitim vermekte olan subesi bulunmaktadir.
Anasinifindan orta dgretimin sonuna kadar siniflar1 olan bu okullarda, dgrenci isterse
egitim hayatinin bu asamalariin tiimiinii burada tamamlayabilir (Bayhan ve Bencik

2008).
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Waldorf okullarinin genel 6zelliklerine baktigimizda aile, 6gretmen ve 6grenci is birligi
ile olugsmustur. Insanlarin bir araya gelerek olusturduklar1 6zgiir kuruluslardir, bir devlet
kurumu degildir. Bu sebeple aile katilimi ¢ok dnemlidir. Cocuk gelisimine 6nem verilen,
biitlinden pargcaya dogru bir program anlayisi ile sanat ve yaraticiigin 6n planda
tutuldugu, Goethe’nin bilim anlayigindan esinlenerek ¢ocuklarin gereksinimlerine
yonelik biitlinciil bir egitim veren, standart bilim ve egitim 6rneklerine karsi, okul ile
sosyal bir grup olusturmayr hedefleyen bir yapiya sahiptir. Midiir yoktur ve okul
yonetimi Ogretmenler yOnetiminin olusturuldugu kendi kendini gergeklestiren bir
yonetim bicimi ile yonetilir. Dolayisiyla hiyerarsik fark da olmamaktadir. Sinifta kalma

ve not verme yoktur. Temel bir ders kitab1 yoktur (Bayhan ve Bencik 2008).

Waldorf egitimi alt1 ana 6geden olugmustur.

1- Cocuk gelisim teorisi,

2- Ogretmenin kendi kendini gelistirme teorisi,

3- Akademik ve sanat ile ilgili calismalarin bir arada oldugu ortak miifredat programa,

4- Cocugun gelisen kavrama yeteneginin ritmiyle 6gretim sekilleri arasindaki ahengi
saglayan 0gretme sanati,

5- Yonetim ve dgretimi biitiin duruma getirmek,

6- Ogrencileri, aileleri ve 6gretmenleri desteklemek adina Waldorf Toplulugu’nu ve

okulunu kurmak.

Waldorf 6gretmenleri bu alt1 ana 6geden yola ¢ikarak cocuklarin egitiminde zaman,
hareket ve ses ritmini bilingli bir bicimde kullanarak ¢ocuklara hareketler yoluyla
geometrik sekilleri, dans etme, el ¢irpma ve sarki sdyleme yoluyla ¢arpim tablosu vb. gibi
kavramlar1 6gretmektedirler. Cocugun diislinerek, hissederek ve uygulayarak kazandig:
bilgiyi biitlinleyen, bu cercevede biitiinsel diisiinmeyi saglayan aynm1 zamanda gercegi

biitlinliyle anlamasin1 amaglamaktadir.
Waldorf okullarinda genel kapsami ile: dogal yasam ile biitlinlesen bir egitim, insan

olmanin bilgeligine dayali olarak ruhun doga ve evren arasindaki iliskilerini anlamasi

amaci ve bu amacin kapsaminda 6grenim igerikleri, 6grenme periyotlarinda karsilikl
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olarak etkilesim, iliskilerde yatay model, 6grenme periyodunda “6z” kavraminin anlami

ve 0grenme siirecinde yasami aramak yer alir (Diindar 2007).

e Waldorf Egitim Ortamlari

Doga ile i¢ i¢e olmanin biiyiik 6nem tasidigi Waldorf okullarinda dogal ve estetik egitim
ortami yaratilmasi temeli yer alir. Kiginin doganin bir parcasi olmasindan yola ¢ikilarak,
giizellikle biitiinliigiin saglanmasi en 6nemli ilkedir. Bu ilkeden yol alarak da yasamin ve
mevsimlerin ritminin insanin ritmiyle var oldugu diisiiniilerek sinif ortam1 dogal varliklar
ve malzemeler ile doldurulur. Sinifta doga masas1 olusturularak bu masaya mevsimsel
objeler konulur ve c¢ocuklarinda katkida bulunmasi saglanir. Ayrica cocuklar
etkinliklerini ¢esitli kumaslar, yiin, tahta bloklar, taslar, ¢am kozalaklari, mese
palamutlari, saman vb. gibi dogal malzemelerle yapmaktadirlar. Okulun siislenmesinde

kendi kiiltiirlerini yansitan objeler ve sanat eserleri kullanilir.

Waldorf okullarinin en 6nemli 6grenme araci miizik ve danstir. Bu nedenle okul dncesi
binalarin i¢ ve dis diizenlemeleri yapilirken ritim ve hareket goz 6niinde bulundurularak
planlanir. Ayrica bu okullarin mekanlarina bakildiginda da hareket, drama ve ritme ne

kadar biiyiik 6nem verildiginin yansimalari agik¢a goriiliir. (Kotaman 2009).

Anaokulu mekansal olarak ev ortamima benzemektedir. Siniflarda tamamen dogal
malzeme ve materyaller kullanilarak etkinlikler yapilir. inorganik madde olan plastik
malzemeler ve bununla birlikte hi¢cbir elektronik ara¢ bu okullarda asla kullanilmaz.

(Pound 2005).

Waldorf egitim ortamlar1 yaklasimmna yonelik “giizel, sicak ve ev benzeri” olarak
tanimlanabilir. Okul dncesi ¢ocugun sahip oldugu hayal giicii temelinde, segilen yaratici
renkler ile taklit, goriiniim ve hareket esaslarinda evinde gibi olmalidir. Ogrenme mekani
ve oyun ¢evresinin, glivenli, karmagsik olmayan ve giizel olmasina 6zen gosterilmektedir.
Fiziksel ¢evre tasarimi, ¢ocuklarin ¢aligsmalarinin sergilenmesinde acik ve net renklerin
dogal akisi bulunmaktadir. Egitim ortami okul &ncesi ¢ocugun yasinin ilerlemesiyle

orantili olarak kendini yenileyebilmelidir. Fiziksel ¢evre; okul 6ncesi cocugun imgelem
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ve fantezi diinyasin1 besleyen, sicak, samimi, rehberlik edici ve is birligi saglayan

nitelikte olusturulmalidir (Sener 2001).

Sekil 2.12. Waldorf Egitim Mekani1 / Waldorf Kindergarten Ecole Maternelle Privée
Internationale Monaco

(Soyupak ve Proto 2018)

Waldorf egitim yaklagimi insanin olusumunda yer alan ruh ve bedeni anlama kavramlari
iizerine kuruludur. Deneyim ve uygulama temelli bir yaklasimdir. Bu sebeple Waldorf
egitim g¢evreleri cocugun beden ve ruhunu besleyen 6ge ve yaraticiligini destekleyen
nitelikte diizenlenir. Cocuk tanimli ortamlar dogrultusunda mekanda davranislarini
devam ettirmez kendi yaraticiligina yonelik mekinda bulunan nesneleri kullanir
(Soyupak ve Proto 2018). Sekil 2.12.” deki gibi mekanda kullanilan dogal ahsap kiitiikler
oturma elemanlar1 olarak degerlendirilmis; duvar, zemin ve tavan renklerinde agik tonlar
kullanilmistir. Genis pencereler ile egitim mekaninda giin 1s18indan yiliksek oranda

faydalanilmistir.

2.4.2. Reggio Emilia egitim yaklasimi ve mekan niteligi

Italya'min kuzey dogusunda bulunan Reggio Emiliailinin kii¢iik bir kdyii olan Villa
Cella’da yasayan insanlar ikinci Diinya Savasi bitiminde kdylerindeki kiigiik ¢ocuklar
icin ¢iftgiler tarafindan bagislanan bir araziye bir okul yapmaya karar vermislerdir. O
donemde yeni bir 6gretmen olan Malaguzzi, durumu 6grendikten sonra okulu géormek

icin kOye gider oradaki ¢ocuklara Ogretmenlik yapar. Daha sonra dénemin devlet
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yetkililerinin ¢ocuklarin farkliliklarini yok sayan ve onlara kars1 hosgoriilii olmayan
yaklasimina karsi bir tepki olarak, yedi yillik 6gretmenlik gorevini birakarak Ulusal
Arastirma Merkezinde (CNR) psikoloji egitimi gérmek i¢in Roma’ya gider. Geri
dondiigiinde ise hem okuldaki problemli ¢ocuklar i¢in Reggio Emilia’ya belediyesinde
acilmis olan psikolojik danigsma merkezinde hem de ailelerin kurdugu kiiclik okullarda
calismaya baglar. Bu siiregte “gocuklara iliskin seylerin sadece ¢ocuklardan

Ogrenilebilecegi” diisiincesi Malaguzzi ve arkadaslar1 arasinda Reggio Emilia felsefesinin

temellerinin atilmasinda onciiliik etmistir (Gandini ve Forman 1998).

Cocuklarin yeni kesifler yapmalarina firsat verilerek elle tutulur yagamlar sunmak, ¢ok
yonlii aragtirma, liretme ve varsayimlarini test etme asamalarindan gegmelerini saglamak,
Reggio Emilia yaklasiminin esas ozelliklerindendir. Bu okullarda simgesel yani drama,
heykel, oyun, resim ¢izme vb. gibi yontemlerle kendilerini ifade etme olanagi bulan
cocuklar, elle tutulur kavramlar1 simgesel ifadelere doniistiirerek hayata bagka agidan
bakarak 6grenirken problem ¢6zme odakli bakis acgilarin1 da uygulamali olarak tecriibe

etmis olurlar (Temel ve Dere 1999).

Temel ilkeleri agisindan Reggio Emilia Yaklasimi’na bakacak olursak; ¢ocuk iletisimci,
ortak ve lider olarak algilanirken gevrenin énemi biiyiiktiir. Ogretmen hem arastirmaci
hem rehberdir. iletisim araci olarak belgelerden faydalanilir. Ailede bir ortaktir ve
organizasyon esastir. Bu ilkeler dogrultusunda ¢ocugun biiyiime stirecindeki gelisimini
engelleyen eski kaliplasmis kati kurallar, geleneksel egitim yontemleri, yetiskinlerce
benimsenmis fakat cocuklar agisindan anlasilmasi ¢ok zor olan ve o donem i¢in gecerliligi
olmayan davranig kaliplar1 ve tutumlar ile karsilastiginda kendi kendine asmasini
saglayarak ve ¢ocugun yetistiZi toplumdaki yenilik ve kiiltiirel degerleri ve rollerini

o0grenmesi acisindan da desteklenmelidir.
e Reggio Emilia Egitim Ortamlari
Reggio Emilia Yaklagiminin uygulandigi okullarda aktif egitim programi kullanilir,

clinkii bu okullarda oncelikle ¢ocuklarin nasil 6grendiklerine odaklanilir ve egitim

ortamimin 6nemi ¢ok biiyliktiir. Bu sebeple cocuklarin hayal giiclerinin gelismesine
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yardimda bulunmasi, degisik etkinlikler sunmasi, yaraticiliginin desteklenmesi ve farkli
yas gruplarindaki kisilerle iletisim kurmasi gibi aktif O6grenmenin gerceklesecegi
ortamlarin olmasi gerekmektedir. Cocuklarin tiim duyularina hitap etmesi gz oniinde
bulundurularak, i¢ ve dis mekanlarin diizenlemelerinde kullanilacak malzemelerin dogal
olmasina, renklerine, mumlara, aydinlatilmig ortamlar ve aynalar gibi ilgi ¢ekici objeler
olmasina ve siirdiiriilebilirliginin olmasina dikkat edilmistir. Siniflarin tabani genellikle
ahsap kaplidir ve siniflardaki oyuncaklarinda cogu ahsaptir. Ayrica tiim okullarinda ahsap
bloklar mevcuttur ve ¢ogunlukla bu ahsap bloklarin arkasinda bulunan duvara resim ve

renkler yansitan bir slayt projektorii bulunmaktadir (Bennet 2001).

Mekanlarin ¢ok biiyiik 6nem tasidig1 Reggio Emilia okullarinda sosyal ¢evrenin de fiziki
cevre kadar oOnemli oldugu vurgulanmaktadir. Cocuklarin yasadiklar1 ve ileriki
hayatlarinda i¢inde bulunacaklar1 toplumun, sosyal ¢evrenin bir benzerini gérmeleri
saglanarak bunun i¢in hazirlik yapmalarinin amag edinilmistir. Cocuklar ile yetiskinler
arasindaki her tirlii iletisim ve sosyal aligverisi kolaylastirmak, daha verimli hale
getirmek ve kaliciligini saglamak igin biitiin ¢ocuklarin ve Ggretmenlerin bir arada
bulunabilecekleri ¢ok genigs bir alan bulunmakta ve siiflar bu alanin etrafinda
olusturulmaktadir. “Piazza” ad1 verilen bu alanlar siniflarin agildig: bir orta alandir ve
cocuklar ile yetigkinlerin sosyal alig-verisini kolaylastirmak amaciyla tim c¢ocuk ve
Ogretmenlerin bir arada rahatlikla bulunabilecekleri bir yer olarak insa edilmistir. Plam
geregi de piazzalarin etrafina yapilmis siiflarda ki 6grenciler ve yetiskinler bir giin
boyunca bu alandan ge¢mek zorunda kalmalar1 saglanmistir. Reggio Emilia okullarinda
cocuklarin hayal ve yaraticiligim1 destekleyecek sekilde diizenlen fiziki g¢evre, ayni
zamanda cocuklarin birbiriyle etkilesimini saglayacak bigimde planlanmustir. Ig
diizenlemelerde ¢ocuklarin odadan oday1 ya da odadan digariy1 rahatca gorebilmeleri igin
kapilarin bir boliimii camdan yapilmis, hatta baz1 okullarda odanin boliimleri tavandan
iplerin sarkitilmasiyla ayrilmistir. Baz1 okullarinda ailelerin iirettigi el yapimi kuklalar ve
bu kuklalarin sahnelendigi kukla sahneleri mevcutken, bazi okullarinda da golge oyunu

icin kagit ya da perde sarkitilir (Bennet 2001).

Reggio Emilia yaklasiminda okul ¢ocuk i¢in bir ev, ailesi de o evin bir iiyesi olarak kabul

edildiginden, okulun girisinden itibaren dogal ev ortam1 havasi verilerek ¢ocuklarin sanki
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evlerindeymis gibi hissetmeleri saglanmaktadir. Okullarin ¢ocuklarin hayal gii¢lerini ve
yaraticiliklarini gelistirmeleri i¢in cam, ahsap déseme ve mat renkler kullanilmistir. Yer
ve tavanlarda degisik 6zellik ve sekillerde aynalar kullanilarak cocugun kendisini degisik
acilardan degisik durumlarda goérmesi saglanarak cocugu diislinmeye sevk etmeyi
amagclamiglardir. Ayrica binalarin i¢i 1lik ve sakindir. Okulun her kosesinde ¢ocugun
iletisim kurmasi i¢in imkanlar hazirlanarak diizenlenmis olup, istedikleri zaman yalniz
kalabilecekleri sakin alanlarda olusturulmustur. Piazzalarin diizenlenmesinde koridorlar,
pencereler, tek kisilik giyinme alanlari, siniflarda telefon baglantilari ve banyolar
cocuklarin birbirleriyle eglenceli bir bicimde karsilasarak iletisim kurmalar1 géz oniinde
bulundurularak yapilmistir. Her okulda ebeveynlerin ¢ocuklarini okula birakirken veya

alirken bekleyecekleri bir salonda mevcuttur (Palestis 1994).

Cocuklarin gercek hayatlariyla dogrudan bir iligki i¢erisinde olmalarini saglamak adina
Reggio Emilia okullarinda mutfak, kiler, yemek odasi, tuvaletler, bir de bahge
bulunmaktadir ve dis ve i¢ mekanlar1 gercek yasami okulun her karesine uygulamislardir.

Cocuklarin gercek yasamla baglanti kurmalar1 saglamak i¢in etkinlikler planlanmastir.

(Bennet 2001).

Reggio Emilia okullarinda sinif ortamlarinda genis ve bos alanlar mevcut olmaktadir.
Cocuklarn fikirlerini agikca birbirleriyle paylasabildikleri imkanlarin da saglandig: sinif
ortamlarinda ayn1 zamanda okuma, yazma, sanat, matematik, su havuzu, kum havuzu,
blok, bilim, el becerisi, evle ilgili ve dramatik oyunlar gibi merkezlerde bulunmaktadir.
Cocuklara verilen degerin bir gostergesi olarak her sinifa bir pano yapilmistir. Bu
panolarin ¢ocuklarin yaptiklar1 degisik caligmalarla doldurmalar1 saglanirken diger
cocuklarla da iletisim kurmalari amaglanmaktadir. Ayrica bu okullarin her yeri ¢ocugun
ogrenme belgeleri ile donatilmistir. Bu belgeler ¢cocuklarin yaptig1 sorguladigy, hissettigi,
diisiindiigii ve merak ettigi projelerde, birka¢ cocugun birlikte ¢alisma yaparken ¢ekilmis
fotograflarindan olusmaktadir. Burada c¢ocugun neyi, nasil ve hangi asamalarda

ogrendigini hatirlamak i¢in zaman zaman bu belgelere bagvurulmaktadir (Bennet 2001).

Reggio okullari; giris yolu, meydan(piazza), 6grenme mekanlari, atolye, arsiv, personel

odasi, i¢ bahge, dig bahge, depo alanlarim1 kapsamaktadir (Sener 2001). Duyarlilikla
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estetik sekilde olusturulmus ortamlar bulunur. Sinif igerisinde mini atolye ve biiyiik
atolye yer almaktadir. At6lyelerde ¢ok gesitli materyaller ve kaynaklar yer alir. Reggio
sisteminde duyu kullanimiyla materyallerin ve kavramlarin bilinir olmayan niteliklerini
kesfetmelerine yonelik ortamlar saglanir. Ortamlar, 6grenmenin dogrudan kendisi olarak

goriiliir (Palestis 1994).

Reggio Emilia egitim ortamlarinda fiziksel ¢evrenin 6zeti olarak “sevecen” kavrami
olusturmaktadir. Ortamlar 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iliskiyi kolaylastiran ve
rahatlatan bir etkiye sahiptir. Bu yaklagimda “cevrenin seffaflig1”, “a¢ik hava sergilemesi
ile iletisim”, ¢ocuklar arasi diigiince ve beceri “degis-tokusu”, paylasimi desteklemek
konusunun 6nemi belirtilmektedir. Mekanlarin kullanim, giinliik yasami ¢ekici kilarken
ilgiyi gevrenin benzersiz yonlerine ¢ekmektedir. Malzemeler, fikirleri goriiniir kilmak
konusunda olusmus zengin bilgiyi motive etmek amacl kullanilir. Ortamlarin goérsel ve
dokunsal niteligini zenginlestirmek adina 6nemli girisimler sistemin niteliginin kaniti

olarak mekan taleplerine dahil edilmektedir (Sener 2001).

Sekil 2.13. Reggio Emilia Egitim Mekani / Loris Malaguzzi International Center
(Soyupak ve Proto 2018)

Reggio Emilia kendi felsefesine yonelik 6znellik, iletisim, 6zerklik ve baglanti {istiine
kurulu bir diizene sahiptir. Bu ortamlarda cocuk kendi istegi ile iliskiler kurar, paylagimda
bulunur, inceleme yapar ve uygular. Reggio Emilia egitim mekanlarinda 6zenilmis ve
estetik agidan diizenlenmis bir ¢cevreye sahiptir. Bu sekilde fiziksel ve psikolojik ac¢idan

saglikli ortamlar olarak ifade edilebilir. Iyi tasarlanmis ortamlar ve farkli atdlyeleri
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vasitasiyla cocuk ¢ok yonlii bir 6grenim gergeklestirir (Soyupak ve Proto 2018). Sekil
2.13.’deki Reggio Emilia mekaninin genelinde hakim olarak tercih edilen yesil rengi
cocuklarin ilgisini ¢cekerek egitimde oyuna tesvik edebilir. Tasarimda giincel yonelimleri
takip eden bu yaklasim ile ¢ocuk, yenilik¢i mekan ve tasarim uygulamalar1 dogrultusunda

deneyim kazanma imkani elde edebilir.

2.4.3. Montessori egitim yaklasimi ve mekan niteligi

Montessori Metodu, italya’nin ilk kadmn tip doktoru, pedagog ve antropoloji profesorii
Maria Montessori (1870-1952) tarafindan ortaya konulan bir egitim yaklagimidir. Maria
Montessori Italya Chiaravalle’de 1 Agustos 1870 tarihinde dogmus ve ilkokula Roma’da
devam etmistir. Akabinde 1883’te Roma’daki Regia Scoula Tecnica Michelangelo
Buonaroti Teknik okuluna baslamis fakat biyolojiye olan ilgisi nedeniyle tip okumaya
karar vererek Roma Universitesine girmistir. Burada 6n tip programini bitirmis 1896
yilinda psikiyatri alaninda yiiksek onur derecesiyle mezun olmustur. Bdylelikle

Montessori Itaya’nim ilk kadin doktoru iinvanini da almistir (Wilbrandt 2013).

Montessori Roma’da 1900 yilinda gelisimsel problemli olan ¢ocuklar adina
“Ortophrentic School” adi altinda yalniz Ogrencilere yonelik degil, Ogretmenlere
yonelikte egitimin verildigi 6zel bir okul agilmasina 6n ayak olarak, bu okulda midiirliik
yapmis ve bu siirecte 6zel problemler icin yeni materyaller gelistirerek ¢ocuklarin
onceden hazirlanmis ve yapilmis deney ve egzersizlerle daha basarili olduklar
gbzlemlenmistir. Roma’da zeka geriligi olan ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili calismalar da
yapmis ve zihinsel geriliginin tibbi bir sorun degil pedagojik bir sorun oldugunu ortaya
cikararak hastanelerde uygulanan tedavi yontemleri ile onlarin iyilesemeyecegini,
zihinsel engelli bu ¢ocuklara 6zel egitim sistemleri ile yardimct olunabilecegini ve bu
cocuklarin okullarda egitilmesi gerektigi savindan yola ¢ikarak kendi egitim metodunu

olusturmustur (Wilbrandt 2013).

1907 yilinda Maria Montessori, Roma’nin fakir mahallelerinde yasayan, 2 ila 6 yas
arasindaki, cogunun okur-yazar olmadigi ve yoksul ailelerin ¢ocuklarinin olusturdugu ilk
“Cocuklar Evi’ni (Case dei Bambini-Children’s House) agmasiyla, okulun basarisi ile

ilgili haberlerin yayilmasi iizerine diinyanin ¢esitli iilkelerinden ziyaretgiler gelmislerdir.
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Maddi imkansizliklardan dolay1 yeterli materyal ve donanimin olmamasina ragmen biraz
daha gelistirilerek “’Cocuklar Evi’nin ikincisi agilmistir. Agilan bu ikinci okulda bir
dernegin yapimini {stlendigi Montessori materyalleri kullanilmaya baslanmis ve
akabinde Isvigre’de Froebel’in egitim ydnteminin kullanildig1 yetim yurtlar1 ve ¢ocuk
evleri, Ocak 1909’dan itibaren Montessori metodunun ve materyallerinin de

benimsendigi Cocuklar Evi’ne doniistiiriilmeye baslanmistir (Gliles ve Erigen 2009).

Doneminin siddete dayali geleneksel egitim anlayisina karst ¢ikan Montessori,
Ogretmenin ¢ocugun isini kolaylastirict bir rehber konumunda olmasi gerektigini
vurgulayarak, egitimde c¢ocugun Ozgirliigiinii kazanabilecegi bir ortamin gerekli
oldugunu savunmustur. Montessori Metodu’nun amaci, cocugun ne istedigini bilme ve
uygulama, konsantrasyon, 6zgiiven, bagimsizlik, girisimcilik, bagkalarina saygi duyma,
yardimlagsma ve diizenlilik gibi yetilerinin gelistirilmesini saglamak olmustur. Bu
amaglara Montessori; ilk olarak, ¢ocugun 6grenme hazzini higbir zorlama olmadan kendi
kendisine yasamasin1 saglayarak; ikinci olarak da ¢ocugun O6grenme mekanizmasini
kusursuzlastirmaya yardimci olarak iki sekilde ulasmay1 hedeflemistir (Lopata ve ark.
2005).

Maria Montessori’ nin Ui¢ yillik donemlere dayanan c¢ocuk gelisimi teorisine gore
birbirlerinden 6grenecekleri ¢ok seyleri oldugu diislincesiyle smiflar1 ti¢ farkli yas
grubuna ayirarak iic yi1l ayni Ogretmende egitim gormesi saglanan bu ¢ocuklarin
birbirlerini gozlemleyerek ve karsilikli yardimlasarak, kiicliklerin biiyliylip onlarin
yaslarina geldiginde neler olacagi konusunda fikir sahibi olurken, biiyiik ¢ocuklarin ise
kiiglik cocuklara yardimci olarak bilgilerini pekistirme olanagi saglanmaktadir. Boylece
cocuk ayni zamanda farkl kisilerle sosyal anlamda iliski kurmay1 6grenerek toplumsal

gelisimlerine yardimci olmaktadir (Dogru 2009).

Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen bu okul felsefesi ve egitim yontemi, engelli
olan veya olmayan tiim ¢ocuklar i¢in de kullanildig: gibi, otistik ve diger engelli cocuklar
i¢in de uygulanabilen, ¢ocugu oldugu gibi ve 6grenme etkinliklerinin merkezi ve lideri
olarak goren ¢ocugun kendi kendine uygulayarak, en iyi ve en kolay sekilde 6grenme

yolunu bulmasini amaglayan yaklasim metodudur (Korkmaz 2015).
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Maria Montessori egitim mekanlarinin planlanmasindaki merkez g¢ocuktur. Mekén;
cocugun gereksinimleri, ilgi ve kisilik gelisimini 6n planda tutan tasarim kriterleri tizerine
kuruludur. Montessori egitim mekanlarinin planlanmasinda; biitiin ¢ocuklarin kisisel
ozgurliigiini destekleyen, kesif ve gozlem yapabilmesine olanak saglayan tasarim

Kriterleri hedef alinmustir.

Montessori  egitim  mekanlarinin ~ planlanmasi  su  hedefler  dogrultusunda

gerceklesmektedir (Korkmaz 2015):

- Bireylesme

- Secim Ozgiirliigi

- Konsantrasyon

- Bagimsizlik

- Problem ¢6zme becerileri

- Sosyal etkilesim

- Temel becerilerde yeterlilik

Montessori egitim sisteminin, bircok arastirma sonucu ¢ocugun egitimsel gelisiminde
olumlu katki sagladigi ortaya ¢ikarilmistir. Lopata ve Wallace tarafindan
gerceklestirilmis bir arastirma, Montessori egitim yontemini alan ¢ocuklarin, geleneksel
yonteme gore egitim alan ¢ocuklardan daha yiiksek akademik basariya sahip olduklarini
ortaya koymustur (Lopata ve ark. 2005). Giiles ve Erisen tarafindan gergeklestirilen
aragtirma sonucunda; Montessori egitim uygulamalarinin, okul 6ncesi donem ¢ocugunun
tizerinde yasadig1 diinya hakkinda gergek bilgiler edinebilmesinde dnemli rol oynadig:

ifade edilmistir (Giiles ve Erisen 2009).
e Montessori Egitim Ortamlari
Montessori yaklasimi; geleneksel 6gretmen merkezli siniflardan ¢ok daha farkli bir okul

ortami olusturmaya calisarak, ¢ocugun biitiiniine odaklanmasindan kaynakli, siniflari

cocuklarin 6zgiirce ve kendi kontroliinii saglama duygularimi gelistirmeye yardimei
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olacak sekilde hazirlamig ortamlarla, yetiskinlerin sorumlu oldugu ortamlar olmaktan

cikarmistir.

Montessori yaklasim metodunda tamamen ¢ocugun 6grenme istegi ilizerine kurulmus,
egitimin dogal bir siire¢ oldugu cocugun kendi i¢inden gelerek hareket ettigi, bdylece hem
kendi kendini denetlemeyi hem de Ogrenmeyi gerceklestirdigi firsatlar taninarak,
arastirma, deneme, hata yapma ve hatalarim1 kendi kendilerine diizeltme imkani
verilmektedir. Cocuklara 6zgiir bir ortam saglanarak, duyu organlar1 ile materyallerin,
sekillerin ve renklerin bilinmeyen 6zelliklerini kesfetmeleri tek baslarina, yasitlart ve
yetiskinlerle birlikte yasadigi deneyimler sonucunda anlama, 6grenme ve bilmenin
zevkini karsilikli olarak yasamalari saglanir. Boylelikle bilgi edinmede oyun gozlem ve
duygularint kullanan ¢ocuklar bilgilerini ve O6grendiklerini diizenleyerek cevreyle

etkilesimde bulunmalari sonucu deneyim kazanirlar (Dogru 2009).

Egitim ortaminin ¢ocuklara gore hazirlandig1 Montessori okullarinda, temelinde ¢cocugun
Ozgiirce hareket edebilecegi ve ¢evrenin giivenligi, 151k, ses gibi tiim unsurlar dikkate
alinarak tasarlanmistir. Sosyal etkilesimi destekleyen sinif ortamlari, bireysel, kiiclik grup
ve biitiin sinif etkinlikleri i¢in alanlar, hafif, orantili ve ¢ocuk tarafindan rahat¢a hareket
ettirilebilir, simiflarinda sira yerine, ilk kendilerinin kullandig1 ve boylariyla uyumlu
sandalyeler, mobilyalar, dolaplar, duvarlarda askilar, kolayca kullanabilecekleri kilitler,
kolay acilip kapanabilen ¢ekmeceler ve kapilar, parmaklariyla kavrayabilecegi firgalar,
kisa-diiz saph siipiirgeler, eline sigacak sabunlar, kendi basina giyip, ¢ikarabilecegi
giysiler, yine ¢ocuk boylartyla uyumlu vb. esyalar ve materyaller, hos estetik bir ¢evre

ve fiziksel etkinlikler i¢in de giivenlikli bir ortam seklinde tasarlanmistir (Korkmaz 2015).

Egitim materyalleri ¢ocugun sekil, biiyiikliik, renk, doku, tat gibi kavramlar1 ve bunlar
arasindaki iligkileri anlamasii saglayacak sekilde diizenlenmistir. Siniflarda zihinsel
engelli cocuklar da diigiiniilerek onlarin her tiirlii gelisimlerine yarar saglayacak egitici ve
Ogretici materyaller bulundurulurken, zihinsel engeli olmayan normal ¢ocuklar i¢inde
oyun oynamak amagl oyuncaklar ve ¢ok ¢esitli egitici materyaller bulunmaktadir. Sinif
igerisinde istedikleri gibi dolasan, okuldan ag¢ik alana gidip gelmekte 6zgiirce davranan

cocuklar bunu yarken, sessizce ve diger arkadaslarini rahatsiz etmeden yapmasi 6gretilir
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ki, bu da ¢cocugun i¢inde bulundugu cevreye saygi bilincinin olugsmasini saglanmaktadir.
Bu hareket 6zgiirliigii nedeniyle egitim, geleneksel okullardaki gibi ¢alisma, dinlenme
veya oyun zamanlarina boliinmemis cocugun istedigi etkinligi se¢mesi saglanmistir.
Boylece bu okullarda ¢ocuklarin 6grenmeye karsi asir1 istekli olduklar1 ve onlara uygun
ortamlar sunuldugunda kendi kendilerine de 6grenebilecekleri ortaya ¢ikmistir (Dogru
2009).

Montessori siniflarinda zihinsel gelisim ihtiyaglarmi karsilama, bireysel c¢alisma
Ozgurliigii, sosyal cevreye uyum ihtiyacim1 karsilama ve kendi kendine yetebilme
becerileri kazandirmak icin egitici materyaller kullanarak ¢ocuklara oto-egitim yapma
firsat1 saglanmaktadir. Bireysel egitim, giinliik yasam etkinlikleri, egitici materyaller,
hazirlanmis c¢evre, dil materyalleri, genel kiiltiir materyalleri, duyu materyalleri, giizel
sanatlar materyalleri, matematik ve geometrik materyalleri gibi kdseler mevcuttur. Bu
materyallerin bulundugu koselerin oldugu siniflarda materyaller, boliimlerine gore
diizenlenerek sergilenirler. Materyallerin ¢ok renkli olmasina karsin i¢inde bulunduklari
sepetler, kaplar ve tablalar dikkatin materyalde kalmasi amaciyla dogal goriiniimdedir.
Sade ve geri doniisiimlii olduklari i¢in cam kavanoz ve siseler de kullanilmaktadir. Doga
ile i¢ ice olmanin da 6nemine deginen Montessori ¢gocugun gelisiminde onemli bir yer

teskil ettigine dikkat ¢ekmistir (Wilbrandt 2013).

Doganin kanunlar1 bilimin ve sanat dallarinin temelini olusturdugundan g¢ocuklara
doganin diizeni, uyumu ve gilizelligini anlamalar1 i¢in doga ile ilgili etkinlik ortamlar1 da
sunulmaktadir. Bu vesile ile dis mekanlara da 6nem verilen bu okullarda okul bahgesi de
onemli bir egitim ortamidir. Cocuklarin bahgede mintika temizligi, ¢igek-agac yetistirme
ve sulama, hayvan besleme vb. faaliyetlerin yapildig1 c¢evresel bakimla ilgili isleri de

yapmaktadirlar (Korkmaz 2015).

Montessori siiflarinda, cocugun serbestce hareket edebilecegi kendi basina uygulamalar
yaparak kendisini yetistirmesi saglanmaktadir. Montessori’nin okullarinda ¢ocuklar
metotlu ve hesapl bir dzgiirliige sahiptir ve Cocuk-Cevre-Ogretmenden olusan ii¢ temel
unsur tizerine kurulmustur. Burada ¢ocuk bir yetiskinin istedigi gibi degil, onu oldugu

gibi gbzlemleyerek ve anlayarak kendi kendine en iyi ve en kolay sekilde 6grenme yolunu

91



bulmasini saglamaktir. Cocugun 6grenme istegi dogrultusunda yaptig1 ¢aligmalarindan
dolay1 edindigi tecriibeler ile hayati boyunca devam edecek bir 6grenme motivasyonu

saglamaktadir (Wilbrandt 2013).

Montessori okullarinda mekan ve cevre diizenlemesi yapilirken ¢ocugun kendisini
giivende hissederek rahatca hareket edebilecegi, cocuga uygun boyutlarda hazirlanmig
esyalarin, ¢ocugun giiciine ve boyutlarina uygunlugu distiniiliirken, ¢ocugun i¢inde
yasadig “kiltiir” tine uygunlugu da g6z oniinde bulundurulmustur. Bu baglamda hi¢bir
smifta sebepsiz bir materyal yoktur ve her materyalin mutlaka temel ve gizli bir amact
vardir. Ayrica hareket ve segme Ozgiirliiklerinin oldugu siniflarda toplum igerisindeki
kurallarda uygulanirken, dis diinyaya ait olgularda sinif ortamina getirilmektedir. Bu
okullarda ¢evrenin hem mimar1 hem de bir pargasi olan 6gretmenin materyallere hakim
olmasi, hareketlerinde kesinlikle net olmasi ve her zaman i¢ hazirli§inin tam olmasi
gerekmektedir. Raflardaki materyaller soldan saga dogru, renklerin tanitict 6zelliklerine
dikkat edilip, basitten zora dogru yerlestirilerek tiim ¢ocuklarin sabretmeyi, beklemeyi,
paylagmay1 ve dogru karar vermeyi 0grenmesi i¢in her materyalden sadece bir tane

bulundurulur (Wilbrandt 2013).

Montessori okul oOncesi cocuk egitim mekanlari, 6grenme mekanlari, dis oyun,
kiitliphane, personel odasi ve depo alanlarini igermektedir. Ortamlar pratik hayati
animsatan manipiilatif, dil, kiiltiirel, matematik, duygusal konular1 barindiracak bigimde
hazirlanmalidir. Montessori 6grenme mekanlar1 ortami, okul Oncesi c¢ocuklarin ve
Ogretmenlerin ilgileri ve tecriibeleri {izerine kuruludur. Okul 6ncesi ¢ocuk icin kisisel
olusturulan diizenli ortamlar, pratik yasam, aritmetiksel, kiiltiirel, dilsel ve duyumsal

konular1 kapsamaktadir (Sener 2001).

Montessori egitim yaklasiminin mekan tasarimi ilkelerine gore fiziksel ¢evre tasarimi ile
mekanin kullanimi1 okul 6ncesi gocuklarin, okul dncesi mekan yakin ¢evresinde yer alan
“genis topluluk degerleri” (diinya, sehir, ulus) ile olan iletisimini yansitmaktadir.
Yaklagimin temel 68esi olarak mekan, “davet edici, sistemli, estetik acidan hosnut edici,
toplayict ve huzurlu”dur. Diizenin ve gilizelligin okul oncesi ¢ocuk i¢in estetik

memnuniyeti ve saygisina sebep olmast nedeniyle, malzemelerin kendisi ve
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organizasyonlar1 dikkatli se¢imleri yansitmaktadir. Bu egitim anlayisini kisaca aktaran
ilke “hazirlanmis ¢evre”dir. Bu cevre ile ¢ocuk, pratik yasam tecriibelerinde rol alir.
Kazanilan deneyimler ¢ocuklarin duyularini uyarma amaciyla tasarlanmistir (Sener

2001).

Sekil 2.14. Montessori Egitim Mekani1 / Eucalyptus Montessori Child Care Centre
Canberra -CCJ Architects

(Soyupak ve Proto 2018)

Montessori biitiinciil bir yaklagima sahip oldugu igin ¢ocuk gelisimini bu dogrultuda
destekleyen egitim sistemine ve bu egitimin gergeklesmesine imkan taniyan egitime
uygun cevreler gelistirmistir. Montessori mekanlarinda ¢ocuk bireysel, sorumluluk
alabilen, 6zgiir bireyler olarak hareket edebilmesine uygun tasarlanmaktadir (Soyupak ve
Proto 2018). Taniml alanlari, egitime uygun diizenlenmis ¢evreye sahip mekanlarda
bulunan gocuk kendi isteklerine yonelik tercihlerle egitimi gergeklestirir. Sekil 2.14.” de
yer alan sinif mekaninin genelinde acik renkler kullanilmis, malzemelerde dogal ahsap
tercih edilmistir. Sinifin genelinde belli bir diizen mevcuttur. Donatilar cocuk boylari ile

uyumludur ve genis pencereler ile dogal 1siktan yiiksek oranda faydalanilmistir.
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2.4.4. High Scope egitim yaklasimi ve mekan niteligi

High/Scope yaklagimi baslangicta 6zel programlardan yararlanilarak New York’un
mahallelerinde siddete egilimli ¢ocuklar i¢in Pery Preschool Project adi altinda
olusturulmus. Sonrasinda da 1962 yilinda David P. Weikart’in onciiliigiinde bir ekip
tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’nde Michigan, Ypsilanti civarinda yasayan ve
sosyo-ekonomik gelir diizeyi diisiik ailelerinin ¢ocuklart i¢in kurulmustur.1967 yilinda
programi daha da gelistirmek icin David P. Weikart ve ekibi o donemde iilkelerinde
uygulanan “Language, Training Curriculum ve The Unit-Based  Approach*
yaklagimlarindan one c¢ikarak bu ii¢ yaklasimi harmanlayip yeni bir egitim yaklagimi
olusturmus ve bu yeni olusturulan yaklagimin adina da °* High/Scope Yaklasimi’’ adin

vermislerdir (Hohmann ve Weikart 2000).

Etkin 6grenmeyi temel alan bir egitim modeli olan High Scope yaklasimi ‘yiiksek
hedefler ve uzaklara uzanan gorev’ anlamina gelmektedir. Kirk yillik Cocuk gelisimi
aragtirmalarina, egitim degerlendirmelerine ve uygulamalarina dayanan bu egitim sistemi
kuram ve tatbiki birlestiren ¢cocuklarin zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimlerine
Oonem veren lisansli bir programdir ve diinyanin 6zellikle 6nde gelen iilkelerinde erken

cocukluk ve okul 6ncesi donemde uygulanmaktadir (Hohmann ve Weikart 2000).

High/Scope programi uygulanan etkin 6grenme i¢in Ogretmenin en Onemli
sorumluluklarindan birisi olan cocugun iletisime a¢ilmasi kavrami olumlu yetiskin-gocuk
etkilesimine bagli oldugundan, cocuklara nasil, ni¢in, neden gibi agik uglu sorular
sorularak diisiinmeye sevk edilir. Etkin 6grenme mantigiyla olumlu yetiskin-¢ocuk
etkilesimi, 6grenme cevresi, insicamli bir giinliik program ve degerlendirme sonucunda
egitimciler, aktif 6grenmeyi gelistirecek ve hizlandiracak bir ortam sunarak, ¢ocuklara

eylemleri ile ilgili diisiinmeleri i¢in rehber olmaktadirlar (Fathi 1992).

e High Scope Egitim Ortamlari

High Scope egitim ortamlarinda gocuklarin davraniglari tizerinde fiziksel ¢evrenin ¢ok
giiclii bir etkisi vardir. High Scope egitim ortamlarinda etkin 6grenmeyi kalici kilabilmek

adina ¢ocuklarin kendi davranislar1 dogrultusunda hareket edecekleri, 6grenebilecekleri,
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yaratacaklari, deney yapacaklari, arkadaslariyla birlikte c¢alisacaklari, esyalarini ve
yaptiklart  calismalar1 ~ sergileyebilecekleri  bigimde tasarlanmistir.  Cocuklarin
gorebilecegi ve kullanabilecegi bigimde bir yerlesim diizeni yapilarak, egitim ortaminin
cocuklara, malzemelere ve yetiskinlere yetecek genislikte olmasi, biiyiik ve kiiclik
gruplarin birlikte rahatga ¢alisabilecekleri alanlarin bulunmasi saglanmistir. Bunun yani
sira ¢ocuklarin malzemelerini kullanmalarini, planlamalarini, segimlerini ve baskalari ile
olan iligkilerini etkilediginden, sinif diizeninde ¢ocuklar tercihlerini belirleyip ona gore
davranacagi, onlar1 uyaran nitelikte materyallerle yaparak ve yasayarak etkin

ogrenmelerini saglamak adina planlanmistir (Weikart 1990).

Fiziksel planlamaya 6zen gosterilen bu okullarda tiim mobilyalar ¢ocuklarin boylarina
gore ayarlanmis ve cocuklarin istedikleri oyunu oynayabilecekleri, 6zgiir hareket
edebilecekleri mekana egemen olabilecekleri bi¢imde hazirlanmistir. Siniflarda deniz
kabuklari, tahta, metal, pamuk, elyaf, tas, toprak, yaprak vb. bir¢ok esya bulunmaktadir.
Bunlarin yani sira sinif diizeninde ofis esyalari, mutfak esyalar1 ve aile fotograflar gibi
¢ocugun evinden pargalar gormesi saglanarak, giinliilk hayatla uyum igerisinde olmasi
diisiiniilmistiir. Cocuklarin siniflarin disinda agik havada faaliyetler de yapmalari i¢in bu
okullara uygun bahge diizenlemesi yapilmistir. Igeride oynadiklari oyunlar1 bahgeye
cikarak, dogal cevrelerini ve o an yagsadiklar1 bolgeyi taniyarak, daha genis bir ortamda,
degisen hava kosullarini ve mevsimleri bire bir yasayarak, kosarak, sallanarak, siiriinerek,
tirmanarak, ¢esitli oyunlar oynadiklari, aragtirmalar yaptiklari, fiziksel olarak aktif zaman

gecirdikleri diizenlemeler mevcuttur (Weikart 1990).
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Sekil 2.15. High Scope Egitim Mekan1 / Oakview Village Childcare
(Anonim 20181)

High Scope egitim ortamlarinda ¢evre ve materyaller etkin 6grenmeyi tesvik etmek i¢in
0zenle diizenlenmistir. Sekil 2.15°deki gibi egitim mekéan1 belirli oyun tiirleri etrafinda
diizenlenmis ilgi alanlarina ayrilmistir; 6rnegin, blok alani, ev alani, kiigiik oyuncak alant,
su alani, kitap alan1 ve sanat alani mevcuttur. Mekandaki malzemeler g¢ocuklarin
ulagabilecegi konumdadir. Cocuklarin egitim ortaminda 0Ozgiir hareket imkanlari
bulunmaktadir. Mekan diizenlenmesi biiyiik ve kiiciik grup etkinliklerine imkan taniyan
niteliktedir.

2.45. Okul oncesi alternatif egitim yaklasimlar1 mekan niteliklerinin genel
degerlendirilmesi

Incelenen okul 6ncesi alternatif egitim yaklasimlarmin sahip olduklari mekan kurgusunu
olusturan nitelikler; ¢ocuklarin gelisimleri ve fiziksel c¢evre iligkilerine yonelik genel

degerlendirilmesi ile agagida aktarilmistir. (Sekil 2.16)
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Montessori Waldorf Reggio High Scope
Egitim Yaklasimlar: ve Mekin Egitim Egitim Emilia Egitim
Tasarmm Etkilesim Noktalar: Yaklasimm Yaklasim Egitim Yaklasim
Yaklasmm

Cocugun kendini 6ziinii ve yeterliliklerini

kesfetme destegi

Motor Gelisim Destegi

Duyusal Gelisim Destegi

Psikolojik ve Sosyal Gelisim Destegi

Ders gereclerinin mekéinda diizenlenmis
ilkelerinin egitim yaklasim tarafindan

belirlenme durumu

Dogal/ Yapay Cevre Etkilesiminin Egitim

ile liskilendirme Durumu

Egitim Yaklasimina Ozel Tasarlanmis

| ++ +++ +
| ++ o+
| ++ +++ +

Ders Gerecleri

+++++++

Sekil 2.16. Egitim Yaklasimlar1 ve Mekan Tasarimi1 Etkilesim Noktalar

(Bilgi¢ ve Surur 2016’dan yararlanilarak gelistirilmistir)

Sekil 2.17°de Sener 2001’in ¢alismasindan yararlanilarak, yer alan alternatif egitim
yaklasimlarinin mekansal kurgusunda; ¢ocuklarin en fazla zaman gegirdikleri, mekan
tasarim etkilesim noktalar1 olmalari, gelisimsel olarak etkilesimde olduklari, egitime
yonelik arag-gereclerin bulunmasi, egitim-0gretimin gerceklestigi mekanlar olmasi
sebebiyle ve daha once aktarilan bilgiler 15181nda okul 6ncesi egitim ortamlarinda i¢ ve
dis mekan 6zellikleri baglaminda okul dncesi egitim ortamlarmin mekansal kurgusunda
onemli rol oynayan “6grenme mekanlar1” ve c¢ocuklarin mekansal etkilesimi ile
Ogrenmesini dogrudan etkileyen “oyun” un 6nemi géz 6niinde bulundurularak, okul

Oncesi egitim ortamlar1 agisindan Onem tasityan alternatif yaklagimlarin mekansal
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kurgular1 kapsaminda “ortak oyun aktivite mekani1” ve “6grenme mekanlar1” ile olan

iligkisi incelenmistir.

Montessori Egitim Sistemi

Sekil 2.17. Alternatif Egitim Sistemlerinde Ogrenme-Ortak Oyun Aktivite Mekanlari
Iliskisi
(Sener 2001)

Waldorf egitim sisteminde yer alan mekénsal kurguda “O” 6grenme mekanlari, “I” ritmik
hareket merkezine; Reggio Emilia egitim sistemlerinde yer alan mekénsal kurguda “0”
o0grenme mekanlari, “O” ortak oyun aktivite mekanina acilmaktadir. Her iki egitim
sisteminde yer alan mekéansal kurguda “O” 06grenme mekanlar1 ortak mekani
kusatmaktadirlar. Fakat Montessori egitim sisteminin sahip oldugu mekénsal kurguda
“O” ogrenme mekanlart “O” ortak oyun aktivite mekanlarina acilsa dahi diger
yaklagimlardaki gibi ortak mekan 6grenme mekanlari ile ¢ift taraftan kugatilmamaktadir

(Sener 2001).

Sener 2001’in ¢alismasinda yer alan Montessori 6grenme mekanlarimin; ortak alan ile
olan iliskisi agisindan dis mekan ve doga ile etkilesim baglaminda fark yaratmaktadir.
Egitim ortamlar1 agisindan ¢ocuk ve mekan iligkisi kapsaminda oyunun 6nemi goz
oniinde bulunduruldugunda; 6grenme mekaninin, ortak oyun mekanlarina agilmasi
saglanmig fakat ayni zamanda ortak alan, 6grenme mekéani tarafindan tamamen

kusatilmayarak farkli aktivite, faaliyet, calisma, gézlem alanlar1 ve dis mekana yonelik
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cesitli alan ve deneyim imkanlar1 yaratilmasina da firsat vermistir. Ogrenme
mekanlarinin, ortak oyun mekanini her zaman kusatmamasi, mekan organizasyonu
acisindan Montessori egitim ortamlarinda farkli mekan planlamasina imkan vermesi

acisindan esneklik saglamistir.

Okul oOncesi alternatif egitim yaklasimlari; egitim ortamlar1 ve mekan iligkileri ile
aktarilmistir. Montessori egitim anlayisi, mekana yonelik sahip oldugu nosyonlarin kendi
mekan kurgusunu sekillendirmesi, 6zel tasarlanmis arag-gereglere sahip olmasi ve
O6grenme mekanlariin kurgusunda yer alan esnekligi ile diger yaklasimlardan ayrildig:
gbzlemlenmistir. Bu dogrultuda tez c¢aligmasi kapsaminda arastirma i¢in Montessori

Egitimi tercih edilmistir.
2.5. Okul Oncesi Montessori Egitim Ortamlari

Bu boliimde, Montessori egitim ortamlarinin; egitim yaklagimi ile olan iligkisi, dis ve i¢

mekan Ozellikleri ile kapsamli olarak ele alinacaktir.

2.5.1. Okul 6ncesi montessori egitim ortamlari dis mekan o6zellikleri

Montessori egitim yaklasiminda mekanin planlanmasi, egitimin basarili olabilmesi i¢in
temel sarttir. Mekanlarin ¢ocugun her agidan gelisimini destekleyebilen, bir diizene sahip
olmasi gereklidir. Montessori egitim mekanlari; ¢ocugun kimlik hissi kazanmasi, tek
basina herhangi bir sey bagarabilmesi, 6zgiir olmasi, mekansal gereksinimlerine yonelik

olarak kullanabilmesi adina tasarlanir (Firlik 1996).

Montessori egitim yaklasimini benimseyen egitim yapilarinda bulunan mimari nitelikler
sunlardir (De Jesus 1987):

- Okul binasimin tek katli olmas1

- Genel kapsamda estetik ve diizen igeren bir atmosfere sahip olmasi

- Egitim siiflarinin kapilarinin bahgeye agilmasi

- Okulda bulunan donatilarin gocuklarin fizyolojik yapilarina uygun olmasi

- Karma yas gruplarina uygun sinif mekanlarinin tasarlanmasi
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Sekil 2.18. “Little Earth Montessori Preschool Montessori” Egitim Yapist Dig Mekan
(Anonim 2018c)

Sekilde 2.17°de oldugu gibi Montessori egitim yapisi, dogal cevre ile uyum igerisinde
olmak tizere genis bahge diizenlemesi ile birlikte planlanmistir. Yapida kullanilan dogal
ahsap malzemeler, linolyum ve kumtasi doseme, yiin yalitmi ve akustik panelleri

sayesinde ayni1 zamanda siirdiiriilebilir tasarim prensiplerine uygun bir niteliktedir.

Montessori egitim yapilarinda tasarim, ¢ocuklara kendilerini ev ortaminda hissettirmek
ve okula kars1 ilgilerini ¢ekebilmek adina diizenlenir. Montessori okullarinda egitim
mekanlar1 planlanirken ¢ocuklarin duyular1 dikkate alinir. Cocuklarin neyi goérmek,
duymak, dokunmak, koklamak ve tatmak istedigi diislincesi temel alinir. Montessori
cocuklarin gercek yasami gozlemleyebilmeleri icin egitim yapilarinda gergek yasamda
var olan gercek nesneler ile genis bahce alanlar1 yer alir. Montessori egitim anlayigina
gore cocuk; beslenme ve iyi planlanmis bir ¢evre fiziksel olumsuzluklardan uzak

tutulmus olunur (Demiriz ve ark. 2011)
Montessori gergeklestirdigi ¢alismalardan sonra, ¢ocuklarin dogada bilimsel egitimi

iizerine ¢alismalar daha fazla ilerledi. Montessori hayvan ve bitki sekillerinin ¢ocuklari

daha ileri fizyolojik ¢aligmalara hazirladigini savunarak bahge alanlarinda bitki-sebze
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yetistirmeye yonelik sulak alanlar olmasi gerektigini, bitki ve hayvan beslerken

sorumluluk alarak dogaya karsi bir saygi icerisinde olmay1 dnermistir.

Montessori egitimi; cocugun duygusal, bilissel, sosyal ve fiziksel benliklerinin gelismesi
temeline odaklanir. Tiim ¢ocuklar kendi potansiyel yeteneklerini kesfetme ve gelistirme
adma ilgi alanlarina yonelik bagimsizlik anlayisina sahiptir. Yasam boyu &grenmeyi

savunmaktadir.

Montessori egitim yapilarindaki mekansal yerlesim, ¢cocuga bagimsizlik ve mahremiyeti
saglamak adina planlanir. Yapilarda faaliyet alanlari ve dolasim alanlari ¢ocuklarin
yapida ve birbirleriyle neler olup bittigini gdzlem yapmalarina uygun agik plan yontemi
ile kurgulanir. Egitim yapilar1 cocuklarin kendi ilgilerine yonelik se¢im yapabilecekleri,

uygun boyutlarda cesitli alanlara sahiptir (De Jesus 1987).

Montessori egitim yapilarindaki tasarimda merkez alan olusturma kurgusu; ¢ocuklarin
gezinmelerine, dinlenmelerine, sosyallesmelerine ve bunun yani sira ¢aligmalarina imkan
taniyan diizene hizmet etmektedir (Hertzberger 2008). Ortak alanlarla ve 6zel kurgusu ile
Montessori farkli yapisal 6zelliklere sahip ¢ocuklarin birlikteligine ve sosyallesmesine

olanak saglamaktadir.

Montessori egitimi, dis mekanlar1 her ¢ocugun 6grenme deneyimini okul binasini
cevreleyen ortamla biitiinlestirerek gelistirir. Montessori ¢cocuklara dogal alanlarla gercek
diinyay1 tecriibe etmelerine yardimci olarak ¢esitli agik hava etkinliklerine katilma firsati

sunmaktadir.
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Sekil 2.19. “Ottawa Montessori School” Dis Mekan
(Anonim 2013b)

Sekil 2.18’de oldugu gibi Montessori dis mekan cesitli agik oyun ve aktivite alanlarina
sahiptir. Oyun alaninin ortasinda ¢ocuklar i¢in tirmanilabilir donatilar ve ahsap ¢alisma
materyalleri ¢ocuklar i¢in eglenceli bir islev kazandirmistir. Gézetleme kuliibeleri, ahsap
basamaklar, kaydirak, kum ve su alanlar1 ¢ocuklarin yaraticiliklarini arttirarak dogada

gercek yasami deneyimleme firsat1 kazandirmistir.

Montessori dig mekan tasarimlari egitimi ve oyunu harmonik bir sekilde kargilamaktadir.
Mevcut bahge diizenlemeleri ile hayvan ve bitkileri kesfetme firsat1 da sunmaktadir. Alan
tasarimlarinda; topragi, ¢evreyi ve bitkilerin 6zelliklerini gozlemleyerek cocuklarin

biligsel ve motor becerilerini gelistirme olanaklar1 mevcuttur.

2.5.2. Okul oncesi montessori egitim ortamlari ic mekan ozellikleri

Montessori mekanlar1 sade ve estetik olarak diizenlenir. Smiflar aydinlik, hava alan ve
giivenli olarak diisiiniilmektedir. Ic mekanin genelinde acik renkler kullamlir. Duvarlarda
cocuklarin gorebilecegi seviyede resimler ve tablolar bulunur. Montessori egitim
mekanlarinda bir diizen mevcuttur. Malzeme ve materyallerin yeri bellidir. Cocuklar

Ozgiirce istedikleri materyal ve malzemeyi kullanarak c¢alisma yapabilir. Cocuklarin
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boyutlarina uyumlu olarak mobilyalar ayn1 zamanda ¢ocuklara tasima kolayligi saglamak
adina hafif ve agik renklidir. Mekandaki sandalye, masa, raf ve tiim arag-geregler
cocuklarin boyutlarina uygun diistiniilmiistiir. Dolaplar agik raf sistemlerine sahiptir,
lavabo boylari, kapi1 kulplari, tuvaletler ve askilar cocuklarin boylarina goredir
disiiniilmistiir. Bu sekilde ¢ocuklar 6zgiirce istedikleri gibi hareket edebilerek fiziksel
bagimsizlik sahibi olurlar. Montessori egitim mekanlarinda birgok farkli alan mevcuttur.
Bunlar pratik yasam alistirmalari, duyu ¢alismalari, matematik koseleri, kitap koseleri ve

kiiltiirel faaliyet alanlaridir (Demiriz ve ark. 2011) .

Montessori erken ¢ocukluk siniflarinda bulunan mevcut program diizeni su nitelikleri

icerir (Korkmaz 2015);

- Karma yas grubu

- Haftanin bes giinii en az ii¢ saatlik araliksiz ¢caligma vakti
- Kisisel ve grup 6gretimi

- Yerel istekleri karsilayan yetiskin cocuk orani

- Cocugun gozlem kaydi

- Diizenli olarak programlanmis aile konferanslari

- Acik gozlem politikasi

Montessori erken ¢ocukluk siniflarinda bulunan mevcut program konulari su sekildedir

(Korkmaz 2015);

- Kendiliginden etkinlige, 6z-yonetimli 6grenme ve 6z motivasyona tesvik

- Zihinsel gelisim adina duyusal egitim saglamak

- Somut tekrarlanan deneyimle ve alistirmalar araciligi ile yeterlilikleri ve giiveni
gelistirmek

- Akran egitimi ve sosyal etkilesim yoluyla isbirlikli bir 6grenmeyi tesvik etmek

- Fiziksel faaliyetler ve acik alan etkinlikleri adina firsat saglamak

- Yaratici ifadeyi destekleyen 6gretim caligsmalart saglamak
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“Uluslararas1 Montessori Konseyi” nin belirledigi sinif dizayn1 ve boyutlarina gore;
smiflar tlim 6grencileri Montessori egitim materyalleri, malzeme, donatilar1 ve alanlarini
saglayan zemin alani saglamalidir. Erken ¢ocukluk simiflarinda (0-1) yas aras1 12, (1-
3)yas aras1 14-16, 3 yas ve tizeri i¢in 20-25 ideal 6grenci say1s1 olarak belirlenmistir. Okul
Oncesi egitim mekanlari; cocuklara uygun sekilde tasarlanmis mutfak, sinif kiitiiphanesi,
fen alani/laboratuvar, sera ve sanat igligi barindirmalidir. 25-30 6grencilik tiim siniflarda
bulagiklar1 yikayabilmek adina ii¢ adet lavabo ve gizliligi saglanmuis iki adet kisisel tuvalet

bulunmasi 6nerilir (Anonim 2004).

Montessori egitim mekanlarinda ¢ocuklarin biitiin gelisimsel ihtiyacglari giderilmektedir.
Her ¢ocuk kendi istegi dogrultusunda bagimsiz calisma ozgiirliigiine sahip mekanlarda
bir calisma veya faaliyet gerceklestirirken birbirlerini de gdzlemleyebilme firsatina
sahiptir. Sosyal etkilesimin yogun oldugu Montessori mekanlari; ¢ocuklara okulda saygi,
sevgi ve sorumluluk gibi 6nemli degerleri de kazandirmaktadir. Montessori yonteminde
mekan, her ¢cocugun kendi bagimsizligini elde etmesine olanak saglayan, bagimsiz bir
bicimde oOgrenim kazanmasimi saglayan ve kesif yapmasmna uygun bir nitelikte

kurgulanmaktadir (Korkmaz 2015).
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Sekil 2.20. “Montessori Kindergarten Arka” Montessori I¢ Mekan

(Anonim 2017b)

Sekil 2.19°daki ornekteki egitim yapisinda oldugu gibi i¢ mekan planlamast; agik planl
bir niteliktedir. MekAn tamamen ¢ocuklarn boyutlarina uyumlu olarak tasarlanmistir. I¢
mekan tasarimi sade bir evi animsatan tarzi ile ¢ocukta huzur hissi yaratabilmektedir.
Mekansal diizenleme ¢ocuklarin fiziksel 6zgiirliiklerine entegre olarak karmasadan uzak
ve hareket faaliyetlerine uygun diisliniilmiistiir. Mekanin genelinde agik renk ve dogal

malzemeler kullanilmistir.

Montessori i¢ mekanlari, cocuklart egitim ve dgretime tesvik ederek onlar1 heveslendiren
ve ilgilerini ¢eken niteliktedir. Mekanlar dogal, cekici ve estetik olarak ¢gocuga hitap eden
ozelliklere sahiptir. Mekanlarin tiim g¢alismalara uygun olarak belli bir diizene sahip

olmaktadir.

Montessori mekanlarindaki amag tiim ¢ocuklarin bagimsiz olarak sosyal becerilerini
gelistirmeleri ve Ogrenimi mutlulukla gergeklestirmelerini saglamaktir. Montessori
mekanlar1 tim c¢ocuklarda ve bireylerde mekana kars1 aidiyet hissetmelerini saglayan,
dogal aydinlatma, yumusak notr renkler ve diizenli alanlara sahiptir. Mekanda dogal
ahsap egitim materyalleri, ahsap masalar ve dokuma halilart mevcuttur. Biitiin mekansal

alanlar ¢cocuklarin kisisel ya da grup olarak birlikte ¢alismalarina uygun dikkat g¢ekici

105



diizenlemeye sahiptir. Cocuklar egitimde aktif pozisyonda yer alirken konsantrasyonunu
destekleyen, karmasadan uzak bir tasarim mevcuttur. Ogrenim, ¢ocugun mekansal
diizenlemelerle egitim yapisinda deneyim kazanarak; sosyal, ruhsal, duygusal, fiziksel ve
entelektiiel olarak gelismesini saglar. Montessori egitimi, ¢ocuklar1 gergek yasamla

bulusturarak onlar1 hayata hazirlar.

Montessori mekanlar1 ¢ocuklarin 6zgiir ve rahat olarak hareket etmeleri ayn1 zamanda
gozlem yapabilmeleri icin acik bir alan diizenine sahiptir. Mekan ¢ocuklarin dikkatini
dagitict dagmikliktan armndirilmistir. Cocuklarin yeteneklerini goriiniir kilmak adina
uygun alanlar igerir. Goriis alanlarin1 engellemeyen ¢ocuklarin boylarina uygun agik raf
sistemleri mevcuttur. Mekan, duyularia hitap eden; yasayan bitkiler, doku ¢esitliligi,
yumusak renkler ve hijyenik bir niteliktedir. Tiim cocuklarin kisisel ihtiyaglarinin
karsilandigr mekanlardir. Cocuklarin gercegi diisiinmeyi Ogrenmeleri gerektigi igin,
Montessori mekanlarinda gercek materyaller kullanilir; sergilenen resimler gergek
hayattaki yasami, nesneleri veya olaylar1 gdstermelidir. Iyi tasarlanmis mekanlar ¢ocuk
merkezli bir yapida; giizelligi, diizeni ve sadeligi yansitan nitelikte bir duyusal ¢evreye

sahiptir (Kara 2018).
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Sekil 2.21. “WeGrow Montessori School” Montessori I¢ Mekan
(Anonim 2018d)
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Sekil 2.20 6rneginde gosterilen Montessori mekaninda dogay1 animsatan yesil minderler,
okuma ve meditasyon i¢in alanlar, ¢ocuklarin 6zgiirce hareket edebilecekleri yalin
diizenlemeler mevcuttur. Cocuklar1 egitirken ¢evreleri ve birbirleriyle olan etkilesimini
destekleyen diizene sahiptir. Kullanilan dogal ahsap mobilyalar, duvarlar ve siitunlarda
kullanilan agik renk ahsap zemin ve tavan detaylarindaki organik formlar kullanilmistir.

Mekanin kendi igerisinde dogal giin 1s181ndan genis dl¢iide faydalanilmasi saglanmistir.

2.6. Okul Oncesi Montessori Egitim Ortamlarina Diinyadan Ornekler

Calismanin bu asamasinda, Montessori egitim anlayisinin yaygin olarak kullanildigi iilke
olmasi sebebiyle ABD’nin farkli eyaletlerinden 21’inci yiizy1ll mimarisi ve modern
Montessori egitim anlayisina uygun olarak segilen okullardan ornekler verilmektedir.
Se¢ilen egitim ortamlari, teknik ¢izimleri ve fotograflar1 yardimu ile bir 6nceki boliimde
belirlenmis olan mekansal kavramlar baglaminda degerlendirilerek mekénsal analiz

calismasi gergeklestirilmistir.

Berkeley Montessori Okulu

BERKELEY MONTESSORI OKULU

Yapinin Yeri Yapim Yih Yapinin Mimari
Kaliforniya-ABD 2004 Pfau Architecture
GORSELLER
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University Ave

Second Floor Plan

Kat Planlar:

Perspektif Fotograf

Sekil 2.22. Berkeley Montessori Okulu
(Anonim 2019a)
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Berkeley Montessori okulu, 1904 yilindan 1950 yillarina kadar durak islevi géren ve
Charles Whittlesey tarafindan insa edilen Santa Fe demiryolu deposunun, yillar sonra
dontistiiriilmesiyle olusturulmustur. Okul yap1 plani; sinif mekanlarini iceren iki bina
disinda kiitiiphane, kafeterya ve idari birimleri ile 16.000 metrekare alanda insa edilmistir.
Ogrenci say1 ve cesitliligi sebebiyle, kentsel alan ile benzer bigimde kentsel tasarimin
dogasina uyumlu sehir kampiisii olarak kurgulanmistir.

Tarihi yapinin doniistiiriilmesiyle olusan Berkeley Montessori okulu, tasariminda
stirdiiriilebilir olma 6zelligini ana tema olarak tasiyan bir projedir. Proje, yenilenebilir
enerji kaynaklar1 kullanimi, dogal gilin 15181 kullanimi, organik mutfak bahgelerinin
kullanimi ve geri doniistiiriilmiis malzeme kullanimi ile tasarlanmistir. Tasarim kriterleri
ve kurgusuyla kendine egitici bir 6zellik yiikleyen proje, stirdiiriilebilir yapinin canli bir

ornegi olmustur.
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MEKANSAL ANALIZ

Ornek Gorselleri

D1s Mekan

Egitim yapisi algilanabilir tasarimi ve gozlem
yapmaya elverigli mekan kurgusuna sahiptir. Estetik
tasarim kriterleri ile kurgulanmig dolasim alanlari;
bulusma alani, oyun alan1 ve gecis alan1 gibi
ozelliklere de sahiptir. Mekansal kurgu kullanilan
malzeme ve materyaller ile yalin ve ¢ocuklar i¢in
anlagilir bir dile sahiptir. Engelsiz ve sade tasarim
kriteri ¢cocuklar i¢in kesfe yonlendirici etki yaratmaya
ortam olusturmaktadir.

* Agiklik
*Uygunluk

Yapi, tiim ¢ocuklarm grup ile veya bireysel olarak
faaliyet yapabilmesine izin veren bir tasarima sahiptir.
Dis mekanla olan baglantilar yardimu ile i¢ mekanda
saglanan atmosfer, yapinin geneliyle biitiin bir
organizasyonel birliktelik saglanmistir. Yapida mekéan
tasarimi sosyal gelisimi destekleyici niteliktedir.

*Cesitlilik
*Aciklik
*Esneklik

Yap1 igerisindeki yerlesimde biitiin ¢ocuklarin
kullanabilecegi cesitli alanlar bulunmaktadir. Yapinin
mekansal diizeni 6zgilir hareket imkani sunmaktadir.
Cocuklar istedikleri ¢aligmay1 gerceklestirirken kendi
ilgi alanlarini ve segimlerini de kisisel tercihlerine gore
sekillendirebilmektedirler.

*Cesitlilik
*Esneklik

“Berkeley Montessori” okulu, mekan kurgusu ile
biitiin 6grencilerin yapmak istedikleri aktivitelerini,
performanslariin yaninda okul dis1 siireclerinde de

faaliyet gosterebilecekleri niteliktedir. Ttim farkli

kisisel gereksinimlerinin karsilanmasi ile her 6grenci
i¢in uyumlu bir niteliktedir. i¢ mekanda kullanilan
renkler biligsellige uygun olarak gocugun
aktivasyonuna yonelik segilmistir.

* Agiklik
*Uygunluk
*Esneklik

“Berkeley Montessori” egitim yapisi, genis peyzaj
tasarimi ile dogal yagam i¢in uyum teskil ederken ayni
zamanda yapida kullanilan donatilar ve materyallerde

doniistiiriilmiis ve dogal malzeme tercih edilmistir.

*Dogallik

Sekil 2.23. Berkeley Montessori Okulu Mekansal Analiz
(Sakarya ve Cahantimur 2019’dan degistirilerek alinmistir)
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Magnolia Montessori Okulu

MAGNOLIA MONTESSORI OKULU

Yapinin Yeri
Teksas-ABD
GORSELLER

Yapim Yih

2014

Yapinin Mimari

Page Architecture
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Sekil 2.24. Magnolia Montessori Okulu
(Anonim 2019b)
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Acik Alan Ornekleri

Sekil 2.24. Magnolia Montessori Okulu (devam)
(Anonim 2019b)
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“Magnolia Montessori Okulu” 40.000 metrekareye ilave olarak 10.000 metrekare agik
hava dis mekéani ile on bes birimden olusan ve her yas grubuna imkan veren bir kampiis
niteligindedir. Montessori merkez birimi ve idare birimi birlikte ¢oziimlenerek girise

yakin konumlandirilmistir. Ogrenci hizmetleri birimi ve ¢ok amacli oda ayr1 birimler

halindedir.

Cevre tasariminda ortak alan olarak yer alan ¢adir, oyun labirenti, ¢im alanlar, baris
diregi, glines saati gibi 6geler bulunmaktadir. Yapi, ¢ocuklar igin gesitli uyaricilar ile
donatilmistir. Uyaricilar cocuklar i¢in dikkat ¢ekici olmaktadir ve boylelikle gozlenebilir
somut uyaricilar diisiinme siireglerine hiz katarak ¢ocuklar icin biligsel siireci olumlu
etkiler durumdadir. Okul planina gore sinif yerlesimleri yas siniflarina gore ayr1 birimler
halinde tasarlanmistir. Magnolia Montessori For All siif ortamlari; tek sinif, bitisik sinif
ve L formlu smif olmak iizere {i¢ tip olarak planlanmistir. Siniflarin tasarim kurgusu
aymdir. Siniflar birbiri ile iliskili bigimde konumlandirilmistir. Ogrenme ortamlari, yas
gruplarina, boyutlarina, kiiltiirlerine uygun uyumlu olarak diizenlenmistir. Her sinifta
mevcut depolama odast bulunmaktadir. Siniflarda odacik olarak nitelendirilen taniml
koseler bulunmaktadir. Her sinifin kendine ait arka verandasi bulunmaktadir. Siniflar,
cevrili olarak olusturdugu agik alan merkez avlusunda yer alan bah¢e manzaralidir.

Boylelikle doga ile temas gorsel olarak da saglanmaktadir.
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MEKANSAL ANALIZ

Ornek Gorselleri

Smif Mekanda kesintisiz sade bir tasarim dili * Aciklik
kullanilmistir. I¢ mekan kurgusu yalin ve anlagilir *Cesitlilik
bicimdedir. Farkli aktiviteler ayn1 ortamda *Esneklik
gerceklestirilebilmektedir. Mekanda somut ve
uyarici egitsel materyaller dikkat ¢ekici
kilinmigtir. Mekan tasarimi gozlem yapmaya
elverisli niteliktedir.
Mekanda etkinlikler ve ¢aligmalar adma gesitli | *Cesitlilik
alanlar bulunmaktadir. Mekénda, ¢ocuklar *Aciklik
birbirlerini ve etkinlikleri rahatca *Esneklik

gbzlemleyebilmektedir. Isteyen tek basina isteyen
de grup aktivitesinde bulunabilir. Mekéansal
alanlar cocuklarin sosyallesmesine izin veren
nitelikte kurgulanmistir.

Mekanda calismalar 6zgiirce ve kisisel tercihe
gore gergeklesmektedir. Yerlesime gore agik plan
sistemine sahip olan egitim mekani, hareket
Ozgiirliigii bulunmasiyla fiziksel geligimi
destekleyici nitelikte kurgulanmistir. Mekanda
her ¢ocuk i¢in 6zgiirce kesfedebilme imkanlariyla
bagimsiz deneyim kazanmasi saglanmaktadir.

* Cesitlilik
* Agiklik
*Esneklik

Ogrenme ortamlari, yas gruplarina, boyutlarina
ve kiiltiirlerine uyumlu olarak diizenlenmistir.
Her ¢ocuga kendini degerli hissettirebilen ortam
saglamak hedef alinmistir. Mekan
diizenlemelerinde kullanilan donatilar her yas
grubu igin uygun oSl¢titlerde ve uyumlu olarak
calisabilmesine elverislidir. Mekanda renk
algisina gore beyaz tercih edilmesiyle cocukta
giiven duygusu ve huzur kavramlarinin olusumu
desteklenmistir.

*Aciklik
*Uygunluk
*Esneklik

Yerlesim kurgusu, Montessori egitim
yaklagimindan dogallig1 ve doga yasami oldukga
yansitmaktadir. Her smifin 6zel arka verandasi
olmasinin yani sira ortak yas siniflarinin avlu
kisminda da ortak bahge alan1 bulunmaktadir.
Planlamada doga ile i¢ i¢e temas halinde olan
cocuklar i¢in kesfetmeye dayali platform
yaratilmistir. ¢ mekanda donatilar ve materyaller
i¢in dogal ahsap kullanilmustir.

*Dogallik
*Uygunluk
*Esneklik

Sekil 2.25. Magnolia Montessori Okulu Mekansal Analiz
(Sakarya ve Cahantimur 2019°dan degistirilerek alinmistir)
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Fayetteville Montessori Okulu

FAYETTEVILLE MONTESSORI OKULU

Yapinin Yeri Yapim Yih Yapinin Mimari
Arkansas, ABD 2012 Marlon Blackwell
Architect
GORSELLER

Giiney Cephe

Kuzey Cephe

Sekil 2.26. Fayetteville Montessori Okulu
(Anonim 2015c¢)

115




FAYETTEVILLE MONTESSORI OKULU

GORSELLER

100 YEAR FLOOD LINE

e N

FLOODWAY LINE

Zemin Kat Plam

STACKED CLASSROOMS

RAINGARDEN

ENTRY LOBBY

1. Kat Plam

OUTDOOR CLASSROOM

Lx

Kesit Goriiniis- Giiney Cephe

Kesit Goriiniis- Bat1 Cephe

Sekil 2.26. Fayetteville Montessori Okulu (devam)

(Anonim 2015c)
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“Fayetteville Montessori Okulu”, 2012 yilinda “Marlon Blackwell Architect” tarafindan
tasarlanmistir. Yap1 su taskini egilimi olan bir arazinin giineybatisinda, uygun oldugu
diisiiniilen liggen alana oturmaktadir. Yapisal form, sel yatagi hatt1 ile sinirlandirilmis
olan bu alandan olusmaktadir. Okul yapis1 araziye dogal olarak uyumlu bigimde 2
geometrik forma sahip c¢elik c¢ergeveli birimlerin {ist {iste konumlandirilmasiyla
¢oziimlenmistir. Ust katin, yarattig1 kot farki ile olusan zemindeki alan, ¢ocuklar igin
giinesten korunakli bir oyun bahgesi fonksiyonu da kazanmistir. Yapi, dis cephede agik
renk ahsap ve koyu bronz renk metal ile kaplanmistir. Bu agik ve koyu renk malzemelerin
yarattig1 zithk ahsabin sicakligi ve metalin soguklugu ile tasarimda dengeli bir

kombinasyon ortaya ¢ikarmistir.

Okul yapisinin zemin kat planina gore giiney cephe giris alan1 dogrultusunda; i¢ mekan
yerlesiminde girisi karsilayan bir lobi alani ile baslayan hol, mekanlar1 ayirici bir
yonlendirici ¢izgi olusturmustur. Bu hol ¢izgisine bagli, ayr1 ve sirali olarak; konferans
salonu, bahgeyi izlemeye elverisli diizenlemede iki ayr1 genis sinif alani, iki ayr1 mekanik
birim, depo ve mutfak yer almaktadir. Birinci kat planinda da lobi alanindan mekanlara
dagilim ger¢eklesmektedir. Asansor makine odast ve mekanik oda bulunmaktadir. Kat
yerlesim planina gore, biri kuzey cephede biri giiney cephede olmak {izere iki adet sinif
mekan1 mevcuttur. Bu katta yer alan zemin katin ¢atisinin olusturdugu genis bir teras
bahge alani bulunmaktadir. Bahge, cocuklar icin eglenceli olmakla birlikte zemin katin
fiziksel erisim kolayliginda bulundugu doga ortamini da saglamak i¢in fonksiyonel bir
ozellik olusturmaktadir. Mekanin, dogal c¢evreyle olan iliskisi genisletilmistir. Dogada
olma deneyimi kat planina uyarlanmistir. Bu fonksiyonel alan, okul formunun en etkin

yapisal 6zelliklerinden biri durumundadir.
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MEKANSAL ANALIZ

Ornek Gorselleri

Siuif

Tasarimda tek diize bir form ve malzeme, agik renk
kullanilmasi, dikkati egitici materyallerin {izerine
toplayarak anlasilirligin1 da kolaylagtirmistir.
Yapidaki dolagim alanlarinda duvarlara asilan 6geler,
¢ocuklar icin dikkat ¢ekici konumdadir. Mekan
tasariminda boliicii ve sinirlayict donatilar olmamast,
mekanin genelinde agiklik ilkesini yansitmaktadir.

* Agiklik
*Cesitlilik
*Esneklik

Mekan tasarimi farkli yapisal 6zelliklere sahip
cocuklarin birlikteligine izin veren sosyallesmeye
acik kurgudadir. Gozlemlenebilir alanlar taniyan
esnek mekan kurgusu, sosyal iligkilerin ve deger
yargilarinin gelisimi i¢in olumlu niteliktedir.

*Cesitlilik
* Agiklik
*Esneklik

Yapidaki siniflarda boliicii bulunmayarak 6zgiir
hareket imkan1 yaratilmistir. i¢ mekanim yam sira dis
mekanda da kesif yapmaya uygun bahge ve oyun
alan1 mevcuttur. Dogay1 gézlemleyebilme imkani
sunan tasarimsal diizenlemeler, ¢cocuklarin gercek
yasamda 6zgiirce deneyim kazanmalarina da olanak
saglamaktadir.

* Agiklik
*Dogallik

Mekandaki mobilyalarve materyaller boyutlari
cocuklarin yaslariyla orantili 6l¢iilere sahip olmasi,
cocuklardaki mekana duyulan aidiyet duygusunu da

arttirmaktadir. Egitim yapisinda gercek yasamla ilgili
olma ilkesi, canli gelisimlerinin incelenmesi
acisindan olumlu katki saglayacak nitelikte merdiven
sahanliginda bir buffalo derisi sergilenir ve yapida bir
fosil koleksiyonu da bulunmaktadir.

*Uygunluk
*Cesitlilik

I¢c mekanda dogay1 gozlemleyecek imkanlar
yaratilmigtir. Doga ile temas halinde olan ¢ocuklarin
algilanabilir ger¢ek ¢evre deneyimi kazanmasi
egitime karst merak duygusunu da etkilemektedir.
Yapisal form ile yerlesim planina bagl olarak, doga
ve i¢ mekanin etkilesim halinde olmasi saglanmaistir.
Yapi icerisinde dogal giin 15181ndan yiiksek
pencereler ile oldukca genis alanla faydalanilmistir.

*Aciklik
*Dogallik

Sekil 2.27. Fayetteville Montessori Okulu Mekansal Analiz
(Sakarya ve Cahantimur 2019’dan degistirilerek alinmistir)

118




2.7. Kavramsal Cerceve: Okul Oncesi Montessori Egitim Ortamlarimin Mekansal
Kurgusu

Daha 6nceki boliimlerde; okul oncesi egitim, ¢cocuk ve mekan iliskisi, okul dncesi egitim
ortamlar1 ve okul Oncesi alternatif egitim yaklasimlar1 aktarilmis ve bu yaklasimlar
arasindan Montessori egitim yaklagiminin temel kavramlari ve egitim ortamlarinin
mekansal 6zellikleri incelenmistir. Bu boliimde ise, boliim 2.4. ve 2.5. de yer alan bilgiler
1s181inda Montessori egitim ortamlarinin sahip oldugu i¢ ve dis mekansal 6zelliklerinin
genel tanimlar1 yapilmistir. Yapilan tanimlar dogrultusunda gelistirilen mekansal
kavramlarin, Montessori egitimi i¢in uygun olan mekan kurgusunun temelini olusturan
ayirt edici ozellikler oldugu diistiniilmektedir. Montessori egitim ortamlarina yonelik
yapilan tanimlar baglaminda gelistirilen mekansal kavramlar, Tablo 2.7°de ifade

edilmektedir.

Bolim 3.’de aktarilan alan ¢alismasinda bu mekansal kavramlar ile se¢ilen Montessori

egitim ortamlarinin mekan kurgulari arasindaki iligkiler analiz edilmistir.

Cizelge 2.5. Montessori Egitiminin Mekansal Ozelligini ifade Eden Kavramlar
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Algiya yanelik ve uyarici mekan
Estetik, diizenli ve anlasilir bir mekéan
Egitim matervallerine ve kesfe vonlendirici mekan

Engelsiz, valin ve gozlem yapmaya elverish mekan

Kigisel tercihlere yonelik seceneklent iceren mekan
Grup veva bireysel calismaya uygun mekén

Farkli tanimli alanlarm meveut oldugu mekan

Cocukta farkli deger kazammlari olusumuna acik mekéan

Her cocuk icin secme dzgiirliigii bulunduran mekan
Bireysel uygulamah dgrenme deneyimi saglayan mekan
Hareket zgiirliigii saglayan mekan tasarim

Her ¢ocuk icin uyarlamaya elverigh ve esnek mekan

Cocugun boyut, vas ve kiltirlerine uygun mekin
Cocugun benimseyecegi ve giivenebilecegi mekéan
Kigisel gereksinimlerin saglanabildigi mekan

Her ¢cocuga kendini degerhi hissettirebilen mekan

Sorumluluk bilincini gelistiren gercek vasam mekan
Cevresel denevimlerle kargilasilan mekan

Dogal malzeme ve matervaller ile kurgulanmig mekdn
Doga ile temas halinde olan mekan
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3. MATERYAL ve YONTEM: e )
OKUL ONCESI MONTESSORI EGITIM ORTAMLARININ MEKANSAL
DEGERLENDIRMESI; BURSA ALAN CALISMASI

Bu boliimde, daha 6nceki boliimlerde yapilmis olan literatiir analizi ve 6rnek incelemeleri
dogrultusunda gelistirilen Montessori egitim ortamlari i¢in uygun mekansal 6zellikleri
belirleyen kavramlarin 6rnek okullarda irdelendigi bir alan ¢alismasi yapilmistir. Okullar
calisma alan1 olan Bursa ili igerisinde yer alan okul oncesi 6zel Montessori okullari
arasindan se¢ilmistir. Mimari proje ¢izimleri ve fotograflari yardimu ile segilen okullarin
i¢ / dis mekan kurgulari ve yakin g¢evre ile iliskileri analiz edilmistir. Ayrica se¢ilen
Montessori egitim ortamlarinda gorev alan her bir okul i¢in 1 yonetici ve 1 Montessori
ogretmeni olmak {izere toplam 6 adet uzman Montessori egitimcisinin mekanlara yonelik
diisiincelerinin  alindigr  goriismeler gergeklestirilmistir.  Montessori uzmanlarinin
gortisleri, mekansal analizleri destekler niteliktedir. Alan ¢alismasiyla se¢ilen okul 6ncesi
Montessori egitim ortamlarinin mekansal kurgusu Montessori egitimine uygunluklari
baglaminda degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda okul Oncesi egitim

mekanlarinin mekansal kalitesini arttirmaya yonelik tasarim onerileri gelistirilmistir.

3.1. Ornek Alan Belirlenmesi

Montessori egitim ortamlarinin mekansal degerlendirilmesi adina yapilmis olan alan
calismasi, Bursa ilinde gerceklesmektedir. Bursa Milli Egitim Miidirligl, Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti yapisi icinde Milli Egitim Bakanliginin tagra teskilatinda yer alan
bir kurumdur. Bursa Milli Egitim Midiirligi’niin egitim &gretim alanindaki
faaliyetlerinde; okul dncesi egitimi yayginlastiracak ve gelistirecek ¢aligmalar yapmak,
egitim kurumlarina yonelik bina veya eklentileri ile derslik ihtiyaglarini dnceliklere gore
karsilamak, egitime iligkin arastirma, gelistirme, stratejik planlama ve kalite gelistirme

faaliyetleri ytiriitme gibi temeller yer alir.

Bursa devamli olarak biiyiiyen ekonomisi, niifusu, insanlar1 biiylileyen dogasi ve
gelenekle modernin i¢ ige gegtigi yapisiyla iilkemizin biiyiik ve ulu sehirlerinden bir
tanesidir. Ulke niifusunun %3,6sinin yasadigi, 571 325 6grenciye sahip sehrin; gelecege,

diinyadaki degisim ve doniisiimlere daha kolay ve hizl1 adapte olabilmesi i¢in bugiinii iyi
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analiz ederek yarmlar1 ve gelecegi planlamak gerekmektedir. Boyle bir planlamanin en
onemli kismmi da gen¢ niifusun dahil oldugu egitim-6gretim faaliyetleri olusturur.
Gegmisten gelecege bu planlamalara ancak egitim 6gretim faaliyetleri araciligiyla ulasilir
(Sarikaya 2015).

Bursa 11 Milli Egitim Miidiirliigii 2015-2019 stratejik plan1 kapsaminda egitim-6gretim

adina belirlenen stratejik amagclar su sekildedir:

- Bireylerin hakki olan oOrglin ve yaygin egitim siireclerine erismelerini ve
tamamlamalarini saglayacak imkanlar hazirlamak.

- Egitim ve Ogretim siireclerindeki bireylerin akademik basar1 ve G6grenme
kazanimlarin1 artirarak ulusal ve uluslararasi diizeyde istihdam edilmelerini
saglayici calismalar yapmak.

- Yetismis insan kaynaklar1 ile fiziki ve mali alt yapisin1 tamamlamis,
kurumsallagsmasin1 saglamig, bilisim teknolojilerini iyi kullanan kurumlar

olusturmak.

Bursa'nin egitim ve 6gretimde kalite adina sahip oldugu nitelikler; sanayi, teknoloji ve
turizm sehri olmasi, Bursa’nin sanayi sehri olmasinin istihdama olan etkisi, geng niifusun
fazla olmasi, Bursa'nin proje ve uygulamalarda pilot il olarak secilmesi ve egitime verilen
Oonemin artmakta olmasidir. Bu nedenlerle tez ¢alismasi kapsaminda alan ¢alismasinda

Bursa ili tercih edilmistir.

Alan ¢alismasinin gergeklestigi okullar; Bursa ilinde yer alan alti adet Montessori okulu
arasindan goriismeler saglanarak ¢aligmaya izin veren ve Montessori egitim sistemine
uygun tasarlanan okullar olmak tizere Bursa ilinin ti¢ farkli ilgesinden belirlenmistir. Bu

ilgeler; Osmangazi, Mudanya ve Niliifer il¢eleri olmaktadir.

[k alan; Bursa’nin Osmangazi Ilgesinde yer alan, “Selvin Ogretmen Uluslararasi
Montessori Okulu” dur. Osmangazi; Bursa'min kiiltiirel agidan en gelismis ilgesidir.
Egitim alaninda Tiirkiye ortalamasinin ¢ok iizerinde yer almaktadir. ilgedeki okur yazar

orant. %99' dur. Osmangazi, Tiirkiye'nin en bilyiik ilgelerinden biri olmas1 ve genis tabiat
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alanlar1 ile 6n plana ¢ikmaktadir (Anonim 2018e). Genis tabiat alanlarina sahip olan
ilcede yer almasiyla burada incelenecek okul, dogal alanlar1 ile Montessori felsefesine

uygun imkan tanimaktadir.

Ikinci alan; Mudanya Ilgesinde yer alan “Pembe Kule Montessori Okulu” dur. Mudanya
sahip oldugu tarihi, dogal ve kiiltiirel zenginlikleriyle pek ¢ok farkli degeri bir arada
yasayan bir ilgedir. Mudanya sanayiden uzak, tarim, turizm, egitim ve kiiltiir kenti
olarak tanimlanmaktadir (Anonim 2018f). Burada incelenecek okul, il¢enin barisgil

yapisiyla Montessori egitim yaklagimini destekleyen bir durumdadir.

Son alan; Bursa’nim Niliifer Ilgesinde yer alan “Sihirli Parmaklar Montessori Okulu” dur.
Niliifer Ilgesi’nin 6zellikleri; Cevre ve Dogal Yasam Kenti, Egitim, Bilim ve Teknoloji
Kenti, Kiiltiir ve Sanat Kenti, Uretim Kenti, Ornek ve Lider Kent olarak belirtilmistir
(Anonim 2018g). Bu 6zellikleri dogrultusunda ilgede yer alan incelenecek okul, ilgenin
one c¢ikan calismalariyla dogal yasam ve lider kent olmasi, Montessori egitim anlayisina

paralel olmaktadir.

3.2. Ornek Okullarin Dis ve i¢ Mekan Ozelliklerinin Belirlenmesi

Bu boliimde tez ¢alismasi kapsaminda gerceklesen analizler igin belirlenen alan ¢alismasi
dogrultusunda Bursa ilcelerinden segilen Montessori egitim yapilarindan Ornekler
incelenmistir. Secilen egitim yapilari, teknik c¢izimleri ve fotograflar1 yardim ile
kavramsal cerceve boliimiinde belirlenmis olan mekansal kavramlar baglaminda

degerlendirilmistir.

Selvin Ogretmen Uluslararas1 Montessori Okulu

“Selvin Ogretmen Uluslararas1 Montessori Okulu” 2013 yilinda “Mimar ilkay Intas”
tarafindan Montessori egitim yaklasimina gore 6zel olarak tasarlanmistir. Okul agik ve
kapal1 alanlar1 ile birlikte toplamda 3 000 metrekare alana sahiptir. 600 metrekare kapali
kullanim alani ile; egitim-6gretim birimi ve idari birim olarak ikiye ayrilmigtir. Birimler
arasi gecis alan1 bahge alanindan saglanmaktadir. Okul 100 6grenci kapasitelidir. Okulun
bulundugu konum itibari ile yerlesim, genis bahge alanlar1 ile gevrili olarak Montessori

dogal yasam kavramini olduk¢a yansitmaktadir. Ahmetbey Kdyde, doganin igerisinde yer
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alan “Selvin Ogretmen Montessori Okulu”, 1-6 yas gruplarindaki ¢ocuklara bu etkin

O6grenim metodunu ¢ok yonlii uygulamak iizere, tam giin statiisiinde hizmet vermektedir.

SELVIN OGRETMEN ULUSLARARASI MONTESSORI OKULU

Yapinin Yeri Yapim Yih Yapinin Mimari
Osmangazi-BURSA 2013 Intas Mimarhik
GORSELLER

Vaziyet Plam

Sekil 3.1. Selvin Ogretmen Uluslararas1 Montessori Okulu
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I¢c Mekan Fotograflari

Sekil 3.1. Selvin Ogretmen Uluslararas1 Montessori Okulu (devam)
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Pembe Kule Montessori Okulu

“Pembe Kule Montessori Okulu”; 2016 yilinda, “Cephe Mimarlik” tarafindan mevcut
binanin egitim yapisina doniistiiriilmesi ile gergeklestirilmistir. A¢ik ve kapali alanlar1 ile
okul toplam 2 500 metrekareye sahiptir. Kapali alan kullanimi 1 000 metrekare olarak
tiim birimleri icerir. Okul bulundugu Mudanya il¢esinin, sehir merkezi olan ulasimindaki
en genis cadde olan Mudanya yolu iizerinde yer almaktadir. Binanin yakin ¢evresi genis

bahge ve villalarin yer aldig: bir site yerlesimine sahiptir.

PEMBE KULE MONTESSORI OKULU

Yapinin Yeri Yapium Yih Yapinin Mimari
Mudanya-BURSA 2016 Cephe Mimarlik
GORSELLER

Vaziyet Plam

Sekil 3.2. Pembe Kule Montessori Okulu
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Ic Mekan Fotograflar

Sekil 3.2. Pembe Kule Montessori Okulu(devam)
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Sihirli Parmaklar Montessori Okulu

“Sihirli Parmaklar Okulu” 2016 yilinda “Guffo i¢ Mimarlik” tarafindan, mevcut binanin
Montessori egitim yapisina gore planlanmasi ile doniistiiriilerek olugsmustur. Okul, 40
ogrenci kapasitelidir. Okul yapisi toplam 600 metrekare alana sahiptir. 300 metre kare
kapal1 alanla tiim birimler binada birlikte ¢éziimlenmistir. Yapi, bulundugu en modern
ilgelerden biri olan Niliifer ilgesinin iglek bir caddesi iizerinde yer almaktadir. Okul,
bahgeli konutlarin yer aldigir bir ¢evrede bulunmaktadir. Binanin tasarim siirecinde
AKED (Ac¢ik Kap1 Egitim Dernegi) biinyesindeki uzman Montessori egitimcisi ve

kurucularindan destek alinarak, Montessori’ ye yonelik bir yaklagim benimsenmistir.

SIHIRLI PARMAKLAR MONTESSORI OKULU

Yapmin Yeri Yapim Yih Yapinin Mimari
Nilifer-BURSA 2016 Guffo i¢c Mimarlik
GORSELLER

Vaziyet Plam

Sekil 3.3. Sihirli Parmaklar Montessori Okulu
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Dis Mekéan Fotograflar

1y

I¢c Mekan Fotograflari

Sekil 3.3. Sihirli Parmaklar Montessori Okulu (devam)
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3.3. Uzman Goriislerinin Belirlenmesi

Calisma alaninda secilen Montessori egitim yapilarinin; mekansal degerlendirilmesi
kapsaminda kullanilan yontemlerden biri de gdriigme formu ile incelenen yapilardaki

mekanlarin kurgusuna yonelik uzman goriislerinin alinmasidir.

Montessori 6gretmenleri 6grencilerinin 6grenme deneyimlerine deger katan, yeni fikir ve
deneyimlere acik, hayat boyu 6grenmeyi kendilerine prensip edinmis ve Montessori
egitim anlayis1 ve 6zel Montessori materyal kullanimi iizerine profesyonel olarak egitim
almis uzmanlardir. Bu nedenle Montessori egitim mekanlarinin degerlendirilmesinde
egitimci olarak uzman goriiglerinin alinmasi mekansal degerlendirmenin niteligini
belirlemede 6nemli bir yer almaktadir. Bu kapsamda incelenen Montessori egitim
mekanlari, incelenen 3 adet okul kapsaminda her bir okul i¢in; 1 6gretmen ve 1 yonetici
olmak iizere toplam 6 uzmanin gériisleri alinmustir. Incelenen okullarda goriisleri alinan
uzmanlarin egitimci kimlikleri okul igindeki pozisyonlariyla asagida detayli olarak

aktarilmaktadir.

e Selvin Ogretmen

Yonetici: 2013 yilindan itibaren okulda yer almaktadir. “Ege Universitesi” mezunu
Astronom ve “Atatiirk Universitesi, Cocuk Gelisim B&liimii” mezunu dgretmendir. Daha

once “Bilim ve Teknoloji Merkezi” nde astronom olarak gorev yapmuistir.

Ogretmen: 2016 yilindan itibaren okulda yer almaktadir. “Anadolu Universitesi, Cocuk

Gelisim Boliimii” mezunudur. Daha 6nce 6zel bir okulda egitimci olarak yer almistir.

e Pembe Kule

Yénetici: 2016 yilindan itibaren okulda yer almaktadir. “Uludag Universitesi; Almanca,
Fransizca ve Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimleri” mezunudur. Daha once egitim

alaninda yer almigtir.

Ogretmen: 2016 yilindan itibaren okulda yer almaktadir. “Uludag Universitesi; Beden
Egitimi ve Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii” mezunudur. Alt1 yildir egitim alaninda

yer almaktadir.
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e Sihirli Parmaklar

Yénetici: 2016 yilindan itibaren okulda yer almaktadir. “Konya Selguk Universitesi
Mesleki Egitim Fakiiltesi” emekli 6gretim gorevlisi ve ¢ocuk gelisim uzmanidir. Halen

“Karatay Universitesi” Montessori egitmeni olarak egitime devam etmektedir.

Ogretmen: 2018 yilindan itibaren okulda yer almaktadir. “Eskisehir Anadolu
Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii” mezunudur. Daha 6nce 6zel egitim

alaninda gorev almistir.

Gorlisgme formunda yer alan mekana yonelik sorular yoluyla uzman goriisleri
degerlendirilmistir. Gorlisme formunda yer alan sorularda, kavramsal cercevede
Montessori egitim ortamlarmin mekansal niteligini ifade ettigi belirlenen; aciklik,
cesitlilik, esneklik, uygunluk ve dogallik kavramlari ele alinmistir. Yapilmis olan
mekansal analiz ¢alismalarinin yani sira bu sorulara alinan uzman kisi goriisleriyle
incelenen egitim yapilarindaki mekan kurgusunun belirlenen kavramlar1 yansitip
yansitmadigi irdelenmistir. Goriisme formunda s6z konusu egitim ortamlarinin mekansal
yeterliliklerini ve kalitesini belirlemeye yonelik sorular ile daha kaliteli mekanlar i¢in
yapilmas1 gerekenler konusundaki diisiinceler de alinmistir. (Bknz. Ek 1 Goriisme

Formu).
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4. BULGULAR

Bu boliimde alan calismast kapsaminda yapilan analiz ve goriismelerden elde edilen
sonuglar degerlendirilmektedir. Degerlendirme ii¢ asamadan olusmaktadir. Oncelikle
incelenen O6rnek Montessori egitim ortamlarmin; kavramsal cer¢evede olusturulan
Montessori egitimine yonelik kavramlar dogrultusunda, dis ve i¢ mekan ozelliklerinin
mekansal analizi yapilmaktadir. Daha sonra goriisme sonuglari ile uzman goriislerinin ve
Onerilerinin analizi yapilmaktadir. Son olarak yapilan ¢aligmalar kapsaminda, okul dncesi

Montessori egitim ortamlarinin mekansal kurgusu belirlenmektedir.

4.1. Ornek Okullarin Dis ve i¢ Mekan Ozelliklerinin Analizi

Bu boliimde tez calismasi kapsaminda gergeklesen analizler i¢in belirlenen alan ¢alismasi
dogrultusunda Bursa ilgelerinden segilen Montessori okullarindan ornekler, dis ve i¢
mekan fotograflar1 ile Montessori egitimine yonelik olusturulan kavramlar baglaminda

analiz edilerek incelenmistir.

Selvin Ogretmen Uluslararasi Montessori Okulu Mekansal Analizi

SELVIN OGRETMEN ULUSLARARASI MONTESSORI OKULU

Yapinin Yeri Yapim Yih Yapinin Mimari
Osmangazi-BURSA 2013 Iikay intas
MEKANSAL ANALIZ

Sekil 4.1. Selvin Ogretmen Uluslararas1 Montessori Okulu Mekansal Analiz
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“Selvin Ogretmen Uluslararas1 Montessori Okulu” igerisinde idari birimler ve egitim
birimleri ayr1 planlanmistir. Okula, ana yol {izerinde yer alan otopark alanindan giris
saglanmistir. Bina girisi giivenlik birimi ile karsilama alani1 idari bina igerisinde yer
almaktadir. Egitim binasina geg¢isin idari binadan saglanmasi kontrol merkezi gorevi de

gormektedir. Egitim binasinda yer alan birimler;

Zemin Katta: 2 adet 1-3 yas aras1 giinliik yasam sinifi, 2 adet 3-6 yas aras1 giinliik yasam
smifi, 1 adet 3-6 yas arasi biligsel siif, uyku odasi, wc ve depo. Bodrum Katta:
Kiitiiphane, miizik odasi, spor odasi, sanat odasi, ¢ok amacli salon, mutfak, depo ve
camasir odasi yer almaktadir. Dig mekanin sahip oldugu genis bahge alani igerisinde
meyve- sebze alani, oyun parki, kiimes alani, yaz etkinlikleri alani, tirmanma alani, su

etkinlikleri alan1 ve kum alan1 yer almaktadir.
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MEKANSAL ANALIZ
Mekan Gorselleri — Kavramlar — Sematik Cizimler

Acikhk
Egitim yapisindaki sinif alanlarinda ve
hicbir boliicii bulunmamaktadir.
Engelsiz ve sade bir diizene sahiptir.
Her sinifta gézlem pencereleri
bulunmaktadir. Mekanlar, egitim
materyallerini ortaya ¢ikaran,
cocuklarin egitimi gerceklestirirken
birbirini ve ¢evresini gézlemlemeleri
icin agik niteliktedir.
Cesitlilik
Egitim binasinin ortak kullanim
alaninda yer alan galeri boslugu tiim
katlardan ¢ocuklarin birbirleri ile
iletisime gegebilmesi ve gozlem
yapabilmesine imkan tanimaktadir.

Farkli ¢calismalar adina ¢esitli alanlar %
bulunmaktadir.
Esneklik
Yapi igerisinde yer alan mekanlarda o
cocuklarin kendi ilgi alanlarini ve oro D
secimlerini gergeklestirebilecekleri OHS D
hareket 6zgiirliigii saglayan bir esnek e
mekan kurgusu mevcuttur.
Uygunluk
Okuldaki tiim diizenlemeler ¢ocuklarin
boyutlar1 ve yaslan diisiiniilerek

kurgulanmistir. A¢ik mutfakta
cocuklarin erigebilecegi ve servis
yapabilecegi boyutta donatilar
kullanilmistir. Cocuklar kisisel
thtiyaglari kendileri
karsilayabilmektedir.
Dogallik
Okulda kullanilan tiim materyal ve
malzemelerde dogal ahsap
kullanilmistir. Smiflarin balkonlarinda ﬁ< A
bulunan bahge alani ¢ocuklarin gercek
yasam1 gézlemlemesi i¢in uygun bir
platform olusturmustur. ﬁ< i

Sekil 4.1. Selvin Ogretmen Uluslararast Montessori Okulu Mekansal Analiz(devam)
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MEKANSAL ANALIZ

Dis Mekin Gorselleri — Kavramlar — Sematik Cizimler

Acikhk
Ic mekan ve dis mekan
baglantisini saglayan
bliyiik pencere ve kapilar
gbzlem yapmaya elverisli
mekan saglamistir.

oo ® o0
: ® o g ©
1® | e .omo. ©

Cesitlilik
Grup veya bireysel
calismaya uygun farkl
taniml1 alanlar mekanda >
cesitliligi saglamistir. Dﬁ % db

Esneklik

Her ¢ocuk i¢in segme Y

Ozglrliigii bulunduran
mekanlarin varlig

esnekligi saglamistir. ﬁ %’P &

Uygunluk
Cocugun benimseyecegi

ve fizyolojik 6zelliklerine
uyacak mobilya ve oyun
alanlar1 yapilmistir.

Dogallik
Doga ve hayvanlar ile

temas halinde olan =)
mekanlar yaratilmigtir. Bu f"%’e— 1L
mekanlarda dogal <
malzemeler kullanilmistir. ‘

2 1 8%

Sekil 4.1. Selvin Ogretmen Uluslararas1 Montessori Okulu Mekansal Analiz(devam)
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Pembe Kule Montessori Okulu Mekansal Analiz

PEMBE KULE MONTESSORI OKULU

Yapinin Yeri Yapim Yih Yapinin Mimari
Mudanya-BURSA 2016 Cephe Mimarlik
MEKANSAL ANALIZ

- HOL
IDARI ALAN
[ EGITIM MEKANI

we
N BAHCE

Zemin Kat Plam

1 HOL

2 DERSLIK
3 SPOR SALONU
4 REVIR

5 WC

6 BAHGE

Zemin Kat Plam

Sekil 4.2. Pembe Kule Montessori Okulu Mekansal Analiz
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Sekil 4.2. Pembe Kule Montessori Okulu Mekansal Analiz(devam)
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“Pembe Kule Montessori Okulu”; a¢ik ve kapali alanlari ile okul toplam 2500 metrekare
alanin 1000 metrekaresini olusturan kapali alan icerisinde yer alan birimler; 1-6 yas arasi
Montessori egitim sinifi, kiitiiphane alani, yabanci dil sinifi, gérsel sanatlar sinifi, giinliik
yasam becerileri sinifi, duyu materyalleri alanlar1 ve mutfak birimlerinden olugmaktadir.
Bina giriginde, giris holii etrafinda; idari alan, sekretarya, bekleme alanlari ve veli
goriisme odalar1 bulunmaktadir. Bekleme alanlarindan, i¢ bahgeye c¢ikis imkani
mevcuttur. Idari birimden gecerek egitim birimlerine dagilim ve gecis saglanmaktadir.
D1s mekanda yiizme havuzunu ¢evreleyen genis bahge alani, oyun alanlari, egitim alanlari

ve ekim-bigim alanlar1 bulunmaktadir.
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MEKANSAL ANALIZ

ic Mekan Gorselleri — Kavramlar — Sematik Cizimler

Acikhk

Egitim yapisindaki bulunan tiim ig
mekanlarda, dis mekan1 gézlemlemek
miimkiin kilinmistir. Simiflardaki acik

renk kullanimi ve mekansal

diizenlemelerde materyaller 6n plana

¢ikmaktadir. Yapida belli bir diizen

mevcuttur ve egitim mekanlarinda

boliicli donati bulunmamaktadir.

Cesitlilik
I¢ mekan siniflarinda bulunan genis
pencereler, gézlem yapabilmek ve siif
dis1 etkilesim i¢in uygun bir nitelik
kazandirmistir. i¢ mekanlarda bulunan

T

o0
cesitli alanlar tiim ¢aligmalara uygun oLo @ %}3
secenck sunmaktadir. &
Esneklik
Yapi icerisindeki yerlesimde saglanan
mekansal diizen ¢cocuga 6zgiir hareket
imkani sunmaktadir. Cocuklar a @
istedikleri ¢calismay1 gerceklestirirken o o
kendi ilgi alanlarini ve tercihlerine o

gore 6zgiir calisma yapabilmektedirler. a2}

Uygunluk
Egitim yapisindaki kullanilan donatilar
cocuklarin boyutlarina gore
kurgulanmistir. Cocuklarin kisisel
gereksinimlerini karsilayabilecegi
imkanlar mevcuttur. Donatilar ve
tasarim her ¢ocuk i¢in 6zel olarak
bireysel kullanima uygun segenektedir.

Dogallik
Yerlesim kurgusu, Montessori egitim
yaklagimindan dogal yasami
yansitmaktadir. i¢ mekanlarda
kullanilan genis pencerelerle
cocuklarin dis diinya ile baglanti
kurmalar1 saglanmistir. Tiim materyal
ve malzemelerde dogal ahsap tercih
edilmistir.

Sekil 4.2. Pembe Kule Montessori Okulu Mekansal Analiz(devam)
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MEKANSAL ANALIZ

D

— Kavramlar — Sematik Cizimler

1s Mekan Gorselleri

Acikhik
Ic mekan ve dis mekan
baglantisini saglayan
bliyiik pencere ve kapilar
engelsiz ulagim
saglayarak aciklik hissi
yaratmistir.

7 BEKLEME SALONU

Cesitlilik
Kisisel tercihlere yonelik
grup veya bireysel
calismaya uygun farkl
taniml1 alanlar mekanda
cesitliligi saglamistir.

Esneklik
Her ¢ocuk icin se¢me ve
hareket 6zgiirliigi
bulunduran mekanlarin
varlig1 esnekligi
saglamistir.

Uygunluk
Cocugun benimseyecegi
ve fizyolojik 6zelliklerine
uyacak mobilyalar ile
kisisel gereksinimler
karsilanmistir.

Dogallik
Dogal malzeme ve
materyaller ile
kurgulanmis doga ile
temas halinde mekanlar
yaratilmisti

=2

1 >z

Sekil 4.2. Pembe Kule Montessori Okulu Mekansal Analiz(devam)
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Sihirli Parmaklar Montessori Okulu Mekansal Analizi

SIHIRLi PARMAKLAR MONTESSORI OKULU

Yapinin Yeri Yapim Yih Yapinin Mimari
Niliifer-BURSA 2016 Guffo ic Mimarlik
MEKANSAL ANALIZ

[ EGITIM MEKANI
IDARI ALAN
I oRTAK ALAN
N BAHCE
we

MUTFAK

Zemin Kat Plam

Zemin Kat Plam

Sekil 4.3. Sihirli Parmaklar Montessori Okulu Mekansal Analiz (devam)
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1.Kat Plam
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2 DERSLIK
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Sekil 4.3. Sihirli Parmaklar Montessori Okulu Mekansal Analiz (devam)

146



Sihirli Parmaklar Okulu” igerisinde kapali alanda yer alan birimler; zemin katta
sekretarya, Montessori sinifi, vestiyer, we ve mutfak yer almaktadir. 1. katta derslik,
miidiir odasi, 6gretmenler odas1 ve wc yer almaktadir. Okulda dis mekanda yer alan
birimler; seramik atolyesi, resim atdlyesi, organik bah¢e, kum havuzu, su oyunlari alani,
tirmanma alan1 ve camur atdlyesi olarak mevcuttur. Zemin katta karsilama ve bekleme
alani ile giris bahgeden planlanirken, egitim sinifina giristen 6nce vestiyer ve mutfak

konumlandirilmstir. 1. kat planinda idari alanlar ve egitim mekan1 yer almaktadir.
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MEKANSAL ANALIZ

Ic Mekan Gorselleri — Kavramlar — Sematik Cizimler

E

Acikhk
Tasarimda sade donatilar tercih edilmesi
ve buna uygun malzeme kullanilmas;;
cocuklarin odagini egitici materyallerin
iizerine toplayarak mekanin anlasilirligini
kolaylastirmistir. Mekan tasariminda
boliicli donatilar olmamasi, agiklik ilkesini
yansitmaktadir.

ala
g p
00

Cesitlilik
Yapida 1. katta yer alan gézlem penceresi,
¢ocuklarin zemin kat egitim mekaninda
rahatca izleyebilmeleri ve tiim egitim
alanlartyla etkilesimlerini gliglendirmistir.
Bireysel ve grup ¢alismalari i¢in
diizenlenen alanlar mekanda gesitlilik
saglamistir.

O

Esneklik
Okulda ¢ocuklarin sekillendirebilecegi
esnek mekan diizeni mevcuttur. Zemin kat
yerlesim planina gore, egitim mekaninda
bulunan ¢ocugun kolayca bahgeye ¢ikip
dis mekana gecis 6zglirliigi
bulunmaktadir.

Ool1o
OINI@)
oo

O[]0
Ol O
ouo

£5J

Uygunluk
Mekandaki mobilyalar, materyaller ve
malzemelerin boyutlar1 gocuklarin
yaslariyla ve fizyolojileriyle uyumludur.
Tasarim ¢ocuklarin birlikte ¢alismasina
olanak tanir. Tiim ¢ocuklarin kendi
ihtiyaglarini karsilayabilecekleri alanlara
sahiptir.

Dogallik
Malzeme ve materyallerde dogal ahsap
tercih edilmistir. I¢ mekanlarda kullanilan
genis pencereler ile giin 15181indan
faydalanilmigtir. Egitim mekanlarinda
bulunan gézlem nisleri ile disarida olma
hissi yaratilmustir. i¢ mekanlardan bahgeye
dogrudan ¢ikis imkan saglanarak, yapiya
Montessori gercek yasamla i¢ ice niteligi
yansitilmistir,

— i

i

Sekil 4.3. Sihirli Parmaklar Montessori Okulu Mekansal Analiz (devam)
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MEKANSAL ANALIZ

Dis Mekin Gorselleri — Kavramlar — Sematik Cizimler
r Acikhk
Algiya yonelik, estetik, yalin,
engelsiz e gdzlem yapmaya
dayali mekanlar yaratilmis,
acikliklar ile dis-i¢ baglantist
koparilmamastir.

Cesitlilik
Cocukta farkl deger
kazanimlar1 olusumunu
saglayan ve bireysel ya da 2
tercihe gore grup oyunlarina ﬁ % oo
olanak saglayan mekanlar
yapilmigtir.

Esneklik

Her ¢ocuk igin segme Y

Ozglrliigii bulunduran

mekanlarin varlig1 esnekligi H
saglamigtir. Hareket ‘ﬁ %\;

Ozgiirligi saglanmistir.

Uygunluk
Kisisel gereksinimlerini

saglayabilmeleri i¢in
cocuklara gore tasarlanmis
mobilya ve oyun alanlari

cocugun kendini degerli
hissetmesi saglanmustir.

Dogallik < D =
Doga ile temas halinde olan + e
ve sorumluluk bilincini < -
gelistirecek, cevreyi R
deneyimleyebilecekleri & | ‘
mekanlar tasarlanmistir. R 58 B

Sekil 4.3. Sihirli Parmaklar Montessori Okulu Mekansal Analiz (devam)
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4.2. Uzman Goriislerinin Analizi

Bu boliimde, Bursa’da yer alan 6rnek Montessori okullarinin 6gretmenleri ve yoneticileri
ile gerceklesen goriigmelerin degerlendirilmesi yapilmistir. Montessori mekanlarinin
kurgusuna yoOnelik uzman goriisleri ve Onerileri, Montessori mekanlarina yonelik

kavramlarla iliskilendirilerek analiz edilmistir.

Selvin Ogretmen Uluslararas1 Montessori Okulu Uzman Gériislerinin Analizi

Okulda, Montessori egitim ortamlarina yonelik tiim yapilandirmalar, Montessori
egitimini temelinde ve doganin igerisinde olmaktadir. Montessori egitim alanlar1 ve ortak
alanlar; cocuklarin sosyal, bilissel, duygusal ve motor gelisimlerine uygun planlanmistir.
Dis mekanda ¢ocuklarin gergek yasami deneyimleyebilmeleri igin farkli islevde pek ¢cok
alan mevcuttur. Okul, ¢ocuklarin ¢evre ve sosyal etkilesimlerine izin veren agik ortak
alanlar icermektedir. D1s ve i¢ tiim mekanlar, ¢ocuklarin boyutlar1 ve yaslarina uyumlu
olarak tasarlanmistir. Kullanilan malzeme ve materyallerde dogal ahsap tercih edilmistir.
Okulda her alanda giinliikk yasam1 destekleyen ve ¢cocuklarin 6zgiir olarak tercih ettikleri

calismalar1 yapabilmektedirler.

Montessori egitim ortamlari ¢ocuklarin; sosyal, duygusal, bilissel, fiziksel ve motor
gelisimlerine uygun olarak diizenlenmelidir. Yapida yer alan tiim mekanlar mimari ve
peyzaj tasarimlari, ¢ocuklarin yas ve boylarina uyumlu ayni zamanda bir ¢ocugun bir
bagkasina gerek duymadan bagimsiz olarak kisisel ihtiyaglarini karsilayabilecegi
diizenlemelere sahip olmalidir. Cocuklarin birbirlerine ve dogaya saygi duymalari

amaciyla okul, doga ile i¢ i¢ce olmalidir.

Pembe Kule Okulu Uzman Gériislerinin Analizi

Okulda kullanilan donatilar ¢ocuklarin boyutlartyla uyumlu niteliktedir. Cocuklarin
yonelimlerini ve sorumluluklarin1 gorsel olarak desteklemek amaciyla agik raf sistemi
mevcuttur. Mekanlarda belli bir diizen mevcuttur, cocuklar diizen igerisinde bagimsiz
olarak hareket ederler. Mekan kullanimi ¢ocugun bireysel veya grup ile ¢alismasina
olanak saglar niteliktedir. Okulda kullanilan materyal ve donatilarda dogal malzemeler

tercih edilmistir. Okulda egitimde, her mevsim bahge ile temas hali mevcuttur. Gergek
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yasami deneyimlemek i¢in dis mekanda farkli calismalara imkan veren alan dogal

kullanim alanlar1 yer almaktadir.

Montessori okullar1 sahip oldugu diizenlemeler ile; cocugun, dilsel, sosyal, duygusal,
biligsel gelisimlerine uygun olarak ¢ocukla uyumlu mekanlar olmalidir. Okul, gercek
yasami destekleyen alanlar icermelidir. Montessori egitim yapilari, Montessori egitim
sistemine gore 0zel olarak planlanmalidir. Tek yonlii 6grenimin gergceklesmemesi ve daha
hizl1 bir 6grenme i¢in; Montessori okulundaki diizenlemeler, cocuklarin biitiin duyularina
hitap etmelidir. Okulda, doga ile temas saglanmalidir. Cocuklar her alanda 6zgiir hareket

edebilmelidir.

Sihirli Parmaklar Okulu Uzman Goriislerinin Analizi

Okul doga ile temasa izin vermektedir. Yapida kullanilan materyal ve donatilarda dogal
malzemeler kullanilmigtir. Okuldaki pencerelerin boyutlari, nisler ve renkler doga ile
etkilesime genis 6l¢iide izin veren niteliktedir. Okulun planlanmasi, Montessori yaklasim
prensipleri esas alinarak ¢cocugun mekani bagimsiz olarak kendi basina kullanabilmesine
ve ihtiyaclarin1 karsilayabilmesine uygun tasarlanmistir. Mekanlar sade, diizenli ve
cocugun kesfetmesine yonelik a¢ik mekan tasarimina sahiptir. Okulda ¢ocuklar i¢in giris
alanindan itibaren her alan, 6zgiirce kullanabilir durumdadir. Tiim mekanlar ¢ocuklarin
istek, beklenti ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak onlarla uyumlu planlanmistir. Okul,

cocuklarin; gelisimsel 6zelliklerine ve bagimsizliklarina uygun olarak diizenlenmistir.

Montessori egitim ortamlart ¢cocuklarin; dil, sosyal, duygusal, bilissel, fiziksel ve motor
gelisimlerine uyumlu olarak diizenlenmelidir. Okulda ¢ocuklarin ¢evre ve birbirleriyle
etkilesim kurabilecekleri mekanlar yer almalidir. Cocuklarin bagimsiz hareket ihtiyacina
izin veren nitelikte olan mekanlar ile ¢ocuklara 6zgiir gézlem yapabilme firsatlari

yaratilmalidir. Okulda dogal malzeme ve materyal kullanimina dikkat edilmelidir.

4.3. Okul Oncesi Montessori Egitim Ortamlar1 Orneklerinin Mekansal Kurgusu

Alan c¢alismas1 kapsaminda olusturulan Montessori egitimine yoOnelik kavramlar

dogrultusunda secgilen okul Oncesi Montessori egitim yapilarinin dis ve i¢c mekan
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ozelliklerinin mekansal degerlendirmesi yapilmistir. Daha sonra bu dogrultuda egitimci
goriislerinin ve uzman Onerilerinin analizi yapilmistir. Bu bolimde yapilan tim
caligmalar kapsaminda, okul O6ncesi Montessori egitim yapilar1 6rneklerinin mekansal

kurgusu belirlenerek, Tablo 4.1’de ifade edilmektedir.

Cizelge 4.1. Okul Oncesi Montessori Egitim Ortamlar1 Orneklerinin Mekansal Kurgusu
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OR.1: OR.2: OR3:
oz _Selvin Pembe Kule Sihirli
< Ogretmen Montessori Parmaklar
3‘ Montessori Okulu Montessori
< Okulu Okulu
s
<
X
Mekansal Mekansal Mekéansal
analize gore analize gore analize gore
mekanlar mekanlar mekanlar
v gozlem estetik ve gozlem ve
- yapmaya uyaricidir. kesfe
g uygundur. Uzman uygundur.
@3 Uzman goriisiine Uzman
< goriisiine gore anlasilir bir goriisiine gore
acik bir diizen diizen acik bir diizen
mevcuttur. mevcuttur. mevcuttur.
Mekansal Mekéansal Mekansal
analize gore analize gore analize gore
mekanlar mekanlarda mekanlar
E farkhhklar tanimh farkh
= uygundur. alanlar cahismalara
ﬁ Uzman bulunur. uygundur.
k7 goriigiine gore Uzman Uzman
5 mekansal goriisiine gore goriisiine gore
cesitlilik mekinsal cesitlilik
mevcuttur. cesitlilik mevcuttur.
mevcuttur.
Mekansal Mekénsal Mekansal
analize gore analize gore analize gore
mekanlar mekanlar mekan ozgiir
) bagimsiz secme harekete
a harekete ozgiirliigiine uygundur.
= uygundur. uygundur. Uzman
% Uzman Uzman goriisiine gore
= goriisiine gore goriisiine gore esnek mekén,
esneklik esnek mekan deneyime
mevcuttur. mevcuttur. uygundur.
Mekansal Mekénsal Mekansal
analize gore analize gore analize gore
kisisel kisisel ¢ocugun yas
% gereksinim ihtiyaclara ve boyutuna
a kargilanir. uygundur. uygundur.
= Uzman Uzman Uzman
o goriisiine gore goriisiine gore goriisiine gore
5 ¢ocukla uyum cocuga ozel ve mekanlar
mevcuttur. uygundur. ¢ocukla
uyumludur.
Mekansal Mekénsal Mekansal
analize gore analize gore analize gore
mekanlar doga ile temas mekanlarda
E dogal yasama mevcuttur. dogal
= uygundur. Uzman malzeme
i Uzman goriisiine gore kullanmlmstir.
’8 giiriisiim_: gfire dogal yasam ) EJz"man .
= deneyimi deneyimleri goriigiine gore
mevcuttur. mevcuttur. doga ile temas

mevcuttur.
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5. TARTISMA ve SONUC

Okul dncesi egitimin amacina ulasabilmesi i¢in; egitim ortamlarindaki mekan kullanicisi
olarak ¢cocugun duygusal, sosyal, zihinsel ve fiziksel gelisim 6zellikleri dikkate alinarak
tasarlanmas1 gerekir. Egitim ortamlari, dis ve i¢ mekéansal oOzellikleri ile egitimi

destekleyen niteliklere sahip olmalidir.

Tez ¢alismasi ile yapilan literatiir analizinde okul 6ncesi egitim, ¢cocuk mekan iligkisi,
okul Oncesi egitim ortamlar1 ve alternatif egitim yaklagimlar1 aktarilmistir. Okul 6ncesi
egitim donemi i¢in; ¢ocuk mekan iliskisi baglaminda alternatif egitim yaklagimlar egitim
ortamlar1 ile incelenerek Montessori egitim sisteminin farklari tespit edilmistir.
Montessori egitim ortamlarinin; egitim yaklasimi ile olan iligkisi, dis ve i¢ mekan
ozellikleri ile kapsamli olarak ele alinmis ve Montessori egitimi i¢in uygun olan mekan
kurgusunun temelini olusturan ayirt edici Ozellikler belirlenmistir. Alan caligmasi
kapsaminda, Bursa il merkezinde belirlenen okul Oncesi 6zel Montessori egitim
kurumlart iizerinden i¢ ve dis mekanlar: ile Montessori egitim ortamlarinin mekansal
kurgusu incelenmis, uzmanlar ile gériismeler gergeklestirilmis ve incelenen Montessori
egitim ortamlarinin Montessori mekansal kavramlarini yansittigi tespit edilmistir. Sonug
olarak okul 6ncesi egitim mekanlarinin kalitesini arttirmaya yonelik tasarim kriterleri

gelistirilmistir.

Okul oncesi alternatif egitim yaklagimlarindan Montessori egitim sisteminin mekansal
kurgusunda yer alan grenme mekanlarinin bigimlenisi, esnek bir ozellige sahiptir.
Montessori egitim ortamlarinda tasarim planlamasi, mekinda engelsiz ve gozlem
yapmaya elverisli diizenlemelerle kurgulanmistir. Montessori egitim mekanlar1 ¢gocuklara
farkli deger yargilari ve sorumluluk duygusu kazandirmayi amaglayarak farkli
caligmalara uygun alanlarin birlikteligine izin veren bir diizende kurgulanmigtir.
Montessori mekanlar1 ¢ocuga kendini degerli hissettiren ve ¢ocugun duyu kullanimi

gelistiren niteliklere sahiptir.

Montessori egitim sistemine gore diizenlenmis diinyadan ornekler incelendiginde
Montessori egitim prensiplerinin, tasarim kriterleriyle arasinda kesintisiz bir iligki

gozlemlenmistir. Egitim mekanlari; cocuklarin kisisel ihtiyaglariin karsilandigi cocukla
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uyumlu ozelliklere sahiptir. Cocuklarin esnek ve cesitlilige elverigli nitelikte alan
kullanimlarit mevcuttur. Mekan kullaniminda gergek yasam 6n planda tutulmustur. Dis ve

i¢ mekanda doga ile temas saglanmustir.

Yapilan alan calismasi ile Bursa ili igerisinde yer alan okul dncesi Montessori egitim
ortamlarinin dig ve i¢ mekan ozellikleri ile mekan tasarimlarinin, Montessori egitim
anlayisini yansittigi gozlemlenmistir. Mekanlar belli bir diizene sahip olarak ¢cocugun
algilamasini kolaylastirici kurgudadir. Egitim mekanlarinda sade ve acik mekan diizeni
mevcuttur. Egitim mekanlar1 dis mekan1 gozlemlemeye uygun kurgulanmistir. Dis ve i¢
mekan tasarimlart ¢ocugun hareket Ozgirligiine izin verir niteliktedir. Egitim
ortamlarinda yer alan egitim mekanlar1 ¢cocuklarin boyutlari, yaslari ve kiiltiirlerine uygun
olarak diizenlenmistir. Mekansal diizenlemelerde her ¢ocuk i¢in 6zel alanlar ve farkl
calismalara izin veren tanimli alanlar mevcuttur. Mekanlar g¢ocuklarin tek basina
ihtiyaglarmi karsilayabilecekleri durumdadir. Mekanlarda bulunan materyal ve

donatilarda dogal ahsap tercih edilmistir. Mekanlar doga ile temas halindedir

Bursa’da incelenen Montessori egitim ortamlar;; Montessori mekansal kavramlarini
yansitmasinin yani sira ¢ocuklarin doga ile temaslarmi bireysel ve ozgiir olarak
gerceklestirebilmeleri icin tiim egitim mekanlarindan, digs mekéna olan erisim ayni kotta
ve kat planina gore direkt olarak saglanabilir. Montessori egitim yaklagiminin ilkeleri ele
alindiginda esneklik ve mekansal uygunluk kavramlarinin mekan tasarimi baglaminda
fiziksel engelli c¢ocuklar icin uygun diizenlenmis bir mekansal diizenlemeye

rastlanmamaistir.

Alan calismasi kapsaminda incelenen okul 6ncesi 6zel Montessori okullar1 arasindan;
“Selvin Ogretmen Uluslararast Montessori Okulu” okul &ncesi Montessori egitim
ortamlarinin i¢ ve dig mekansal 6zelliklerini yansitma esaslarinda digerlerinden ayrildig:

tespit edilmistir. Bu farkliliklar su sekildedir;
> Yalnizca “Selvin Ogretmen Uluslararast Montessori” Okulu biri Montessori

okulu olarak planlanarak insa edilmis diger okullar mevcut binanin okul oncesi

egitim kurumuna doniistiiriilerek kullanim durumuna getirilmistir.
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» Okulun mimari plan ile idari bina ve egitim binast olarak ayrilmig ve egitim
binasina idari alan gegisi ile erisim saglanmistir. Bu sekilde egitim binasina giris
icin giivenlik saglanmis ve egitim binasinin idari alanlarla iligkisi kesilmistir.
Diger okullarda egitim alanlar1 ve idari alanlar farkli yerlesim plani ile ayn1 binada
yer almaktadir.

» Bahge alaninda yer alan giris-gecis asamasindan sonra olan egitim binasinin girisi
on sundurmaya dogru agilmaktadir. Hava sartlarindan dolay1 ortiilii bir giris ile
bahge icerisinde dis mekan bekleme alan1 ve ¢ocuk ve ebeveyn i¢in mekansal
etkilesim imkani olusturulmustur. Diger okullarda bu girig, idari alan ile
saglanmistir.

> On ve arka bahgede yer alan; gocuklarin mekéansal deneyim ve 6grenimi agisindan
sebze-meyve dikim alani, aktif kullanilan kiimes alani, farkli hayvan tiirleri, oyun
icin farkli donamimlar ve alanlar bulunmaktadir. Diger okullarda bu alan
kullanimlar1 daha sinirli tutulmustur.

> Ogrenme mekanlarinin sahip oldugu, her smifigin ayri tanimli ve diizen igerisinde
sinirlanmis balkon ve bahge kullanim alanlari ile ¢ocugun cevresi ile olan
etkilesiminde 6grenme ve deneyim imkanlart genisletilmistir. Diger okullarda
ortak dis bahg¢e disinda, siniflar i¢in 6zel tanimlanmis ve sinirlandirilmis bir bahge
alan1 bulunmamaktadir.

» Cocugun fiziksel ¢evresinin mekana yonelik alt bilesenlerinden “sirkiilasyon
alanlar1” nin diizenlenmesi kapsaminda ortak mekén igerisinde yer alan galeri
boslugu ile egitim ortamlarinda katlar arasi etkilesim ve kesintisiz bir oyun alani
saglanmistir. Diger okullarda bu iliskiyi saglayan bir kurguya rastlanmamastir.

» Okulun hizmet verdigi bolge, yerlesim yerlerine diger okullar kadar yakin
mesafede bulunmamaktadir. Bu durum ebeveynlerin egitim ortamlarinin varlig
ve konumu agisindan ¢ocuklarinin giivenligine yonelik hissiyatlarini olumsuz
etkileyebilir ve okulun toplum igerisindeki goriiniirliigiinii saglamamaktadir.
Diger okullar toplumsal 6grenme alanlarina ve yerlesim alanlarmma yakin ve

toplum igerisinden goriinebilir konumlarda yer almaktadir.

Yapilan aragtirma ve mekansal analiz sonucunda; Montessori egitiminin sadece alternatif

bir egitim anlayis1 olmakla kalmayip, benimsedigi anlayis ve ilkelerini genel olarak
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egitim ortamlarinin mekan kurgusuna mimari agidan da yansittigi tespit edilmistir.
Montessori egitim ortamlarinin incelenmesi sonucu; engellerden arinmig sade ve agik
mekanlar, ¢cocuklarin sosyallesmesine izin veren ¢esitlilige agik alanlara sahip mekanlar,
farkli aktivitelerin gergeklestirilebilmesine uygun esnek mekanlar, alternatifli ¢alisma
alanlart bulunan fonksiyonel ve estetik mekanlar, ¢ocugun kendisini kesfederek
¢evresinde gozlem yapmasina uygun mekanlar, bagimsiz hareket imkani sunan mekanlar,
cocugun yonetebilece§i mekanlar ve doga ile temasa izin veren ve dogal malzeme
kullanimi ile tasarlanan mekanlar olarak degerlendirilebilir. Bu mekansal 6zellikler, ana
akim egitim sistemindeki mekansal diizenlemelere yon verici tasarim kriterleri olarak

degerlendirilebilir.

Okul 6ncesi egitim ortamlarinin mekansal kalitelerini arttirmak igin;

- Caligmanin devami olarak Tiirkiye’deki diger Montessori okullarinin mekansal
incelemeleri yapilarak bir envanter olusturulabilir.

- Calisma kapsaminda olusturulan Montessori mekanlarina yonelik kavramlar
gelistirilerek, diger egitim sistemlerinin egitim ortamlarinda irdelenebilir.

- Montessori egitim mekanlar1 ile farkli alternatif egitim yaklagimlarina ait
mekanlarin, mekansal analizi yapilarak benzer ve farkli yonleri karsilastirilabilir.
Boylelikle kaliteli egitim imkan1 sunan 6zellikler belirlenebilir

- Ana akim egitim mekanlar1 ile Montessori egitim mekanlar1 arasindaki benzer ve
farkli yonler karsilastirilabilir. Cocuklarin daha kaliteli ortamlarda egitim
alabilmeleri i¢in ana akim egitim mekanlarinin gelistirilmesine yonelik Oneriler

sunulabilir.
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EKLER
EK 1 Goriisme Formu Yonergesi

Bu arastirma,
Uludag Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Mimarlik Programi Mimarlik Ana Bilim Dal1

Yiiksek Lisans Tezi kapsaminda yapilmaktadir.

Arastirma kapsaminda, Bursa ili Montessori egitim yapilar1 incelenmektedir. Egitim
yapilarinda yapilan mekansal analiz verileri dogrultusunda, Montessori 6gretmenlerinin

Montessori egitim mekanlarina yonelik goriisleri alinmaktadir.

Etik kurallara uygun olarak katilimcilarin verecegi bilgilerin gizli tutulacagi ve sadece
aragtirma amach kullanilacagini temin ederiz. Arastirmaya zaman ayirdiginiz, ilginiz ve

yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

1-) Okulunuzun en belirgin mekansal 6zellikleri nelerdir?

5-) Okulunuzda ¢ocuklarin sahip oldugu 6zgiirliikler nelerdir?
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10-) Okulunuzda daha nitelikli ve kaliteli bir egitim-0gretim adina ne

gibi mekansal diizenlemeler yapilmalidir?
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